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შრომაში ავტორს მოცემული აქვს სა- 
ბავშვო ბაღის 6-7 წლიანი ბავშვებისა 
და დაწყებითი სკოლის მოწაფეთა შრო- 
მითი მოქმედების ფსიქოლოგიურ თა- 
ვისებურებათა ანალიზი. 

ავტორი დაწვრილებით ჩერდება იმ სი– 

ძნელეებსა და მათ მიზეზებზე, რომლე- 
ბიც ხვდება აღნიშნული ასაკის ბავშეებს 
მათი განვითარების (ალკეულ საფეხუ- 
რებზე, იმ ობიექტური მოთხოვნილებების 

ათეისების პროცესში, რომლებიც აუცი- 
ლებელია ყოველი შრომითი პროდუქტის 
მაღალიე ხარისხით შესრულებისათვის.



წინასიტქვაობა 

საბჭოთა სკოლის რეფორმა, რომელიც ტარდება 1958 წლის 
24 დეკემბერს სსრკ უმაღლესი საბჭოს მიერ მიღებული კანონების 

მითითებათა საფუძველზე--ცხოვრებასთან სკოლის კავშირის გან- 

მტკიცებისა და სსრკ-ში სახალხო განათლების სისტემის შემდგომი 

განვითარების შესახებ--განსაკუთრებულ მნიშვნელობას ანიქებს 

მთელ საბჭოთა აღმზრდელობით-საგანმანათლებლო დაწესებულე- 

ბებში, საბავშვო ბაღებსა და სკოლებში–ახალი თაობის შრომით 

"აღზრდას. 

რეფორმის შედეგად, საბჭქოთა სკოლის ყველა საფეხურზე 

შრომის სხვადასხვა სახეების შემოღებით -––მისი უმარტივესი ფო4რ-- 

მშებიდან წარმოებითი შრომის ურთულეს ფორმებამდე –უნდა მოხ- 

დეს სკოლის მუშაობაში იმ დიდი ნაკლის საბოლოოდ დაძლევა, 

რომელიც მას აქამდე საკმაოდ დიდი მასშტაბით ახასიათებდა. ეს 

ნაკლი––ძეელი სკოლის დრომოგმული გადმონაშთის სახით-- 

მდგომარეობდა ფიზიკური შრომის და გონებრივი შრომის ერთ- 

მანეთისაგან გადაჭარბებით გათიშვასა და ჩვენი ახალგაზრდობის 

მიერ მიღებული ზეპირსიტყვიერი ცოდნის ცხოვრების აქტუალუ- 

რი ამოცანებისაგან მოწყვეტაში. 

ამ დიდი ნაკლის აღმოსაფხვრელად, რასაკვირველია, არ 

კმარა საბქოთა აღმზრდელობით-საგანმანათლებლო დაწესებულე- 

ბებში მხოლოდ შრომის სხვადასხვა სახეების შემოღება, 

იმისათვის რომ სასკოლო რეფორმამ სასურველი შედეგი 

გამოიღოს და საბჭოთა სკოლამ აღზარდოს ჩვენი ცხოვრების ამო- 

ცანების განხორციელებისათვის როგორც თეორიულად, ისე პრაქ- 

ტიკულად მომზადებული ახალგაზრდობა, საჭიროა, სხვა მრავალ 
ღონისძიებათა გვერდით, აგრეთვე პედაგოგიური და ფსიქოლოგი- 

ური დისციპლინების მიერ ზუსტი მეცნიერული მეთოდებით ყო- 

ველმხრივ შესწავლილ იქსეს სხვადასხვა ასაკის ბავშვთა შრომი- 

თი მოქმედების პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური თავისებურებები; 
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ასევე იმ მეთოდური და მატერიალური ღონისძიებების შინაარსი დ.-. 
ხასიათი, რომლებიც მიღებული უნდა იგნეს სათანადო უწყყებების- 
მიერ სკოლებში შრომითი სწავლებისა და სხვადასხვა საგანმა– 
ნათლებლო საგნების სწავლების ერთმანეთთან არა მექანიკურად, 

არამედ ორგანულად დაკავშირების მიზნით. 
საბჭოთა პედაგოგიურ და ფსიქოლოგიურ სამეცნიერო-კელე-- 

ვით დაწესებულებებში უკვე რამდენიმე წელია ინტენსიური მუშა- 
ობა წარმოებსს ამ რთული და პასუხსაგები პრობლემის ყოველ-. 

მხრივი შესწავლის მიმართულებით. 
წინამდებარე შრომის ავტორიც მიზნად ისახავს თავისი პა- 

ტარა წვლილი შეიტანოს ამ დიდ საქმეში, 
საბავშვო ბაღებსა და დაწყებითი სკოლების პირველ ოთხ. 

კლასში ბავშვების შრომის (ხელგარჯილობის) სხვადასხვა სახეზე. 
სისტემატიური, ხანგრძლივი დაკვირვებისა და ბავშვებზე სპეცია- 

ლური ექსპერიმენტების ჩატარების გზით ჩვენ შევეცადეთ შეგვე- 
სწავლა სხვადასხვა ასაკობრივ საფეხურზე ბავშვთა შრომითი მო- 

ქმედების პროცესში მათი ინტერესების განვითარების თავისებუ- 
რებები ყოველი შრომითი დავალების განხორციელებისათვის. 

აუცილებელი ობიექტური მოთხოვნილებების შესრულებისაკენ (ნი- 

მუშის თავისებურებების გათვალისწი ნება, ობიექტური საზომების 

გამოყენება, მუშაობის ეტაპების თანმიმდევრობის დაცვა და სხვ.). 
ჩვენ კარგად გვაქვს გათვალისწინებული, რომ ამ ერთი სა- 

კითხის კვლევა არ იძლევა საშუალებას ბავშვების შრომითი მოქმე– 

დების ფსიქოლოგიური თავისებურებების ამომწურავად შესწავ- 

ლისათვის; მაგრამ, ჩეენ ვფიქრობთ, რომ ჩვენი გამოკვლევის შე- 

დეგების სხვა მსგავსი გამოკვლევების შედეგებთან დაპირისპირება, 

ხელს შეუწყობს ამ საკითხის უფრო სრულად და ზუსტად გაშუქებას 

და მთელი მისი შინაარსის უფრო ფართოდ გათვალისწინებას;. 

ყოველივე ამას გარკვეული სარგებლობის მოტანა შეუძლია საბავ- 

შვო ბაღებსა და დაწყებითი სკოლის პირველ ოთხ კლასში ბავშვე– 

ბის შრომითი აღზრდისა და სწავლების საქმის უკეთ ორგანიზა- 

ციისათვის. 

ჩვენი შრომა შეიცავს ხუთ ძირითად თავს: პირველ თავში: 

ჩვენ მოცემული გვაქვს საკითხთან დაკავშირებული პედაგოგიური: 

და ფსიქოლოგიური სამეცნიერო ლიტერატურის მიმოხილვა-– 

უმთავრესად იმ პრობლემის ირგვლივ, რომელიც ეხება ბავშვობის. 

უადრეს ასაკებმში შრომითი მოქმედების, როგორც თამაშიდან 

განსხვავებული ქცევის ფორმის, გამოყოფის. და განვითარების 

ფსიქოლოგიურ პირობებს, აქვე ვეხებით იმ შრომებს (უმთავრესად 
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საბჭოთა გამოკვლევებს) რომლებშიც მოცემულია სკოლამდელი 

ასაკის ბავშვთა შრომითი მოქმედების პედაგოგიურ-ფსიქოლოგი- 

ური დახასიათება. 

ჩვენი შრომის დანარჩენი ოთხი თავიდან სამ თავში ჩვენ ვი- 

ხილავთ სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა და დაწყებითი სკოლის პირ- 
ველი ოთხი კლასის მოწაფეთა შრომით მოქშედებაზე დაკვირვებისა 

და ბავშვებზე ჩატარებული ექსპერიმენტების შედეგებს. უკანასკ- 

5ელ მეხუთე თავში მოცემული გვაქვს ჩვენი გამოკვლევის საერთო. 

დასკვნები·





პეღაბობიური და ფსიქოლობიური ლიტერატურის 
მიმოხილვა 

1. კომენსკი, პესტალოცი და ფრებელი ბავშვთა შრომითი აღჭზრლისა 
და სწავლების "მესახებ 

შემთხვევითი არ არის რომ დიდი პედაგოგები–-კომენსკი, 
პესტალოცი, ფრებელი, როგორც თავის თეორიულ შრომებში 

ბავშვების აღზრდის საკითხების შესახებ, ისე თავისი პედაგოგიური 

იდეების პრაქტიკულად განხორციელების პროცესში განსაკუთრე- 

ბულ ყურადღებას აქცევდნენ ბავშვების შრომით მოქმედებას მათი 
განვითარების უადრესი ასაკებიდან, 

მართალია, მათი მოღვაწეობის დროს ფსიქოლოგია, საერ- 

თოდ, და, კერძოდ, ბავშვის ფსიქოლოგია ჯერ კიდეგ როგორც 
მეცნიერება ან სულ არ იყო ჩამოყალიბებული ან ამ მიმართულე- 

ბით მხოლოდ პირველი ნაბიჯები იდგმებოდა, მაგრამ ამ დიდ 

პიროვნებებს ბავშვების ფსიქოლოგიური თავისებურებების სწო- 

რად განქვრეტაში ეხმარებოდა ბავშვებთან უშუალო კონტაქტის 
დროს მოპოვებული დაკვირვების მდიდარი მასალა და მათი ბუნე– 
ბრივი, ღრმა ფსიქოლოგიური ანალიზის უნარი. 

კომენსკი (1592-––1670), მაგალითად, თავის შრომაში „რჩევა-და– 

რიგებები დედების სკოლებისათვის“ (Lი10)'თმ+0IIVIი §1:017 008661519,, 
1628 წ.) წერდა შემდეგს: „ბავშვები ყოველთვის სიამოვნებით 

აკეთებენ რაიმეს იმიტომ, რომ ახალგაზრდა სისხლი არ შეიძლება 
დიდხანს რჩებოდეს მშვიდად, ეს კი ძალიან კარგია, მხოლოდ არ 
არის საჭირო წინააღმდეგობა გავუწიოთ მათ, პირიქით, უნდა შევუ- 
ქმნათ საბაბი განუწყვეტლივ რაიმეს კეთებისათვის..“.1 

განსაკუთრებით საყურადღებოა, რომ კომენსკი არ კმაყო- 

ფილდება მხოლოდ იმაზე მითითებით, რომ ბავშვებს უადრესი ასა- 

კიდანვე ახასიათებს მისწრაფება აქტივობისადმი, მოქმედებისადმი, 

1. იხ. 99 #M0C II0CM6M#CMMM, II2C0+88)6CMIVC M Mმ2X60MMCM0#/ VIIM0Iტ, 

გბვ. 25, თავი VII. 1. IMCIიიყი XCM0IM0ო,ხყ9ლ” 16M2-0”M4MM. X066”-0M58IM. I160%. 
IM. #. 1I 7MMM-#ტახMმIMV680. II6MMყ=აეგი, 1940. 
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არამედ ცდილობს კონკრეტულად განსაზღვროს, თუ, სახელდობრ, 
როგორი ხასიათის უნდა იყოს ბავშვის აქტივობა მისი განვითარე- 
ბის სხვადასხვა ასაკობრივ საფეხურზე. 

აღნიმნული შრომის იმავე მშე-7 თავის მეხუთე მუხლში კო- 

მენსკი წერს: „მეოთხე, მეხუთე და მეექვსე წლებს ხელგარჯილობა 

ახასიათებს. ცუდი ნიშანია, თუ ბავშვი ყოველთვის უქმად ზის; 

სირბილი და მუდამ რაიმეს კეთება ჯანმრთელი სხეულისა და ცო- 

ცხალი სულის ერთგვარი მაჩვენებელია. ნება უნდა დავრთოთ 
ბავშვებს ყველაფერი ის გააკეთონ, რასაც ისინი განიზრახავენ, და 
უნდა დავეხმაროთ, რათა იმას, რასაც ისინი აკეთებენ, პქონდეს 

რაიმე აზრი და იყოს სასრგებლო მომდევნოსა და უფრო მნიშ- 
ვნელოვანისათვის“.2 : 

ჩვენთვის აქ საინტერესო ის არის, რომ კომენსკის სწორედ 
სკოლამდელი ასაკის ბავშვებისათვის, 4 წლის ასაკიდან 6 წლის 
დასასრულამდე, დამახასიათებლად მიაჩნია ხელგარჯილობა, 
ისეთი რაიმეს კეთება, რასაცკ გარკვეული აზრი და მნიშვნელობა 

აქვს და რაც შეიძლება ბავშვის შრომითი მოქმედების, მისი შრო- 
მითი სწავლების საფუძვლად ჩაითვალოს. 

მაშინ, როდესაც კომენსკი აქ აღნიშნული მისი შრომის მე-7 

თავის ზემოთ, მაგალითად, მე-2 და მე-4 მუხლებში, უმთავრესად 

ბავშვის თამაშს და იმ მასალას ეხება, რომელსაც ბავშვი თამაშის 

დროს მოიხმარს, მე-5 მუხლში ის, თამაშიდან გამოცალკევებით, 

ხელგარჯილობაზე ჩერდება, როგორც გარკვეული ასაკის 

სკოლამდელ ბავშვთა მეცადინეობის სასარგებლო და მნიშვნელო- 

ვან სახეზე. მაშასადამე, ბავშვის ბუნების ღრმა ცოდნა კომენასაკის 

უკარნახებს, თუ სკოლამდელ ასაკში როგორი გზებით უნდა წარი- 

მართოს მისი აქტივობის განვითარება და როგორი ძლიერი მიდ- 
რეკილება აქვს ბავშვს თამაშთან ერთად ნელ-ნელა გადავიდეს 
საკუთარი ძალებით ისეთი რაიმეს კეთეჰაზე, მრ·;[:ა(% გა(”;კ%ე··შლი 

აზრი და ღირებ ბა ეძლევა მის პატარა სამყაროში. მიზანდა- 
სახულწ შიშქშეზე·%ჭ!·? ·შეჰეჯ,;·ჰ განსაზღ?რული პჰოდუქტის ·მექმ%ა, 
რომელსაც აზრი და მნიშვნელობა აქვს, ეს არის შრომითი მოქ- 

მედების ელემენტარული განმარტება. ამგვარად, კომენსკის აზრითყ 
უკვე სკოლამდელ ასაკში, სანამ ბავშვი ოჯახს მოსცილდებოდეს 
და სკოლაში დაიწყებდეს სიარულს, მას უკვე უვითარდება მიდრე- 
კილება შრომისადმი, რომელიც ხელგარჯილობის სხვადასხვა სახე- 
ებში პოულობს თავისი გამოხატვის საშუალებას. 

?. ის. 99 MM0 IL0CM69M6C%MM#V, LI20712816MVC X M2X60M96M0) IIIM0II6 
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გამოჩენილი შვეიცარიელი პედაგოგის, ჰაინრიხ პესტალოცის 

(1746--1827) როგორც პრაქტიკული, პედაგოგიური მოღვაწეობის 

პროცესში, ისე მის თეორიულ-პედაგოგიურ მოძღვრებაში ძალიან 

დიდი ადგილი მიეკუთვნება მის შებედულებებს ბავშვის შრომითი 

აღზრდის, მისი შრომითი მოქმედების განვითარების აუცილებლო- 

ბის ს·შესახებ ახალი თაობის ჰარმონიული განვითარების საქმისა- 
თვის. 

როგორც კომენსკი·· ისე პესტალოციც ხაზს უსვეამს იმ დებუ- 

ლებას, რომ. ბავშვი ბუნებით აქტიური არსებაა და რომ მისი 

ძალების ყოველმხრივი, ჰარმონიული განვითარებისათვის სწორედ 

მისი ბუნების ეს თავისებურება უნდა იქნეს მხედველობაში მიღე. 

ბული. თავის „გედის სიმღერაში“" ის ამბობს: „თვალს უნდა ხედვაკ 

ყურს –სმენა ფეხს–სიარული და ხელს--ტაცება... გულს უნდა 
როწმენა და სიყვარული. გონებას უნდა აზროვნება" („გედის სიმ- 
ღერა“).3 

ამ დებულებაში გამოთქმული აზრის პრაქტიკულადღ განხორ- 

ციელება პედაგოგიური მუშაობის პროცესში პესტალოციმ მოინ- 

“დომა 1775 წელს მის მიერ (თავის ფერმა „ნოიჰოვში") დაარსებულ 
ობოლ და უპატრონო ბავშვთა თავმესაფარში, სადაც ბავშვებს 

ექვსი წლის ასაკიდან აბამდნენ როგორც სასოფლო-სამეურნეო, 
ისე სხვადასხვა სახელოსნოების (საქსოვი, საფეიქრო და სხვა) მუ- 
შაობაში. წერა-კითხვასა და ანგარიშს ბავშვებს ასწავლიდა თვით 
პესტალოცი. 

1781 წელს გამოსულ თავის ცნობილ პედაგოგიურ რომანში 

–-„ლინჰარდი და ჰერტრუდა“--პესტალოცი თეორიულად ასაბუ- 

თებს თავის აზრებს ახალი თაობის შრომითი აღზრდის შესახებ. 

მისი მთავარი პედაგოგიური იდეა მდგომარეობს სწავლების პრო- 

ცესის შეერთებამი მოწაფეთა საწარმოო შრომის სახეიებთან (სა- 
სოფლო-სამეურნეო სამუშაოები ––მებაღეობა, მებოსტნეობა, მეც- 
ხოველეობა, მეფრინველეობა, საფეიქრო, საქსოვ და სხვა სახელო- 
სნოებში მუშაობა). 

საყურადღებო ის არის, რომ პესტალოცისათვის საწარმოო 

შრომა ბავშვების აღზრდისა და განვითარების პროცესში წარმო- 
ადგენს არა თვითმიზანს, არა განზრახვას, რომ ბავშვებს მიეცეთ 

გარკვეული პროფესია, როგორც იარაღი თავის შესანახავად და 
საკუთარი ლუკმა-პურის მოსაპოვებლად, არამედ საშუალებას უფ- 

რო მაღალი მიზნის, ბავშვების ჰარმონიული განვითარების მისაღ- 

წევად. 

3 ?ტა(2102215 5400LIICIIC VV 0XIL6, VI6I26IIL0» ჩ3იძ, ფ0სMVვგილიუბვზი=. 
8XეცძიასსLდ=V 8. I9. 1872, გვ. 13. 

9



ამგვარად, ჩვენ შევჩერდით პესტალოცის შეხედულებებზე 
ახალი თაობის აღზრდის საკითხებთან დაკავშირებით, რომ გვე- 

ჩვენებინა, თუ როგორ დიდ მნიშვნელობას ანიჭებდა პესტალოცი 

ბავშვების შრომით აღზრდას მათი განვითარების უადრესი ასაკე- 
ბიდან. როგორც ჩვენ დავინახეთ, თვით იდეა საწარმოო შრომის 

შეერთებისა სწავლების ამოცანებთან, რაც პოლიტექნიკური აღზრ- 

დის ძირითად მოთხოვნილებას წარმოადგენს, ელემენტარული 
სახით თავს იჩენს როგორც პესტალოცის პრაქტიკულ-პედაგოგიურ 

მოღვაწეობაში, ისე მის თეორიულ შრომებშიც. 

საყურადღებო ის არის, რომ სკოლამდელი ასაკიდან (6 წლ.) 
ბავშვების შრომითი აღზრდის აუცილებლობას პესტალოცი ასაბუ- 

თებს თვით ბავშვის ბუნების ფსიქოლოგიური თავისებურებით, 

რომლის მიხედვით ბავშვი შექმნილია მოქმედებისათვის და თავისი. 

შინაგანი და გარეგანი ძალების განვითარებისათვის, სწორედ ასე- 

თი მნიშვნელობა ეძლევა პესტალოცის იმ სიტყვებს მისი „გედის. 

იმღერიდან“, რომლებიც ჩვენ ზემოთ მოვიტანეთ. 

რასაკვირველია, პესტალოცის იდეა საწარმოო შრომის შეე“- 

თების აუცილებლობის შესახებ ახალი თაობის აღზრდისა და სწავ- 

ლების ამოცანებთან, მოკლებულია იმ ფართო სოციალურ-ეკონომი- 

ურ დასაბუთებას, რომელიც მოცემულია მარქსისა და ენგელსის მოძ- 

ღვრებაში პოლიტექნიკური აღზრდის ამოცანების შესახებ; მაგრამ, 

მიუხედავად ამისა პესტალოცის შებედულებები განსაკუთრებით 

საყურადღებოა იმის გამო, რომ ამ დიღმა პედაგოგმა, თავისი 

დიდი პედაგოგიური და ფსიქოლოგიური განქვრეტის უნარისა. 

და ბავშეების ბუნების შესანიშნავი სისწორით შეფასებისა და ცოდ- 

ნის სა გუძველზე., აუცილებლად სცნო უადრესი ასაკებიდან ბავ- 

შვების ყოველმხრივი განვითარებისათვის, წიგნური განათლების. 

გვერდით, მრომითი აღზრდა. 

პესტალოცის გენიის დიდი თაყვანისმცემელი, მასი მოწაფე 

და თანამშრომელი ფრიდრიხ ფრებელი (1782--1852), რომელმაც 

პირველმა ჩამოაყალიბა სკოლამდელი ბავშვების აღზრდის სისტემა,,. 

როგორც თავის პედაგოგიურ ნაწერებში, ისე თავისი იდეების 

პრაქტიკული განხორციელების პროცესში უდიდეს მნიშენელობას 

ანიჭებდა ბავშვების შრომით აღზრდას. 

როგორც მის დიდ შრომაში - „ადამიანის აღზრდა“, ისე მის. 

„საბავშვო ბაღის პედაგოგიკაბ-ში ფრებელი დაწვრილებით ლაპა– 

რაკობს იმის შესახებ, რომ ბავშვის ძალების განვითარებისათვის,. 

მისი მონაწილეობისათვის მოზრდილების საზოგადოებრივ ცხოვ- 
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რებაში დიდი მნიშვნელობა ეძლევა უადრესი ასაკებიდან ბავშვე– 

ბის ჩაბმას, მათი ძალების შესატყვისად, მოზრდილების შრომით 

ცხოვრებაში; ოჯახში, შინ და გარეთ ამ შრომით ცხოვრებაზე და- 

კვირვების, ცოდნის მიღებისა და საბავშვო ბაღისა და ოჯახის 

მიწის ნაკვეთზე, ბაღსა და ბოსტანში საკუთარი მუშაობის საშუა- 
ლებით. 

მაგალითად, „ადამიანის აღზრდა“-ში, რომლის კითხვა და 
გაგება თანამედროვე ადამიანისათვის საკმაოდ გაძნელებულია ავ- 
ტორის მიერ თავისი აზრების ხშირად ძალიან ბუნდოვანი, მეტა- 

ფიზიკურ-მისტიკური მანერით გამოთქმის გამო, ფრიდრის ფრე- 

ბელი ამ შემთხვევაში ძალიან ნათლად და მჭპერმეტყველურად 
ლაპარაკობს იმის შესახებ, თუ როგორი დიდი მნიშვნელობა აქვს 
ბავშვებისათვის, მოზარდებისა და ჭაბუკებისათვის შრომას, შრო- 

მით მოქმედებას. ის ამბობს: „არცერთი ბავშვი და, შემდეგ წლებში, 

არცერთი მოზარდი და გაბუკი, რომელი წრიდან და რა მდგომა- 

რეობაშიც არ უნდა იყოს ის, არ უნდა არსებობდეს ისე, რომ 

ყოველდღიურად, თუნდაც ერთი ან ორი საათის განმავლობაში არ. 

ეწეოდეს სერიოზულ მუშაობას განსაზღვრული, ხელშესახები ნივ- 

თების შექმნის მიზნით. ბავშვები, ადამიანები სწავლობენ და ქმნი- 

ან ძალიან ბევრს და მრავალგვარ ჩამოუყალიბებელს, უფორმოს, 

შრომას კი ნაკლებად ეწევიან, თუმცა სწავლა შრომის საშუალებით 

და შრომის პროცესში, ცხოვრების საშუალებით და ცხოვრების 

მიმდინარეობაში ყველაზე უფრო დიდი ზეგავლენის მომხდენი და 

ხელმისაწვდომია თავისთავადაც და იმისათვისაც, ვინც მას ფლობს,. 

უფრო მეტად და ცოცხლად გამავითარებელია,.. ახლანდელი საო- 

ჯახო, როგორც აგრეთვე სასკოლო აღზრდა იწვევს ბავშვების 

სხეულის მოდუნებას და სიზარმაცეს შრომაში; ამის გამო ადამი- 

ანების გამოუთქმელად დიდი ძალ-ღონე რჩება განუვითარებელი, 

ადამიანების გამოუთქმელად დიდი ძალ-ღონე იკარგება. უაღრესადღ 

სასარგებლო იქნებოდა ოჯახსა და სკოლებში, როგორც სკოლაში 

არსებულ სასწავლო საათებში, ნამდვილი შრომის საათების შემო- 
ღება, და ეს მოხდება კიდეც..“.! 

ამავე შრომაში, უფრო ქვევით (§ 40) ფრ.- ფრებელი ეხება 
იმ დიდ მნიშვნელობას, რომელიც ეძლევა ბავშვების აღზრდისა- 

თვის, მათი პატარა ძალების შესატყვისად, მამების მუშაობაზე 
უადრესი ასაკებიდან დაკვირვებასა და მასში უშუალო მონაწილე- 

ობის მიღებას, ის ცოცხალ, მხატვრულ სურათებს გვიხატავს იმის 

· იხ. სცხი1§, MC0950)10006X210)V020, L0610215, 1913, გვ. 26. 
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შესახებ, თუ სხვადასხვა პროფესიის ადამიანების მუშაობაში მონა- 
წილეობის მიღებით როგორ სასარგებლო ცოდნასა და ინტერესს 

იძენენ მათი შვილები ყოველგვარი დაღლილობისა და მოდუნების 

გარეშე. 

თავის შრომაში--,საბავშვო ბაღის პედაგოგიკა“-–-ფრ. ფრე- 

ბელი აუცილებლად თვლის, რომ საბავშვო ბაღებში შემოღებული 
იქნეს ბავშვებისათვის მიწის ნაკვეთზე მუშაობა. 

მიუზედავად იმისა, რომ ფრ. ფრებელის მიერ შექმნილი საბ. 
ბაღის სისტემა, მისი მეტაფიზიკურ-რელიგიური მსოფლმხედველო- 
ბის გამო, საბჭქოთა სკოლამდელი პედაგოგიური და ფსიქოლოგი- 

ური შეხედულებების თანახმად, მთლიანი სახით არ არის მისაღე- 

ბი, მაინც არ შეიძლება სპეციალისტებში დიდი ყურადღება არ 
აღძოას და დადებითი დამოკიდებულება არ გამოიწვიოს ფრ. 

ფრებელის მიერ გამოთქმულმა მოსაზრებებმა და შეხედულებებმა 

ადრეულეი ასაკიდან ბავშვების შრომითი აღზრდისა და მისი მნი- 

შვნელობის შესახებ ბავშვების ყოველმხრივი განვითარებისათვის. 

ამგვარად, ჩვენ ვხედავთ, რომ წარსული საუკუნეების დიდი 

პედაგოგები-–-კომენსკი, პესტალოცი და ფრებელი განსაკუთრებით 

დიდი ყურადღებით ეკიდებოდნენ ბავშვების შრომითი აღზრდის 
პრობლემას და, როგორც თავისი პრაქტიკული პედაგოგიური მო- 

ღვაწეობის, ისე თეორიულ-ლიტერატურული მუშაობის პროცესში, 

პირველხარისხოვან მნიშვნელობას ანიჭებდნენ მას ახალი თაობის 

ყოველმხრივი განვითარებისათვის, საინტერესო სწორედ ის არის, 

რომ ზოგადად ამ საკითხის სავსებით სწორად დასმაში მათ ხელს 

არ უშლიდა მათი ნაწილობრივ კლასობრივი და ნაწილობრივ 

რელიგიურ-მეტაფიზიკური მსოფლმხედველობა, რადგან ამ შემთ- 

ხვევაში მათი გხის მაჩვენებელი იყო არა დროასა და სოციალ- 

პოლიტიკური პირობების მიხედვით შეზღუდული მსოფლმხედველო- 

ბა, არამედ, ბავშვებთან უშუალო კონტაქტის პროცესში, მათზე 

ყოველდღიური დაკვირვების გზით მოპოვებული ჩინებული ცოდნა 

მათი ნამდვილი ბუნების, მათი ფსიქოლოგიური თავისებურებების 

შესახებ 

განსაკუთრებით საყურადღებო ამ დიდღი პედაგოგების შეხე- 
დულებებში ბავშვების შრომითი აღზრდის აუცილებლობის შესახებ 

მათი განვითარების უადრესი ასაკებიდან სწორედ ის არის, რომ 
ისინი ამ შრომით აღზრდას უყურებდნენ არა ვიწრო პროფესიო- 

ნალური თვალსაზრისით, არამედ როგორც უტყუარ საშუალებას 
ბავშვების შინაგანი და გარეგანი ძალების გაშლა-განვითარებისა- 
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თვის, როგორც უდიდეს ფაქტორს მათში, ყოველგვარი კლასობ- 

რივი შეზღუდულობის გარეშე, საუკეთესო ადამიანური თვისებების. 

აღზრდისათვის. 

ბავშვის ბუნების ღრმა ცოდნა მათ ეხმარებოდა სწორად. 
შეეფასებიათ ბავშვის ფსიქიკის თავისებურებანი ჯერ კიდევ მაშინ, 

როდესაც ფსიქოლოგია, როგორც მეცნიერება, ჯერ არც კი იყო 

ჩამოყალიბებული. სამივეს განსაკუთრებით დამახასიათებლად ბავ- 

შვის ბუნებისათვის მისი დაბადების პირველი დღეებიდანვე მიაჩ- 
ნდათ მისი აქტივობა. ამ აქტივობის განვითარების მაქსიმალუ- 
რად ხელის შეწვყობისათვის კი ისინი საუკეთესო საშუალებად: 
თვლიდნენ, ბავშვის გონებრივი განვითარების გვერდით, ადრეული' 
ასაკებიდანვე მის ჩაბმას შრომით ცხოვრებაში. 

2, ფსიქოლოგიური ლიტერატურის მონაცემების მიმოხილვა 

წარსული საუკუნეების დიდი პედაგოგების შეხედულებათა. 

განხილვამ ჩვენ გვიჩვენა, თუ უადრესი ასაკებიდან ბავშვების ყოველ- 

მხრივი განვითარებისათვის როგორ დღიდ ფაქტორად თვლიდნენ: 

ისინი შრომით აღზრდას, როგორც უკვე აღვნიშნეთ, კომენსკის, 

პესტალოცისა და_ ფრებელის ეს ურყევი რწმენა ბავშვების შრო- 

მითი მოქმედების უდიდესი მნიშვნელობისადმი მათი ფიზიკური, 

გონებრივი და ზნეობრივ-ესთეტიკური აღზრდისათვის გამომდინა- 

რეობდა არა მხოლოდ მათი თეორიული მოსაზრებებიდან, არამედ 
ბავშვების ფსიქოლოგიური ბუნების იმ ღრმა ცოდნიდან, რომე- 

ლიც მათ ბავშვებთან უშუალო კონტაქტის, პათთან პრაქტიკული 

პედაგოგიური მუშაობის პროცესში ჰქონდათ მიღებული. 

საინტერესო ის არის, რომ ამ დიდი პედაგოგების მიერ ბავ- 

შვებზე პრაქტიკულად დაკვირვებისა და მოქმედებაში შესწავლის, 
გზით მოპოვებულ იქნა ბავშვების ფსიქიკის თავისებურებათა დამა- 

ხასიათებელი ის ცოდნა, რომელზედაც დაყრდნობით ისინი აუცი- 

ლებლად თვლიდნენ, ბავშვების ძალების შესატყვისად, მათ მონა– 

წილეობას შრომით ცხოვრებაში. 

ამგვარად, წარსული საუკუნეების დიდი პედაგოგების მნი·შვ– 

ნელოვანმა პედაგოგიურმა პრაქტიკამ სწორედ ფსიქოლოგიური 

თვალსაზრისით ნათელი გახადა მათთვის ადრეული ასაკებიდან ბავ- 

შვების შრომითი აღზრდის აუცილებლობა. 

ახლა ჩვენთვის საინტერესოა, თუ სპეციალურ ფსიქოლოგიურ- 

ლიტერატურაში როგორ დგას საკითხი უადრესი ასაკებიდან ბავ- 

შვების იმ ფსიქიკური თავისებურებების შესახებ, რომელთაც უნდა. 
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განსაზღვრონ და გარკვეული მიმართულება მისცენ მათი შრომითი 

განვითარებისა და სწავლების პრობლემას. 

სრულიად კანონზომიერად და შინაგანა.ად დასაბუთებულად 
უნდა ჩაითვალოს მსოფლიო საზოგადოებრივი განვითარების თვალ- 

საზრისით ის მნიშვნელოვანი ფაქტი, რომ შრომითი მოქმედების 
ზოგად-ფსიქოლოგიური დახასიათება და აბალი თაობის ფართო, 

სოციალ-პოლიტიკურ საფუძველზე გააზრებული პოლიტექნიკური 

აღზრდის ამოცანების წამოყენება, მისი ფიზიკური და გონებრივი 
აღზრდის ამოცანებთან ერთად, ერთსა და იმავე პირს ეკუთვნის, 

კარლ მარქსის მიერ „კაპიტალის“ პირველ ტომში მოცემული 

შრომითი მოქმედების ცნობილი განმარტება ფსიქოლოგიურ ლი- 

ტერატურაშიც აქამდე შრომის საუკეთესო ზოგად-ფსიქოლოგიურ 

დაზხასიათებად ითვლება. ' 

რას ამბობს აქ მარქსი შრომის შესახებ? „შრომა, პირველ- 

ყოვლისა, არის პროცესი ადამიანსა და ბუნებას შორის, პროცესი, 

რომელშიაც ადამიანი თავისი მოქმედებით განსაზღვრავს, აწესრი- 

გებს და კონტროლს უწევს ნივთიერების ცვლას თავისსა და ბუნე- 

ბას შორის. ბუნების ნივთიერებას თვით ადამიანი უპირისპირდება 

როგორც ბუნების ძალა, მას მოძრაობაში მოყავს თავისი ოCრგანი- 

ზმის ბუნებრივი ძალები: მკლავები და ფეხები„ თავი და ხელი, 

რათა ბუნების ნივთიერება თავისი არსებობისათვის გაზოსადეგი 

ფორმით მიითვისოს. ამ მოძრაობის საშუალებით იგი მოქმედებს 

გარეშე ბუნებაზე, შეაქვს მასში (ცვლილება და ამავე დროს შეაქვს 

ცევლილება თავის საკუთარ ბუნებაშიაც. იგი ანვითარებს ამ უკანა- 

სკნელში მთვლემარე სხვადასხვა ნიჭს და მათ მოქმედებას თავის 

საკუთარ ძალას უმორჩილებს, ჩვენ აქ შრომის ცხოველისებურ, 

პირველ ინსტინქტურ ფორმებს არ ვეხებით... შრომას ჩვენ ვგულისხ- 

მობთ იმ ფორმით, რომლითაც იგი მხოლოდ და მხოლოდ ადამია- 

ნის კუთვნილებას შეადგენს. ობობა ისეთ ოპერაციებს ასრულებს, 

რომელიც ფეიქრისას წააგავს და ფუტკარი ისეთი ფიჭის უჯრედებს 

აკეთებს, რომელიც არა ერთ ხუროთმოძღვარს შეშურდება. მაგ- 

რამ არის ერთი გარემოება, რომელიც იმთავითვე უმდარეს ხუროთ- 

მოძღვარს საუკეთესო ფუტკარზე მაღლა აყენებს; ესაა ის, რომ ადა- 

მიანი, ვიდრე ფიჭის უჯრედს გააკეთებდეს, ჯერ თავის თავში გააკე- 

თებს მას,. შრომის პროცესი ისეთი შედეგით თავდება, რომელიც 

მის დაწყებისას მუშის წარმოდგენაში, ე. ი. იდეალურად, უკვე არსე- 
ბობდა, იმაში, რაც ბუნებით არის მოცემული, ადამიანს მარტო 

ფორმის ცვლილება კი არ შეაქვს, არამედ მასში იგი ანხორციე- 
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·ლებს თავის შეგნებულ მიზანს, რომელიც, როგორც კანონი, მისი 

მოქმედების წესსა და ზასიათს განსაზღვრავს და რომელ კანონსაც 

მან თავისი ნებისყოფა უნდა დაუქვემდებაროს და ეს დაქვემდება- 

რება განცალკევებულ აქტს როდი წარმოადგენს. გარდა მომუშავე 

'ორგანოთა დაძაბვისა, მთელი ამ შრომის განმავლობაში აუცილე- 

ბელია მიზანშეწონილი ნებისყოფა, რომელიც ყურადღების სახით 

აშკარავდება, და ეს–მით უფრო, რაც ნაკლებ იტაცებს შრომა 

მუშას თავისი შინაარსით და განხორციელების წესითა და ხასია- 

თით, რაც უფრო ნაკლებ სტკბება მუშა თავისი ფიზიკური და სუ- 

ლიერი ძალების ლაღი მოძრაობით“.ზ 

მარქსის მიერ მოცემული შრომითი მოქმედების ამ დახასია– 

თებიდან სრულიად ნათელი ხდება ის ძირითადი ფსიქოლოგიური 

თავისებურებები, რომლებიც შრომას ადამიანის ქცევის სხვა ფორ- 

მებთდან მკვეთრად გამოარჩევს; მისი ნებისმიერი, მიზანდასახული 

ხასიათი, წინასწარ მოფიქრებასა და გეგმიან გათვალისწინებაზე 

დაფუძიებული მოქმედება, რომელიც მიმართულია ადამიანის სა- 

შგჭიროების დამაკმაყოფილებელი პროდუქტების შექმნისაკენ და 

რომლის მიმდინარეობა ყოველთვის ყურადღების აუცილებელი მო- 

ნაწილეობით ხასიათდება. 

ადამიანის რომელი სახის შრომასთანაც არ უნდა გვექნეს 

ჩვენ საქმე რომელ დროსა და პირობებში და რომელი ასაკის 

ადამიანების მიერ არ უნდა ტარდებოდეს ის, ყოველთვის შრომი- 

თი მოქმედების ძირითად თავისებურებად დარჩება მისი ნებისმიერი 

და მიზხანდასახული, წინასწარ მოფიქრებასა და გათვალისწინებაზე 
დაყრდნობილი მოქმედების ყოველი ეტაპი, რომელთა მიმდინარე- 

ობას ადამიანი ყურადღებით მისდევს თავისი საბოლოო მიზნის, 

თავისი თუ სხვისი, ერთეული ადამიანების თუ საზოგადოების დი- 
დი ჯგუფის მოთხოვნილებების დამაკმაყოფილებელი პროდუქტის 

შექმნისათვის. 

შრომითი მოქმედება, როგორც ყოველი დროის ადამიანების 
სოციალური ცხოვრების მრავალგვარი, ერთმანეთისაგან განსხვა- 

ვებული ფორმების შემქმნელი უძლიერესი ფაქტორი, ძირითადად 

მომწიფებული, მოხზხრდილი ადამიანის ქცევის მთავარ ფორმას 

წარმოადგენს; მაგრამ, როგორც ჩვენი საკუთარი გამოცდილებით, 

ისე კაცობრიობის საზოგადოებრივი ცხოვრების განვითარების ის- 

ტორიიდანაც ვიცით, ყოველ დროში, ყოველი ტიპის საზოგადოე- 

':. კარლ მარჭქსი, კაპიტალი, ტ. I, განკოფილება მშესამე„ 1930. გვ. 
138––-139. 
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ბის, უმთავრესად, მშრომელთა ფენებში, გარკვეული ადგილი 
ეჭირა სხვადასხვა ასაკის ბავშვთა შრომასაც, რომელიც მოზრდილ- 

თა შრომის ერთგვარ მონაწილესა და დამხმარეს როლში გამოდი-- 

ოდა· 

ის ფაქტი რომ კაპიტალისტური წარმოების : განვითარება 

თავიდანვე აღინიშნა უკვე 5-–6–-7 წლის ასაკიდან მშრომელთა 

კლასების ბავშვთა მოსახლეობის დაუნდობელი ექსპლოატაციით, 
რომელიც იწვევდა ბავშვთა ფიზიკურ და ზნეობრივ გადაგვარებასა 

და ხშირ სიკვდილიანობას,!0ს, თავის საწყისს სწორედ იმ გარე- 

მოებაში პოულობს, რომ საერთოდ ბავმვის განვითარების პრო-. 

ცესში პრაქტიკულად ამ ასაკებიდან ხდება შენიშნული ბავშვის. 

მონაწილეობა ოჯახური შრომის ელემენტარულ სახეებში. მაშასა– 
დამე, უნდა ვიფიქროთ, რომ უკვე ამ ასაკებიდან ბავშვების გან– 

ვითარებაში ბდება ისეთი ცვლილებები, რომლებიც ხელს უწყობენ 

მათში კ., მარქსის მიერ შრომითი მოქმედების დახასიათებაში აღ- 
ნიშნული აუცილებელი ფსიქოლოგიური თვისებების განვითარებას. 

ვნახოთ, ამ თვალსაზრისით ბავშვთა განვითარების როგორი 
სურათი გვაქვს ჩვენ მოცემული როგორც საზღვარგარეთის, ისე 

საბჭოთა ფსიქოლოგიურ ლიტერატურაში. 

ვ. შტერნი თავის „ადრეული ბავშვის ფსიქოლოგია“-ში, 

როდესაც ის ბავშვის აზროვნების განვითარებაზე ლაპარაკობს, აღ–- 

ნიშნავს, რომ დაახლოებით 5 წლის ასაკიდან განსაკუთრებით 

განვითარებული ბავშვებთ სიამოვნებით იღებენ მოზრდილები- 

საგან დავალებებს სხვადასხვა ხასიათის ამოცანების გადასაჭრე– 

ლად, თვითონაც იგონებენ მსგავს ამოცანებს მოზრდილებისა- 

თვის, ხანდახან კიდევ საკუთარი თავის წინაშე აყენებენ გადასა–- 

წყვეტად მათ მიერვე მოგონებულ ამოცანებს.? 

როდესაც შტერნი ჩერდება ბავშვის მისწრაფებების (5ხL6სტ»ი) 

განვითარების საკითხზე, რაც ბავშვის სხვადასხვა სახის მოქმედების 

უნარისა და აგრეთეე მისი ნებელობითი სფეროს განვითარებასთან 

გამოუცალკევებლად არის დაკავშირებული, ის ხახს უსვამს იმ 
გარემოებას, რომ ბავშვში თანდათან უფრო ძლიერად იჩენს თავს 

„დეტერმინაციის ტენდენცია“ („II0 ძისიIMი1010L6I06C 'გიძტს>“). 
ე. ი. იმის უნარი, რომ სულიერი მოვლენის მიმდინარეობა გარკვე- 

ული დროის განმავლობაში განსაზღვრული იყოს რაიმე მიზნით, 

%ი-რ, 3#»:07C, I1000X-6#MM#C აგ260ყ6-02 MI26-2 8 4#M”IMM, M#3ვ XIMMIMM: 

M. M809იM6 # დ. 3II6იიC, 06 #IIVVIM#, 1952 L., გვ. 162–-16პ. 

1. M. 5ს0XXი, L5წ7CM010ლC6 ძ0L ILIსცი IXIII0)161L, 1927, გვ. 367-368 
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რაიმე ამოცანით. რამდენადაც უფრო ძლიერი ხდება დეტერმინა- 

ციის ტენდენცია ნებელობის სფეროში, მით უფრო გართულებული 

და მოცულობის მხრივ ფართო ხასიათის ნებელობითი მოქმედებები 

ხდება შესაძლებელი, თანდათან უფრო იზრდება წინააღმდეგობის 

გაწევის უნარი ერთხელ დასახული მიზნის შემაფერხებელ და მის- 

გან ყურადღების ამცილებელ შემთხვევათა მიმართ. 

უფრო ქვევით შტერნი წერს: „გაცილებით უფრო მნიშვნე- 

ლოვანია, როდესაც დეტერმინაციის ტენდენცია, როგორც ასეთი, 

ბავშვებისათვის საკსო მოტივს წარმოადგენს იმისათვის რომ 

ერთხელ დაწყებული მოქპედება ბოლომდე მიიყვანოს იმ შემთხვე- 

ვაშიც, როდესაც დასაწყისში მოცემული სიამოვნების მომგვრელი 

მოტივები სუსტდება ან საწინააღმდეგო მოტივებით იცვლება ან 

იფარება კიდეც. აქ ჩვენ უკვე საქმე გვაქვს მოვალეობის გრძნო- 

ბის გაღვიძების დასაწყისთან. ამავე დროს აქ მნიშვნელობა აქვს 

მოვალეობის არა სპეციალურ შინაარსს, არც იმას, არის თუ 

არა ამოცანა თვით ბავშვის მიერო არჩეული თუ გარედან მიწო- 

დებული; ერთი სიტყვით, ამოცანის მიზანი განიცდება როგორც 
იმპერატივი, რომ არ უღალატო შენ თავს.“8 

როგორც ვხედავთ, შტერნი აღნიშნავს ბავშვის განვითარების 

პროცესში დაახლოებით 5 წლის ასაკიდან, ისეთი ფსიქიკური 

თავისებურებების თანდათან წინ წამოწეკას რომელთა გარეშე 
შეუძლებელია რაიმე, თვით ელემენტარული შრომითი მოქმედების 

ჩატარება. აზროვნებისა და პრაქტიკული მოქმედების სფეროში 

გარკვეული ამოცანების, გარკვეული მიზნების დასიისა და გარკვეუ- 

ლი დროის მონაკვეთში მათ განხორციელებაზე ზრუნვა, ამავე დროს 

ერთგიარი პასუხისმგებლობის გრძნობის განვითარება დასმული 

ამოცანისა და მისი საბბოლოოდ განხორციელების საკითხისადმი 

ეს არის ის აუცილებელი თვისებები, რომელთა თანდათანობითი 

გამოჩენა და ჩამოყალიბება ბავშვობიდანვე ქმნის საფუძველს შრო- 

მითი მოქმედების განვითარებისათვის. 

აქედან გასაგები ხდება, რომ დაახლოებით 5--6 წლის ასა- 
კიდან თამაშის გვერდით, ბავშვებს თანდათან უვითარდებათ 

მისწრაფება ელემენტარული სახის შრომითი ამოცანების შესრუ- 

ლებისადმი, 

შარლოტა ბიულერი თავის შრომაში -–-,ბავშვობა და ყრმობა“ 

–-(.MIიძიი1 სიძ 1ს-0Iძ%) ასე ახასიათებს ბავშვების ფსიჭქიკური 

ი VV. 5606X7, ნაჯიხ010816 ძლი» ს მხი» XMI00ხ0IL, გვ. 410-–412. 
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განვითარების თავისებურებას 5 წლის ასაკიდან 8 წლის დასასრუ- 

ლამდე: „იმ დროს, როდესაც 2–-4-წლიანი ბავშვი ჯერ კიდევ 

თამაშის თვალსაზრისით უდგება იმ მასალას, რომელსაც ფუნქცი- 
ონალურად მოიხმარს, განვითარების მესამე ფაზაში მდგომი ბავ- 

შვი (აქ ' შარლოტა ბიულერი გულისხმობს 5-8 წლ. ასაკის 

ბავშვებს––ფ. ხ.) აღწევს პროდუქტის ცნობიერებას და ამით 

ობიექტი თვალსაზრისით დამოკიდებულებას მუშაობისადმი. 

ჩვენთვის აქ შნიშვნელოვანი·ის არის, რომ ბავშვი სრულიად არ 

აღწევს მოვალეობის წარმოდგენას იმის გამო, რომ ჩვენ ის ამ მი- 

მართულებით მიგვყავს გაფრთხილების, შექების, დატუქსვისა და 

მისი ქცევის შეფასების გზით, არამედ მასალის დამოუკიდებელი 

გამოყენებით ბუნებრივი მომწიფების პროცესში. დასაწყისში, რო- 

დესაც ბავშვი თამაშის თვითნებობით შეპყრობილია, ყოველგვარ 

მასალას ჯერ კიდევ თავის ფანტაზიას თავის განწყობილებას 
უმორჩილებს, შემდეგ უკვე ის თანდათან უფრო მეტად მიჰყვება 

თვით მასალასა და მის შესაძლებლობებს და, ბოლოს, შექმნის 

პროცესში, სავსებით ეძლევა ობიექტურ ამოცანას. ამით იწყება 

ობიექტურისადმი დაქვემდებარების ახალი წესი, როგორც მასალა- 

ში მოქმედი ხდებიან ობიექტური თვისებები და ბავშვის ყურა- 

დღებას თავისკენ იპყრობენ, ამგვარადვე მისი მოქმედების მთელ 

არეში მოქმედი და განმსაზღვრელი ხდება ობიექტური მოცეშულჭ”- 

ბა. სოციალური ქცევის არეში ბავშვი ექვემდებარება იმ ჩარჩოებს, 

რომლებიც მას მოიცავს, თამაშის პროცესში მკვიდრდება კანონი 

და წესი. მაგრამ ყველაზე უფრო მკვეთრი შეტრიალება ხდება 

სულიერ ცხოვრებაში – მოცემულ საგანთა და მოვლენათა” ფიქტი- 

ური განმარტებიდან რეალური ახსნისაკენ და, ამგვარად, მათზე 

დაკვირვების წარმოებისაკენ ისე როგორც ისინი სიხამდვილეში 
არიან. იღვიძებს ინტერესი ობიექტურ ურთიერთდაშოკიდებულე· 
ბაშ·? ·და კანონზომიერებათა მიმართ, რომლებიც მათ განსაზღვრა- 

V ამგვარად, შარლოტა ბიულერიცკც სკოლამდელი ბავშვების 

განვითარების დამაზასიათებლად სწორედ 5 წლის დასაწყისიდან 

თვლის მათში იმ თვისებების თანდათანობით განვითარებას, რომ- 

ლებიც საფუძველს ქმნიან შრომითი ქცევის ჩამოყალიბებისათვის. 

მთავარი თვისება, რომელიც შარლოტა ბიულერს განსაკუთრებით 
მნიშვნელოვნად და სპეციფიკურად მიაჩნია აღნიშნული ასაკის 
ბავშვთა ფსიქიკური განვითარებისათვის, ეს არის ობიექტური 

სამყაროსა და მის კანონზომიერებებისადმი ინტერესის თანდათანო- 

9 Cხ. 8 ( 16»X, MI0ძM61ს ყიძ Iსთგიძ, L61071C, გვ. 292. 
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ბითი განვითარება და, მაშასადამე, როგორც შარლოტა ბიულე- 

რი ამბობს, „ობიექტის თვალსაზრისით დამოკიდებულება მუშაო- 

ბისადმი". ეს მხარეები კი გადამწყვეტი ზნიშვნელობის მქონეა 

ბავშვის შრომითი მოქმედების თანდათანობით განვითარებისათვის. 

საბჭოთა კავშირის ფსიქოლოგიურ ლიტერატურაში, როგორც 

ფსიქოლოგიის სახელმძღვანელოებში, ისე (ჯტალკეულ გამოკვლევებში, 

რომლებიც ეხებიან სკოლამდელი ბავშვის ფსიქიკური განვითარე- 

ბის თავისებურებებს, ჩვენ ვხვდებით საშუალო და უფროსი ასაკის 

(45-––7 წლ,.) სკოლამდელ ბავშვთა ქცევაში იმ თავისებურებების ხაზ- 
გასმით აღნიშვნას, რომლებიც თამაშის გვერდით მათი შრომითი 
ქცევისათვის ხდება დამახასიათებელი. 

დ. უზხნაძე თავის „ბავშვის ფსიქოლოგიაში“ სპეციალურ თავს 

გამოყოფს სკოლამდელი ბავშვის განვითარების ჩვენთვის საინტე- 

რესო პერიოდის იმ თავისებურებათა დასახასიათებლად, “რომ- 

ლებიც შრომითი მოქმედების განვითარების საფუძველს წარმოად- 

გენენ. დ. უზნაძე ამ თავს შემდეგ სახელწოდებას აძლევს: „ნებე- 
ლობის განვითარება, როგორც პირობა შრომითი “უნარიანობის 

მომწიფებისა“.19 ის ამბობს: „პროდუქტის ცნობიერების მომწიფება, 

რომელიც ჩვენი პერიოდის მიმდინარეობაში წარმოებს, შრომის 

უნარის განვითარების მხოლოდ ერთ-ერთ პირობას წარმოადგენს. 

მართალია, ამ პირობის გარეშე შრომის პროცესების შესრულება 

შეუძლებელი იქნებოდა, მაგრამ უეჭველია, რომ ამისათვის იგი 

სავსებით საკმარისი მაინც არ არის.. ნამდვილი შრომისათვის 

მეორე პირობაცაა აუცილებელი, სახელდობრ, ქცევის პროცესის 

არა აქტუალური მიდრეკილებისა და მომენტის ინტერესების მი- 

ხედვით, არამედ მათ მიუხედავად და ზოგჯერ მათ წინააღმდეგაც 

წარმართვის უნარი: შრომის წარმოების აუცილებელ პირობას 

განზრ·ახვის ობიექტური ღირებულების ცნობა და აქედან გამომ- 

დინარე მოვალეობის გრძნობის მიხედვით მოქმედების რეგულაცია 

შეადგენს... 

ბავშვის ნებელობის შემდგომი განვითარება იმაში მდგომა- 

რეობს, რომ იგი თავისი ქცევის ობიექტური ღირებულების მიხედ- 

ვით წარმართვას ეჩვევა... 

ამრიგად, ჩვენ ვხედავთ, რომ ჩვენი პერიოდის ერთ-ერთ 

ძირითად მონაპოვარს ვალდებულების ცნობიერების ჩასახვა და 

მომაგრება შეადგენს. მაშასადამე, 4 –7 წლის ბავშვში საფუძველი 

1. დ. უზნაძე., ბავშვის ფსიქოლოგია, თბილისი, 1947, გვ. 310. 
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ეყრება შრომის უნარის ორივე მთავარ პირობას; ერთის მხრივ, 

პროდუქტისა და მეორეს მხრივ, ვალდებულების ცნობიერებას. 

ამის გამო ამიერიდან მას ძალა შზესწევს არა მარტო ნივთიერი: 

მასალიდან რაიმე პროდუქტის შექმნა დაისახოს მიზნად, რაც 

კონსტრუქციის თამაშის ფარგლებშიც ხდება, არამედ მისი ობიექ- 

ტურად დასაბუთებული სავალდებულო ხასიათიც სცნოს დათავისი. 

ქცევა ამას დაუქვემდებაროს“11, 

როგორც ბავშვის სოციალური ქცევის, ისე მისი აღქმის, 

მისი აზროვნებისა და სხვა ფსიქიკური ფუნქციების განვითარების 

მხრივაც დ. უზნაძე აღნიშნავს, წინა პერიოდის განვითარების თა-- 

ვისებურებასთან შედარებით, საშუალო და უფროსი ასაკის სკო-. 

ლამდელ ბავშვებში ისეთ გარდატეხას, რომელიც მიგვითითებს· 
ბავშვის ინტერესის ზრდაზე ობიექტურ სამყაროსა და მის წარმმარ- 
თველ კანონზომიერებათა მიმართ. სწორედ ასეთი გარდატეხის. 

ნიადაგზე მზადდება ამ ასაკის ბავშვებში ნიადაგი შრომითი ქცევის:. 

განვითარებისათვის, რომელიც გულისხმობს ბავშვის დაპირისპი-. 

რებას ამ ობიექტურ სამყაროსთან, მის კანონზომიერებათა თანდა-. 

თან წვდომას და ამ ცოდნის საფუძველზე მასში მოცემული საგნე-– 

ბის, მრავალგვარი მასალის მოხმარებისა და გარდაქმნის სწავლას. 
წინასწარ დასახული მიზნისა და მოფიქრებული, გეგმიანად გა–- 

თვალისწინებული ხერხების მიხედვით, 

რუსეთის საბჭოთა ფსიქოლოგებს შორის განსაკუთრებით. 

ა. ლეონტიევი და მისი თანამშრომლები იკვლევენ სკოლამდელი 

ასაკის ბავშვთა ფსიქიკური განვითარებისა და მათი ქცევის თავი- 

სებურებათა საკითხებს. ამ გამოკვლევების შედეგები წარმოდგენი- 

ლია რსფსრ პედაგოგიურ მეცნიერებათა აკადემიის მიერ 1948 

წელს ა. ლეონტიევისა და ა. ზაპოროჟეცის რედაქტორობით გამო- 

ცეზულ კრებულში?”. ; 
თეორიული ხასიათის მოსაზრებები სკოლამდელი ბავშვის 

ფსიქიკური განვითარების ძირითადი თავისებურებების შესახებ 

მოცემული აქვს ა. ლეონტიევს აღნიშნული კრებულის პირველ წე- 

რილში, სკოლამდელ ასაკს ა. ლეონტიევი უწოდებს „პიროვნების 

ფაქტიური ჩამოყალიბების ასაკს.!. ამის საფუძველს ის ხედავს 

იმ გარემოებაში, რომ პირველად სკოლამდელ ასაკში ხდება ბავშვის 

11 დ, უზნაძე, ბავშვის ფსიქოლოგია, თბილისი, 1947, გე. 310–--313 
12 ც0იი06ხ IC#X0I0IIVM ჯისI«0ისყილი 30302C”2. C600MMM«+ CIX8ICML #I0I 

დიიგMსსტსა M). X0ლი. #IIII #. II. I1 602#+L6332 M CIმდ!ს. M2VIIM. 0601ი. #IIL 

#. 8. 320000XIL8გ. M00X858-II68MI08I, 1948.. 
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ქცევის ჩამოყალიბება, რომელიც განსაზღვრულია არა მხოლოდ 
სუბიექტური მოტივებით, არამედ უფრო მაღალი ტიპის მოტიეე- 

ბის ურთიერთდაშოკიდებულებით. რის შედეგადუ ბავშვი აღწევს 

თავისი მოქმედების დაქვემდებარებას თვალსაჩინო სიტუაციიდან 
დაშორებული, წარმოდგენაში მოცემული მოტივისათვის. 

ლეონტიევის სიტყვით, ბავშვის ქცევის ჩამოყალიბების პერი- 

ოდი სკოლამდელი ასაკის დასაწყისს უნდა მივაკუთვნოთ, ის ამბობს: 

„ეს პერიოდი მიეკუთვნება სკოლამდელი ბავშეობის დასაწყისს. თუ 

დაახლოებით სამი წლისათვის ჩნდება მისი მხოლოდ პირველი 

ნიშნები, 6-7 წლისათვის უკვე ისინი აღწევენ თავის სრულ გან- 
ვითარებას“11, 

ამგვარად, ჩვენ ვხედავთ, რომ ლეონტიეეიც სკოლამდელი 

ბავშვის განვითარების ძირითად თავისებურებად თვლის მისი მო- 

ქმედების, მისი ქცევის გარდაქმნას უფრო რთული და სინამდვი- 

ლის სხვადასხვა მოვლენების ობიეჭტური ღირებულების ნიადაგზე 

წარმოშობილი მოტივაციის შედეგად. ეს კი, როგორც ზემოთაც 

დავინახეთ, ერთ-ერთი აუცილებელი პირობათაგანიას საერთოდ 

ადამიანთა და კერძოდ ბავშვის შრომითი ქცევის თანდათანობით 
განვითარებისათვის, 

იმავე კრებულში ა. ზაპოროჟეცისა და ი. ნევეროვიჩის მიერ 
მოთავსებული გამოკვლევებიდან სკოლამდელი ბავშვების მოტორი- 

კისა და საგნობრივი მოძრაობების განვითარების შესახებ ი“კვევა, 
რომ თამაშის პროცესში საშუალო და უფროსი ჯგუფის ბავშვე- 

ბისათვის მოძრაობა თანდათან იქცევა მათი მოქმედების დამოუ- 

კიდებელ მიზნად და სწორედ ამის გამო ის გაცნობიერებული 

ხდება. ა. ზაპოროჟეცი, მაგალითად, ამბობს: „სკოლამდელ თამაშ- 
ში მოძრაობა შეიძლება პირველად გადაიქცეს გარკვეული შედეგე– 

ბის მიღწევის საშუალებიდან ბავშვის მოქმედების დამოუკიდებელ 

მიზნად და, ამასთან ერთად, პირველად შეიძლება იქცეს მისი 
ცნობიერების საგნად..“1. 

ი. ნევეროვიჩი თავის წერილში სკოლამდელი ბავშვის საგნო- 

ბრივ მოძრაობათა განვითარების შესახებ ლაპარაკობს შემდეგს: 

„აღმხრდელობითი მუშაობის ზეგავლენით სკოლამდელი ბავშვი 
თანდათანობით სწავლობს თავის მოძრაობათა დამორჩილებას 
ნებელობითი კონტროლისათვის, როდესაც ბავშვი აღწევს განვი- 
თარების ისეთ საფეხურს, რომ, გარკვეულ დონემდე, შეუძლია 

11 #, LL. I1I60M#XL563, IICMXM96ლ«M0ტ I233MIM6 066CIIMX2 8 I0IIM0I16M0M 

303L8C+6. ზემოთ აღნიშნული კრებული, გვ. 10. 7 
“ #ტ. 8. 382ი000X%6V, I1CMX0I0IIMM6CM06 #5796MM6 0238#MIM9 M0+00ML# 

56669Mგ--00ს)M#00CMMM%2. იქვე, გვ. 112. | 
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შეგნებულად დაუმორჩილოს თავისი მოქმედებები განსაზღვრულ- 

მიზნებს, მაშინ შეიძლება ვთქვათ, რომ მან მნიშვნელოვანი ნაბიჯი. 
გადადგა იმისაკენ, რათა შეგნებულად შეიძინოს ცოდნა და უნარი: 
სკოლაში სწავლების პირობებში..."16, 

აქ მოტანილი ციტატები საბჭოთა ფსიქოლოგების გამოკვ-. 

ლევებიდან სკოლამდელი ბავშვების ფსიქიკური განვითარების ძი- 
რითადი თავისებურებების შესახებ სრულიად ნათელს ხდის იმ 

გარემოებას, რომ უკვე საშუალო ასაკიდან (5 წელი) სკოლამდელი. 

ბავშვის ქცევაში თავს იჩენს ისეთი ნიშნები, რომლებიც მიგვითი-. 

თებს მისი ნებელობითი სფეროს გაძლიერება-განმტკიცებაზე, სინა- 

მდვილის მოვლენებისა და საგნების ობიექტური თვისებებისადმი: 

მისი ყურადღებისა და ინტერესის თანდათანობით ზრდაზე, მოტო- 
რიკისა და საგნობრივი მოძრაობების შეგნებულად ფლობის უნა- 

რის განვითარებაზე, მოქმედების სხვადასხვაგვარი მიზნების დამო-- 
უკიდებლად დასმისა და გარკვეული დროის განმავლობაში, წინასწარ· 

გათვალისწინებული საშუალებებით მათი განხორციელებისათვის 

ზრუნვაზე. ყველაფერი ეს აუცილებელ პირობას წარმოადენს ბავ- 

შვის შრომითი მოქმედების ჩამოყალიბებისათვის ჯერ კიდევ საბავ- 

შვო ბაღის საშუალო და განსაკუთრებით კი უფროს ჯგუფებში- 

6--7-წლიან ბავშვებთან. 

სკოლამდელ ბავშვებში შრომითი მოქმედების განვითარების. 

თავისებურებათა საკითხის შესწავლისათვის საინტერესოა აგრეთვე 

რსფსრ პედაგოგიურ მეცნიერებათა აკადემიის „მოამბის“ X# 64. 

მოთავსებული ი. ნევეროვიჩის სამი გამოკვლევა. 

პირველი-––შეეხება სკოლამდელი ასაკის ბავშვის შორომითი. 

აქტივობის მოტივების საკითხს მეორე–უფროსი სკოლამდელი: 

ასაკის ბავშვებში მოზრდილების შრომისადმი დადებითი დამოკი- 
დებულების განვითარების პირობათა ანალიზსა და მესამე –უფროს. 

სკოლამდელ ბავშვებში შრომისმოყვარეობის განვითარების ფსიქო-.- 

ლოგიური ანალიზის საკითხებს.1, როგორც ვზედავთ, სამივე გამოკ- 

1. 9. 3, 16800098Mყ, წვ38016 ი06MM6IMხ)X IM8MMCIIM# ” ?ი666MM8გ--- 

#0MIM00-%MM%2. იქვე, გვ. 113. 
10 M39866+M9 #IILI 2CCCL, 3ხIიVCV 64, 1955. 

ყშყ. 3. 9636003M#Vყ, M01M8L +0VI080# 1698+16I6M0CI/ 0666CIMX2 I0IIIM0M%-· 

Mი0-X0 803026+მ, გვ. 128--149. 

M. 3. 1186306900898M9, ტყმიM3 7იიინიი #რილოყიიზგყიი თო000X:#VX6I6XM0L0- 

იI90ს)ტMMი M “IიწIV 8300CXLX 77 ი. C6CI8ი!ლ”-0 · 10:ს)M0იხიი-ლ? 30302618».- 

ჯვ- 150––-161. 
ი. 3. L1C869508MVყ, I1იMX09M0IM906CMV# 2გV989MM3 ხიისააიგ თი0იიMილიივმგყალთ 

X0X9809XXM6M8 X 16ICM C+მის)6C0 10IIM0XხM0>0 80368018. გვ. 162--190 
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ვლევა სკოლამდელი ბავშვების შრომითი აქტივობის თავისებურე- 
ბათა საკითხს შეეხება, ბავშვებზე ხანგრძლივი დაკვირვებისა და 

სხვადასხვაგვარი ექსპერიმენტების ჩატარების საშუალებით ავტორს 

მიღებული აქვს საინტერესო ზედეგები, რომელთაც დაწვრილებით 

იხილავს თითოეული გამოკვლევის დასასრულში მოცემულ და- 
სკვნებში. 

სკოლამდელ ასაკში ზავშვების შრომითი აქტივობის მოტივე- 
ბის საკითხთან დაკავშირებით ავტორი წერს შემდეგს: „მიღებუ- 

ლი შედეგების შედარება გარკვევით გვიჩვენებს, რომ შრომის სა– 

ზოგადოებრივი მოტივები უმარტივესი ფორმით, მეორე ადამიანი- 

სათვის რაიმე სასარგებლოს გაკეთებისაკენ მისწრაფების ფორმით, 
ბავშვში განვითარებას იწყებს ძალიან ადრე, უკვე სკოლამდელი 

ასაკიდან... 

ბავშვებში შრომის მაღალი საზოგადოებრივი მოტიევების გან- 
ვითარების პროცესი გამოუცალკევებლად არის დაკავშირებული 

შრომითი აქტივობის ხერხების სწავლებასთან, თავის აქტივობაში 

ამ მოტივების განხორციელების უნარის შემუშავებასთან“"!??. 
მეორე გამოკვლევის შედეგებში, რომელიც ეხება შრომი- 

სადმი უფროსი სკოლამდელი ბავშვის დაღებითი დამოკიდე- 

ბულების განვითარების პირობების საკითხს, ავტორი აღნიშნავს 
შემდეგს: „მოზრდილთა შრომითი აქტივობის შესახებ წარმოდგე- 

ნათა შემუშავება ბავშვებს უხსნის შრომის ობიექტურ მნიშვნელო- 

ბას, აძლევს მათ (კოდნას შრომის შესახებ, მაგრამ თვით ბავშეი 

ჯერ კიდევ განზე რჩება ამ პროცესიდან. აქ ჯერ კიდევ გამორჩენი- 

ლი არის ის, რომ ბავშვმა თავი იგრძნოს მონაწილედ, რომელსაც 
გარკვეული ადგილი უჭირავს შრომით აქტივობაში. ამის მოცემა 
შეუძლია შრომით პროცესში მონაწილეობის მხოლოდ პირად პრაქ- 

ტიკულ გამოცდილებას რომელიც ბავშვს ევლინება როგორც 

გარშემო მყოფებისათვის მნიშვნელოვანი... 

ამგვარად, პრაქტიკული გამოცდილება გადამწყვეტ რგოლს 
წარმოადგენს ქცევის ახალი მოტივების შემუშავებაში. მაგრამ ეს 

გადამწყვეტი ხდება მხოლოდ იმ შემთხვევაში, როდესაც მას წინ 

უსწრებს გარკვეული წარმოდგენები შრომის მნიშვნელობის შესა- 

ხებ და როდესაც საკუთარი შრომა განიცდება, როგორც საერთო 
შრომის ნაწილი189, 

1. ი ქქვე, გვ. 148––-–149. 
18 I(3866IM8 #ტIII იC%CV?, 8C09MVXCX 64, 1955, გე. 160–-161.



მესამე გამოკვლევაში ავტორი ეხება უფროს სკოლამდელ 

ბავშვებში შრომისმოყვარეობის განვითარების საკითხს. 

ბავშვების კოლექტიური და ინდივიდუალური აქტივობის სხვა- 

დასხვა სახეებზე დაკვირვებისა და ექსპერიმენტების სხვადასხვა 

სერიების ჩატარების საშუალებით, ამ აქტივობის შესწაკლის შე- 

დეგად, ავტორს დასმულ საკითხთან დაკავშირებით გამოაქვს შემ- 

დეგი დასკვნები: -- „ბავშვებში შრომითი აქტივობის საზოგადოე- 

ბრივი მოტივების განვითარების ერთ-ერთ გზას წარმოა ჯგენს 
საბჭოთა ადამიანების შრომის გაცნობა. ამგვარად შექმნილი წარ- 

მოდგენები შრომის დიდი მნიშვნელობის შესაზებ საშუალებას 

აძლევენ ბავშვს სწორი ორიენტაცია მოახდინოს გარშემო მყოფ 

ადამიანებთან ურთიერთობის პროცესში და შეგნებულად მოეკიდოს 

მისთვის მიცემულ შრომით დავალებებს, მაგრამ მოზრდილთა 

შრომის მარტოოდენ გაცნობა მხოლოდ ამზადებს ბავშვებს იმ მოთ- 

ხოვნათა ათვისებისათვის, რომლებიც აუცილებელია შოომითი მო- 

ვალეობის განხორციელებისათვის, იმისათვის, რომ მოხდეს ამ მო- 

თხოვნათა შემდგომი ათვისება, აუცილებელია სიტყვიერი და 

თვალსაჩინო გზით გარშემო მყოფ მოზრდილების შრომასთან გა- 

ცნობიდან თვით ბავშვის შრომითი აქტივობის გარკვეულ ორგა- 

ნიზაციაზე გადასვლა. ბავშვის პრაქტიკული აქტივობის ორგანიზა- 
ციის საქმეში ძალიან ღიდი მნიშვნელობა ენიჭება იმას, თუ 

რამდენად თვალსაჩინო და აუცილებელ ხასიათს იღებს მისი მნიშ- 

ვხელობა გარემოსათვის, ის სარგებლობა, რომელიც მას მოაქვს 

ადამიანებისათვის, პასუხისმგებლობა დავალებული საქმისათვის, 

ამხანაგური ურთიერთდახმარება საერთო მუშაობის დროს. ასეთი 

პირობები შეიძლება, როგორც ჩანს, შექმნილი იქნეს მხოლოდ იმ 

შემთხვევაში როდესაც ბავშვი მუშაობს არა გამოცალკევებით, 

არამედ კოლექტივში, როდესაც იქმნება ობიექტური აუცილებლო- 

ბა იმისათვის, რომ საკუთარი მოქმედება შეთანხმებული იქნეს 
სხვებთან საერთო მიზნის მისაღწევად... 

ასეთი პირობების ზეგავლენით თანდათანობით ყალიბდება 
ქცევის გარკვეული მყარი სისტემა, რომელიც შემდეგში თავს იჩენს 
თვით მისი შექმნის განმსახღვრელ გარეგან ზემოქმედებათა გა- 
რეშე"1ზ, 

ბმ საბჭქოთა ფსიქოლოგის ი. ნევეროვიჩის გამოკვლევებიდან მი- 

ღებული ეს შედეგები სკოლამდელი ბავშვის შრომითი აქტივობის 

განვითარების სხვადასხვა თავისებურებების შესახებ ჩვენ განსაკუთ- 

რებით საინტერესოდ მიგვაჩნია იმ მხრივ, რომ ისინი სავსებით 

19, M580CI9Mი #II9M CCრთCL, 8ხIი/CX 64, 1955, გვ. 189, 190. 

24



„ადასტურებენ საბჭოთა ფსიქოლოგიის ძირითად თეორიულ მოსა- 

ზრებას ბავშვის განვითარებისა და სწავლების პროცესის ერთია- 

ნობის შესახებ. ექსპერიმენტული გზით აქ ნათელი ხდება ის გარე- 

მოება, რომ ორგანიზაციულად მოწესრიგებულ პე ჯაგოგიურ გარე- 

მოში, საბავშვო ბაღის კოლექტიური მუშაობისა და სწავლების 

პირობებში, ძლიერდება და მტკიცდება შრომითი ჩვევები, შოომითი 

აქტივობის უფრო და უფრო მაღალი საზოგადოებრივი მოტივები, 
რომლებიც ხელს უწყობენ საბავშვო ბაღების უკვე საშუალო და, 
განსაკუთრებით, უფროსი ჯგუფების (6-–-7 წლ.) ბავშვებში ნამ- 

“დვილი შრომითი ქცევის, როგორც თამაშის ქცევიდან გამოცალ- 

კევებული ქცევის ფორმის თანდათან ჩამოყალიბებას. 

როგორც ვხედავთ, სკოლამდელი ბავშვების ფსიქიკურ გან- 

ვითარებაში––უნდა ვიფიქროთ, ისევ სწავლებისა და განვითარე- 

ბის ერთიანობის პრინციპის საფუძველზე -––მომხდარი ის გარდატეხა, 

რომელზედაც მიგვითითებენ როგორც საზღვარგარეთელი, ისე 

საბვოთა ფსიქოლოგები, განსაკუთრებით ხელისშემწყობ პირობებს 

ქმნის უფროსი ასაკების სკოლამდელი ბავშეების შრომითი ქცევის 

-ჩამოყალიბებისათვის. როგორც ზემოთაც იყო აღნიშნული, ბავშვის 

ნებელობის თანდათანობით განმტკიცება, მისი ობიექტური ინტე- 
რესების ზრდა სინამდვილის სხვადასხვა მხარეებისადმი, რაც 

"თავის მხრივ იწვევს ბავშვის გამოცდილების, ბავშვის ცოდნის გამ- 
დიდრებას, მისი განყენებული აზროვნების თანდათანობით განვი- 

თარებას, ყველა ეს ფაქტორი ერთად ნიადაგს ამზადებს სკოლამ- 

დელი ბავშვის შრომითი მოქმედების თანდათანობით განვითარები- 

'სათვის. 

სკოლამდელი ჩბავშვის შრომითი ქცევის ჩამოყალიბების პირო- 
ბები და თავისებურებები, რომელთაც თავის გამოკვლევებში ეხება 

ი. ნევეროვიჩი, საინტერესოა აგრეთვე, საერთოდ, ბავშვის პიროვნე- 

-ბის ჩამოყალიბების საკითხის თვალსაზრისითაცკ. ამ მხრივ განსაკუთ- 
რებით საყურადღებოა დ. უზნაძის შრომა ადამიანის ქცევის ფორ- 

მების შესახებ,:22·? რომელშიც ის, ქცევის სხვადასხვა ფორმების 

·დადგენის წინ, ხაზს უსვამს პიროვნების, სუბიექტის და მისი მო- 
თხოვნილებისა და მიზნის მნიშვნელობას ადამიანის ქცევის მიმარ- 

თულებისა და ძირითადი ზასიათის გამორკვევისათვის. დ. უზნაძე 

-აქ ამბობს: „...ქცევის აზრის, ქცევის მნიშვნელობის შესახებ ისე 

ლაპარაკი, რომ მხედველობაში არ გვქონდეს მიზანი, რომელსაც 

2 დ უზნაძე, ადამიანის ქცევის ფორმები ლთბილისის სახ. უნ-ის 
"შრომები, 1940, გვ. 4–-5. 
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ეს ქცევა ემსახურება, ყოველ შემთხვევაში ბუნებრივად არ შეიძ- 
ლება ჩაითვალოს... ქცევის მიზანზე მხოლოდ იმას შეუძლია ილა- 

პარაკოს, ვინც ქცევას გარკვეული მოთხოვნილების მქონე აქტიურ- 

სუბიექტს უკავშირებს, ვინც ქცევის ამ სუბიექტის გარეშე არ 
აზროვნობს... ქცევა აქტივობაა და სუბიექტის არსებითი მნიშვნე- 

ლობის გათვალისწინების გარეშე მისი წვდომა სრულიად შეუძ- 

ლებელია“?!. სკოლამდელ ბავშვებთანაც, როდესაც მათთან აღმზრ– 

დელობითი და პედაგაგიურად მოწესრიგებული მუშაობის პირო- 

ბებში თანდათან ეყრება საფუძველი მათი სხვადასხვაგვარი ქცევის 

თავისებურებებს, მნიშვნელოვანია ბავშვის ამა თუ იმ ქცევის სპე- 
ციფიკი დასადგენად სწორედ მის მოთხოვნილებებსა და მიზ- 

ნებში გარკვევ, რომლებიც მის ქცევას წარმართავენ. მაგალი- 
თად საბავშვო ბაღის საშუალო და უფროს ჯგუფებში, სადაც 5-სა. 

და 6--7-წლიან ბავშვებს უკვე საკმაოდ გამოკვეთილად აქეთ გან- 

ვითარებული ობიექტური ინტერესები გარესი5ამდვილეში მოცე- 

მულ საგანთა და მოვლენათა მიმართ, წმინდა გარეგნული ნიშნე- 

ბის მიხედვით შეიძლება ზოგჯერ ძნელი გახდეს მათი ამა თუ იმ. 

ქცევის ფორმის დადგენა შეიძლება ბავშვების თამაში იმდენად 

წააგავდეს შრომას, რომ გარეშე მაყურებელი ერთი შეხედვით 

ვერც კი მიხვდეს, რომ ბავშვები კი არ შრომობენ, არამედ თამა- 

შობენ. შესაძლებელია საწინააღშდეგო მოვლენასაც ექნეს ადგილი, 

თუ არ იქნა დადგენილი ბავშვის ქცევის მოთხოვნილება და მი- 

ზანი, თუ არ იქნა დაზუსტებული ბავშვის ქცევის მოტიეები;. 

მხოლოდ გარეგნული ნიშნების საფუძველზე შეიძლება ბავშვის. 

წმინდა პროცესუალური მოქმედება შრომად იქნეს მიღებული. 

სწორედ იმიტომაა, რომ საბჭოთა მკვლევარები საბავშვო ბა- 

ღებში ბავშვთა შრომითი მოქმედების შესწავლის დროს ასეთ: 
დიდ ყურადღებას აქცევენ ქცევის მოტივების საკითხს,ს როგორც 

დავინახეთ ი. ნევეროვიჩის გამოკვლევათა შედეგების მიხედვით,. 

უკვე სკოლამდელ ასაკში, განსაკუთრებით 6--7 წლიანებთან, ბავ-- 

შვებისათვის მისაწვდომი შრომითი აქტივობის სახეების, პრაქტი- 

კულად ჩატარების დროს (მიწის ნაკვეთზე მუშაობა, კონსტრუქ- 

ტიული მუშაობა და სხვ.) ბავშვებს თანდათანობით უვითარდებათ 
შრომის მაღალი საზოგადოებრივი მოტივი და ინტერესი რაიმე. 

სასარგებლოს, სხვა ადამიანებისათვის გამოსადეგი პროდუქტის 

შეჭმნისაკენ. 

) დ, უზნაძე, ადამიანის ქცევის ფორმები, თბილისის სახ. უნივერსი– 

ტეტის შრომები, 1940, გვ. 5. 
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საბჭოთა ფსიქოლოგს ნ. ლეიტესს საინტერესო შრომა აქევს 

მოთავსებული 1950 წლის რსფსრ პედაგოგიურ მეცნიერებათა აკა- 

დემიის „I3860XI9"-ს M#M 25-ში შემდეგი სახელწოდებით: „შრომი- 
სადმი მიდრეკილება, როგორც ნიჭიერების ფაქტორი“. 

განსაკუთრებით ნიჭიერი, მოსკოველი მოწაფეების პიროვნე- 
ბებზე (3 მოსწავლე), როგორც მათი აღრეული ბავშვობის შესახებ 
დაწვრილებითი ცნობების შესწავლის, ისე ოჯახსა და სკოლაში 

მათი ყოველდღიური ქცევისა და მუშაობის თავისებურებებზე ინ- 

ტენსიური დაკვირვების შედეგად ნ. ლეიტესს გამოტანილი აქვს 

ძალიან საყურადღებო დასკვნები შრომისადმი ბავშვების მიდრეკი– 

ლების, როგორც მნიჭიერების ფაქტორის შესახებ. ნ. ლეიტესის 

აზრით, „ბავშვების განსაკუთრებით დიდი ნიჭიერების საიდუმლო- 

ებას წარმოადგენს მათი უძლიერესი მიდრეკილება შრომისადმი. 

ბავშვების საოცარი წარმატებები შეიძლება გაგებულ იქნეს მხო- 

ლოდ როგორც შეუკავებელი მოთხოვნილება მოქმედებისაკენ, რო- 
მელიც თავს იჩენს უკვე სკოლამდელი ასაკის წინა წლებში... 

მიდრეკილება შრომისაკენ რომელიც მოიცავს ხელგარჯი–- 
ლობასა და საერთოდ ფიზიკური მეცადინეობის სახეებს, წარმოა.· 

დგენს საერთოდ ბავშვების თავისებურებას.. მიდრეკილება ფი-. 

ზიკური შრომისადმი წარმოადგენს მოთხოვნილებას, რომელიც. 

ახასიათებს ყველა ჯანმრთელ ბავშვს, 

ბავშვებისათვის დასაწყისში დამახასიათებელია შრომისადმი 

ზოგადი მიდრეკილება; განსაკუთრებული-მიდრეკილება გონებრივი: 

და არა ფიზხიკური მუშაობისადმი წარმოადგენს თანდათანობითი 
განვითარების შედეგს. 

ხელგარჯილობა წარმოადგენს ბავშეების ცხოვრებაში აუცი- 
ლებელ ეტაპს, რომელსაც პირდაპირი დამოკიდებულება აქვს მათ 

გონებრივ განვითარებასთან. ძნელი იქნებოდა დაგვესახელებინა- 

ისეთი ფიზიკური სახის მეცადინეობა, რომელიც იმავე დროს არ 

იქნებოდა ინტელექტუალური მეცადინეობაც. გახლეჩა ადამიანის- 

ჰოქმედების ამ ორ მხარეს შორის გამოწვეულია საზოგადოებრივი: 

პირობებით და არა ნიჭიერების ფსიქოლოგიური ბუნებით...“??. 

როგორც ვხედავთ, საბჭოთა ფსიქოლოგის ნ. ლეიტესის ეს. 

დასკვნები შრომითი მოქმედების მნიშვნელობის ზესახებ ბავშვების 

განვითარებისათვის, რომელიც მან მიიღო განხაკუთრებული ნიჭით: 

დაჯილდოებული ბავშვების პიროვნებათა ფსიქოლოგიური შესწავ- 

ლის შედეგად, ძალიან წააგავს დიდი პედაგოგების-–კომენსკის, პეს- 

29 II, C. I 6 #X+60, CXM0IMM0C»ს # 10XIV, #2 #რ2MI0ი0 0M806MM06XM.- 

13366”IM8ი #!1II ”CCთდCL, 8=იV7C#X 25, 1950, გვ, 40, 41, 42. 
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ტალოცისა და ფრებელის შეხედულებებს ამავე საკითხის შესახებ. 

შემთხვევითი არ არის, რომ, როგორც პედაგოგიურ პრაქტიკასა 
და თეორიას, ისე ბავშვის ბუნების ფსიქოლოგიურ კელევას, მიუ- 

ხედავად ამ დარგების მოაზროვნეთა შორის მდებარე ეპოქალურ 

და კლასობრივ-მსოფლმხედველობითი საზღვრებისა ზოგადად 

მაინც, ერთსა და იმავე დასკვნებამდე მივყავართ ბავშვის ბუნების 
თავისებურებათა შესახებ მისი შრომითი მოქმედების საკითხთან 

დაკავშირებით. ბავშვის განვითარების თავისებურებებზე, მის ქცე- 

ვაზე უშუალო დაკვირვება, მისი ბუნების ყურადღებით შესწავლა 

საშუალებას აძლევდა დიდი ფსიქოლოგიური განქვრეტის უნარის 

მქონე პედაგოგებს სწორად შეეფასებინათ ბავშვების ბუნების თა- 

ვისებურებები და ჯერ კიდევ იმ ეპოქებში„ როდესაც ფსიქოლო- 

გიური მეცნიერება არც კი იყო ჩამოყალიბებული, მიეთითებინათ 

იმ აუცილებელ პირობებზე, რომლებიც შრომითი აღზრდისა და 

სწავლების სახით საჭირო იყო ბავშვების ყოველმხზრივი განვითა- 
-რებისათვის. 

თუ რამდენად დიდი მნიშვნელობა ჰქონდა უადრესი ასაკები- 

დან თვით უნიჭიერესი პიროვნებისათვი“ შრომით აქტივობას-- 

ხელგარჯილობისა და სხვადასხვა ხელობის ცოდნის სახით –ამის 
შესახებ საინტერესო ცნობები აქვს მოცემული გამოჩენილ ანარქისტ 

პ. კროპოტკინს თავის შრომაში „გონებრივი შრომა და ხელგარ- 

ჯილობაბ?ბ, ამ წიგნში კროპოტკინს მოტანილი ჰქონია ცნობები 

იმის შესახებ, რომ ბავშვობაში დიდ მეცნიერებს, როგორიც იყვ- 

ნენ გალილეი, ნიუტონი, ლაიბნიცი და ლინეი, უყვარდათ ხელგარ- 

ჯილობა და ხელოსნობა. კროპოტკინი წერს: „გალილეი თვითონ 

აკეთებდა ტელესკოპს,: ნიუტონი ბავშვობაში სწავლობდა ზეინკ- 

ლობას და, როდესაც დაიწყო ოპტიკის დარგში თავისი გამოკე- 
ლევები, თვითონ გააკეთა ლინხები თავისი ინსტრუმენტისათვის 

და აგრეთვე სახელგანთქმული ტელესკოპი, რომელიც თავის დრო- 

ზე ითვლებოდა მშვენიერ ნამუშევრად, ლაიბნიცს უყვარდა მანქა- 

ნების გამოგონება ქარის წისქვილებითა და უცბხენო ეტლებით 

ისე იყო გართული მისი გონება, როგორც მათემატიკური გაზო- 

თვლებითა და ფილოსოფიური აზროვნებით. ლინეი ბოტანიკოსი 

გახდა, როდესაკც თავის მამას–- მებაღეს ეხმარებოდა მუშაობის 

9 ამ შრომის შესახებ, რომელიც ინგლისურიდან რუსულად გადაითარგმნა 

ა. კონშინის მიერ 1910 წელს ქ. მოსკოვში, ის. ბიბლიოგრაფიული ცნობა 

„უC9561CM89 I10618-0-#MM2", 1956 წ. X II. 8. ტ. XნC7>CX8»/6884, 06796M#M6 I10 

8 M200190# M2V92M6M0#M VIM06 8 C0CCMM X0 1917 L0MI2. გე. 106–--111. 
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დროს. ერთი სიტყვით, ხელოსნობა არა თუ ხელს არ უშლიდა. 
გენიალურ ადამიანებს მათი განყენებული კვლევა-ძიების პროცესში, 

არამედ უფრო მეტად ეხშარებოდა მათ“ (გვ. 3). 

· 
» 

იმ პედაგოგიურ-ფილოსოფიურ შეხედულებათა გარდა, რომ- 

ლებიც არსებული სპეციალური პედაგოგიურ-ფსიქოლოგიური ლი- 

ტერატურის შესწავლის შედეგად ჩვენ აქ განვიხილეთ სკოლამდელ. 
ბავშვთა შრომითი მოქმედების განვითარების საკითხის შესა- 

ხებ, ჩვენ ნებას ვაძლევთ ჩვენს თავს დავეყრდნოთ აგრეთეე იმ მო- 

ნაცემებსს რომზმლებიც მიღებული გვაქვს სკოლამდელ ბავშვთა. 
განვითარების თავისებურებათა შესახებ საბავშვო ბაღში სწავლების 

ფსიქოლოგიური საფუძვლების საკითხის კვლევასთან დაკავში- 

რებით. 

რამდენიმე წლის განმავლობაში, საბავშვო ბაღების პედაგო- 

გიურად ორგანიზებული მუშაობის პირობებში, სხვადასხვა ასაკის 

სკოლამდელ ბავშვებზე ინტენსიური დაკვირვებისა და მათზე სხვა- 

დასხვაგვარი ექსპერიმენტების ჩატარების საშუალებით ჩვენ ვსწავ- 

ლობდით ბავშვების შემეცნებითი დამოკიდებულების თავისებუ-. 

რებას სინამდვილის სხვადასხვა მხარეების შიმართ,.2) ამ გამო- 

კვლევების შედეგად ჩვენთვის სრულიად ნათელი გახდა ის მკვეთრი 

ცვლილებები, რომლებიც ხდება სკოლამდელ ბავშვებში, დაახლოე- 

ბით 5 წლის ასაკიდან მათ დამოკიდებულებაში სინამდვილის. 

სხვადასხვა მხარყების მიმართ. იმ დროს, როდესაც უმცროსი სკო- 

ლამდელი ბავშვებისათვის მისაწვდომი სინამდვილე–– სოციალურ თუ: 

ბუნების მოვლენათა და საგანთა სახით--საინტერესო და მიმზი– 

დველია იმდენად, რამდენადაც ის თავისი ცალკეული, წმინდა სენ- 

სორული თვისებებით ჩართულია'ბავშვის თამაშში, უფროსი სკო- 

ლამდელი ბავშვები, დაახლოებით 5 წლის ასაკიდან უკვე უპირის- 

პირდებიან ამ მრავალგვარ და მრავალფეროვან სინამდვილეს, 

როგორც მათი სუბი რი ნებასურვილებისაგან გამოცალკევებულ, გოოც უბიექტუ ებასუოვილე გას გაძოცალკევეაულ 

% იხ. საქართ. სსრ მეცნ. აკად. დ. უზნაძის სახ. ფსიქოლოგიის ინს- 

ტიტუტის კრებულები: IX, თბილისი, 1954 წ. ფ. ხ უ ნ დ აძე, სწავლების ფსიქო– 

ლოგიური საფუძვლების საკითხისათვის სკოლამდელ ასაკში, გვ. 317--352 და- 

X-1956 წ. ფ. ხუნდაძე,:–სკოლამდელ ბავშვთა მიერ ბუნების სფეროში მი- 

ღებული და დამოუკიდებლად გამოვლინებული ცოდნის თავისებურებანი, გვ- 

373-–393. 

ფ—



დამოუკიდებელ სამყაროს. ეს სამკარო მათთვის განსაკუთრებით 

საინტერესო და მიმზიდველი ხდება თავისთავად, ამ სინამდვილი- 

სათვის სპეციფიკური და ობიექტური თვისებებისა და კანონზომი- 

ერებების გამო. 

ამ ასაკიდან სკოლამდელ ბავშვში, მისი (კოდნა-გამოცდი- 

ლების გამდიდრებასთან ერთად, თანდათან ვითარდება და მტკიც- 

დება კრიტიკული დამოკიდებულების უნარი სინამდვილის სხვა- 

დასხვა მხარეების მიმართ. სინამდვილის ელემენტარულ მოვლე- 

ნათა და საგანთა შესახებ ბავშვი უკვე საკმაოდ გამართულ მსჯე- 

ლობას ახბერხებს იმის გამო, თუ რა აკლია მის მიერ აღქმულ ამა 

თუ იმ მოვლენას მასი პატარა გამოცდილების მიხედვით. 

6 –7 წლის ბავშვის კრიტიკული უნარი იმ დონეს აღწევს, 
რომ მას შეუძლია უკვე საკუთარი შეცდომები შეამჩნიოს და თვით- 

კრიტიკის გზით შეგნებულად ეძიოს ამ შეცდომების გამოსწორე- 

ბის საშუალებები, ბავშვის მეხსიერება ამ ასაკში უფრო ინტელე- 

ქტუალიზიოებული ხდება: ის უფრო მეტად იხსომებს წარსულში 

ნახულსა და განცდილს მათი მთლიანი აზრისა და მნიშვნელობის 

მიხედვით. ბავშვის ყურადღებაც ამ თვალსაზრისით უფრო არჩე- 

ვითი, ნებისმიერი ხასიათის ხდება. თავისი ცოდნის საფუძველზე 

სოციალურ და ბუნების მოვლენათა შესახებ ბავშვს თანდათანო- 
ბით უკვე შეუძლია თავისი მოსაზრებების, საკითხების წამოყენება 

ამა თუ იმ მოვლენის შემდგომი განვითარების შესახებ??. 

როგორც ვხედავთ, ჩვენ მიერ მიღებული შედეგებიც სკოლა- 

მდელი ბავშეების ფსიქიკურ თავისებურებათა შესახებ საბავშვო 

ბაღების საშუალო და უფროს ჯგუფებში სავსებით ემთხვევა იმ 
თავისებურებებს, რომლებიც საზღვარგარეთელ და საბჭოთა მკვლე- 

ვარების შრომებში არის აღნიშნული და რომლებიც ჩვენ „ ზემოთ 

განვიხილეთ. 

ყველა ეს თავისებურება, როგორც უკვე ვთქვით, ნიადაგს 

ქმნის სკოლამდელი ბავშვის შრომითი ქცევის განვითარებისათვის, 
რაც უკვე საბავშვო ბაღის ფარგლებში აუცილებლად ხდის ბავშვის 

ჩაბმას შრომით აქტივობაში. 

?, ფ. ხუნდაძე, სწავლების ფსიქოლოგიური საკითხისათვის სკოლამდელ 

ასაკში. საქ. სსრ მეცნ. აკად. დ. უზნაძის სა-. ფსიქოლოგიის ინსტიტუტის 

კრებული IX, 1954, გვ. 317--354. 
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II 

საბავშვო ბგაღის უფროსი ჯბუფის ბავშვთა (6--7 წლ.) 
და ოთხწლელის პირველი კლასის მოწაფვეთა შრომითი 

მოქმედების ფსიქოლობიური თავისებურებანი 

1. შესავალი, საკითხის დაჭენება 

ფსიქოლოგიური და პედაგოგიური ლიტერატურის შესწავლამ 

და საკუთარმა დაკვირვებებმა საბავშვო ბაღებსას და სკოლებში 

ბავშვთა შრომითი მოქმედების ფსიქოლოგიური საფუძელების სა- 

კითხთან დაკავშირებით ჩვენ გვიჩვენა რომ დაახლოებით უკვე 5 

წლის ასაკიდან, ორგანიზებული პედაგოგიური მუშაობის პირო- 

ბებში, სწავლებისა და განვითარების ერთიანი ფაქტორების ზე- 

გავლენით, ბავშვებში თანდათან თავს იზენს და განვითარებას 

იწყებს ისეთი ფსიქიკური თავისებურებები, რომლებიც ხელს უწ- 

ყობენ თამაშის გვერდით ქცევის ახალი ფორმის, შრომითი აქტი- 

ვობის თანდათანობით ჩამოყალიბებას. ფსიქოლოგიურად ეს იმას 

ნიშნავს, რომ ბავშვი უკვე ნელ-ნელა უპირისპირდება სინამდვი–- 

ლეს, როგორც მისი პიროვნებიდან განსხვავებულ სამყაროს, რო- 

მელსაც თამაშიდან განსხვავებული, საკუთარი კანონზომიერებები 
გააჩნია, და ამ დაპირისპირების საფუძველზე მას თანდათან უვი- 

თარდება სინამდვილეში მოცემულ საგანთა და მოვლენათა მიმართ 

ობიექტური ინტერესები არა თამაშის ინტერესებით, არამედ თვით 

ამ საგანთა და მოვლენათა თავისებურებების წვდომის სურვილით 

განსაზღვრული. 

ამ ობიექტური ინტერესების განვითარებასთან ერთად ბავ- 

შვებისათვის პრაქტიკულად თანდათანობით უფრო მეტად გასაგები 

ხდება, რომ თამაშით არ შეიძლება ყველა იმ მოთხოვნილებათა 

“დაკმაყოფილება, რომლებიც მოეპოვება ადამიანებს––მოზრდილებსა 

და ბავშვებს, რომ თამაშის გვერდით არსებობს მეორე სახის მოქ– 
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მედება – შრომა, მუშაობა, რომელიც მიმართულია ადამიანების. 

სხავადასხვა საჭიროების დაკმაყოფილების, ადამიანისათვის საჭირო 

სავადასხვა პროდუქტების შეკმნისაკენ. 

5 წლის ასაკიდან ბაეშვს იმდენად უჯითარდება ნებისყოფა, 

რომ ის თანდათან უფრო მეტად ახერხებს მონაწილეობა მიიღოს 

ან დაუხმარებლადაც განახორციელოს მიზანდასაზული მოქმედება, 
რომელიც მიმართულია გარკვეული მოხმარებითი დანიშნულების. 

მქონე რაიმე მარტივი ხასიათის პროდუქტის შექმნისაკენ. 

ერთი სიტყვით, უკვე სკოლამდელი ასაკიდან ბავშვების პი- 

რთვნებაში ხდება რადიკალური ხასიათის (კვკლილებები, რომლე- 

ბიც ხელს უწყობენ ბავშვების ქცევის თანდათანობით დიფერენცია- 
ციას. 

ეს იმას ნიშნავს, რომ თუ აქაზმდე ბავშვების გაბატონებული· 

ქცევის ფორმას თამაში წარმოადგენდა, დაახლოებით 5 წლის ასა– 

კიდან უკვე თამაშის გვერდით თანდათან ვითარდება ბავშვის შრო- 

მითი ხასიათის მოქმედებაც. 

ცხადია, რომ ამ თანდათანობითი განვითარების პროცესში. 

ბავშვის შრომითი ქცევა ერთბაშად ვერ მოიპოვებს იმ ნიშნებს, 

რომლებიც მოზრდილი ადამიანის შრომისათვის არის დამახასია- 

თებელი, ის გარემოება, რომ სკოლამდელ ასაკში ბავშვის შრომითი 

ქცევა თანდათან გამოიყოფა ბავშვის თამაშიდან, გარკვეულ ბეჭედს 

ადებს მას მისი გამოვლინების სხვადასხვა მომენტებში. 

მაგალითად, სკოლამდელი ბავშვი, რომელიც, ვთქვათ, საბავ– 

შვო ბაღის საშუალო ჯგუფში, სხვა ბავშვებთან ერთად, რაიმე. 

მარტივი ხასიათის შრომით დავალებას ასრულებს–მცენარეების 

ფოთლებს წმენდს ან ბოსტანში კვლების გაკეთებაში მონაწილეო- 

ბას იღებს და სხვა,ა შეიძლება ისე გაერთოს თვით საქმიანობის 

პროცესით, რომ სულ დაავიწყდეს მისი დანიშნულება, მისი საბო- 
ლოო მიზანი,„ გარკვეული დროის ფარგლები, რომლითაც ის. 

განსაზღვრულია, და მთლად ჩაერთოს ამ საჟმიანობის პროცესით 

შექმნილ ხალისიან განცდებში, შეუცვალოს მას მიმართულება, 

საბოლოოდ, თავისდაუნებურად, აქციოს ის თამაშად. 

შრომითი ქცევის განვითარების დასაწყის ეტაპებზე ასეთ 

შემთხვევებს შეიძლება საკმაოდ ხშირად ექნეს ადგილი, რადგან 

თავისი მოცულობით 5 წლის ასაკის ბავშვის სუბიექტური ინტერე- 
სების სამყარო ჯერ კიდევ გაცილებით უფრო ფართო და მისი 

პიროვნებისათვის უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე სინამდვილესთან 

დაპირისპირებით შექმნილი მისი ობიექტური ინტერესები აწ 
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სოციალური ცხოვრების საქიროებითა და მოთხოვნილებე·ბით გა- 

მოწვეული იძულებისა და ვალდებულების გრძნობა. 
იძოლება და ვალდებუწ_"ება კი მოხზრდილი ადამიანისათვის 

დამახასიათებელი, უკვე დასრულებული სახით მოცემული შრომი- 

თი ქცევის ერთ-ერთი ძირითადი ნიშანია, შრომის ამ იძულებით 

ხასიათზე მიგვითითებენ როგორც მა“ქსი, ისე თანამედროვე მკვლე- 

ვარები, რომლებიც შრომის ფსიქოლოგიის პრობლემებს ეხებიან. 

მაგალითად, თანამედროვე ცნობილი ფრანგი ფსიქოლოგი ი. მეი- 

ერსონი ამგვარად ახასიათებს შრომას: _ეს არის იძულებითი მოქ- 

მედება, როგორც სოციალურად, ისე ფსიქოლოგიურად, ეს არის 

ორიენტირებული ქცევა, რომელიც ზუსტად არის შეგუებული მა- 

ტერიალური გარემოს პირობებთან; მატერია და მისი თვისებები, 

იარაღები, მანქანები და მათი განაწილება, კანონზომიერებები და 

წესები, როგორც მექანიკური, ისე სხვაგვარი. ის ყოველ სპეცია- 

ლურ შემთხვევაში ექვემდებარება განსაკუთრებულ ტექნიკას, მო- 

წესრიგებულია ზუსტი დროისა და რიტმის მიხედვით, რომლებიც 

ხშირად აუცილებელი დავალების სახით არიან მოცემული; ორგა- 

ნიზებულია ერთმანეთი"ს მომდევნო აუცილებელი აქტების მიხედვით, 

რომლებიც, მჭიდროდ არიან ერთმანეთთან დაკავშირებული“ '. 
როგორც უკვე აღენიშნეთ, თუ შრომითი ქცევა მხოლოდ 

მოზრდილი ადამიანისათვის არის დამახასიათებელი ასეთი დას- 

რულებული სახით, ერთი მაინც ცხადია, რომ უკვე უფროს სკო- 

ლამდელ ასაკში 6-7-წლიანი ბავშვების წრომითი მოქმედება 
თანდათან უფრო მკვეთრად გამოიყოფა თამაშიდან და მისი მო- 

ტივებიც უფრო გაცნობიერებულად იმსქვალება, პროდუქტის ცნო- 

ბიერების სწრაფად განვითარებასთან ერთად, იმ იძულებისა და 

ვალდებულების იერით, რომელიც მოზხრდილი ადამიანის შრომის 

ძირითად ნიშანს წარმოადგენს. ეს ფაქტი„ როგორც ჩვენ მიერ 

მოცემული ფსიქოლოგიური ლიტერატურის მიმოხილვიდან ჩანს, 

აღნიშნულია როგორც უცხოეთის ბავშვთა ფსიქოლოგების მიერ 

(ვ. შტერნი, შ. ბიულერი), ისე საბჭოთა ფსიქოლოგიაშიც (უზ- 

ნაძე, ლეონტიევი, ზაპოროჟეცი, ნევეროვიჩი, ლეიტესი). 

როგორც საბჭოთა საბავშვო ბაღების უფროს ჯგუფებში, 

ისე ოთხწლედშიც ბავშვის შრომითი მოქმედების ფსიქოლოგიური 

საფუძვლების საკითხის შესწავლისათვის ჩვენ აუცილებლად მიგვა- 

ჩნია იმ ურთიერთდამოკიდებულების თავისებურე- 

2 კ. M0670X500, L6 LL#V8II, 1000C100ი 057Cს010910V06. ჰ)0VX09ი1 ძ6 0§წ- 
სხი10ფ)0 ი0Xთე1 0L იX89M010ლ1იV0. M 1, „)90VICI-008X5, 1955, გვ. 3. 
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გბის გამოკვლევა, რომელიც აღნიშნული ასაკის ბავშვთა შრო- 

მითი ქცევის განვითარების პროცესში დამახასიათებელი ხდება 
ბავშვის პროჯუქტის ცნობიერებასა და იმ იძულებისა და ვალდებუ- 

ლების გრძნობას შორის, რომლებიც ორივე ერთად წარმოადგენენ 

შრომითი ქცევის მთავარ კომპონენტებს. 

ჩვენ მიერ წა“მოდგენილი ექსპერიმენტული გამოკვლევა სწო– 
რედ ამ საკითხის შესწაცლას ითვალისწინებს. 

2. კვლევის მეთოდიძა და შედგბები 

საბავშვო ბაღებსა და სკოლის პირველ კლასებში ბავშვების 

შრომითი აქტივობის თავისებურების გამოსაკვლევად რამდენიმე 
თვის განმავლობაში ჩვენ წინასწარ ვახდენდით სისტემატურ და- 

კვირვებას როგორც საბავშვო ბაღების უფროს ჯგუფებში (6--7 

წლ. ბავშვებთან) ბავშვების სხვადასხვა სახის შრომით აქტივობაზე 

(ქაღალდზე და ხეზე მუშაობა, მცენარეების მოვლა, სამუშაო ოთა- 

ხის დალაგება და სხვა), ისე სკოლების პირველ კლასებში ბავშვე– 
ბის მუშაობაზე ხელგარჯილობის გაკვეთილების დროს (მუშაობა 

ჭქაღალდზე, თიხაზე და პლასტილინზე, ჭრა-კერვა). ჩვენ ვაკვირდებო- 
დით ბავშვების მუშაობას აგრეთვი თბილისის პიონერთა სასახლის 
სამაკეტო და სადურგლო კაბინეტებში (ძირითადად მუშაობა ხის 
მასალაზე), 

როგორც ზემოთ უკვე შევნიშნეთ, ექსპერიმენტული ფსიქო- 

ლოგიის მონაცემების მიხედვით, უკვე 5–6 წლის ასაკიდან ბავ- 

შვებში თანდათან მტკიცდება ინტერესი ობიექტური სინამდგი- 
ლისა და მის კანონზომიერებათა მიმართ და როგოოც ამას აღნი- 
შნავენ შ. ბიულერი და დ. უხნაძე, პროდუქტის ცნობიერებასთან 
ერთად ბავშვებში თავს იჩენს აგრეთვე გალდებულებისა და იძულე- 
ბის გრძნობა, რომელიც სწორედ შრომითი აქტივობისათვის არის 

ნიშანდობლივი. 
რა მოგვცა ჩვენ ამ თვალსაზრისით საბავშვო ბაღის უფროსი 

ჯგუფის ბავშვებსა და სკოლის პირველი ორი კლასის მოწაფეთა 
მრომით აქტივობაზე დაკვირვებამ? 

დაკვირვებბის პროცესში მოპოვებულმა ფაქტებმა ჩვენ 

მიგვითითე იმ გარემოებზე რომ ბავშვს შრომით ზოქ- 

მედებაში განსაკუთრებით წინ არის წამოწეული პროდუქტის 

ცნობიერება, მაშინ როდესაც ვალდებულებისა და იძულების 
გრძნობა რომელიც საფუძველს ქმნის ყოველი დასრულებუ- 

ლი სახის პროდუქტის შექმნისათვის და გარკვეული წესრი- 

გი და მიმართულება შეაქვს მისი განხორციელებისაკენ მიმარ– 

თული სამუშაოს ცალკეული ეტაპების შესრულებაში, ჯერ კიდევ 
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სუსტად იჩენს თავს, ეს იმას ნიშნავს, რომ ბავშვი მუშაობის და- 

წყებიდანვე უფრო მეტად არის გატაცებული იმ მზა პროდუქტის 

შესახებ ზოჯგადი წარმოდგენით, რომელიც მან თავისი შრომითი 
მოქმედების პროცესში უნდა შექმნას, ვიდრე იმ იძულებითი გზის 

გათვალისწინებით, რომელიც მან თანდათანობით, ერთი აუცი- 

ლებელი ეტაპიდან მეორეზე გადასვლით, გარკვეული ზომისა 

ღა ფარგლების დაცვით უნდა გაიაროს, რამ თავისი მუშაობის 

საბოლოო მიზანს, მიღებული დავალების მიხედვით შესატყვისი 

პროდუქტის შექჭნას მიაღწიოს. ამიტომ არის, რომ ხშირად ბავ- 
შვის მიერ შექმნილი პროდუქტი წუნიანი გამოდის: ის ან ნაკლებად 

ემსგავსება მოცემულ ნიმუშს ან მას აკლია საჭირო დეტალები, ან, 
უარეს შემთხვევაში, სრულიად ბრკოლდება დასრულებული სახით 

მისი მოცება. საინტერესო ის არის, რომ ეს ხდება არა მხოლოდ ბავ- 

შვების ტექნიკური გაუვარჯიშებლობის გამო, არამედ ისეთ შემ- 
თხვევებშიც, როდესაც ბავშვს საკმაოდ გაწაფული აქვს ხელი 
მუშაობაში და, მასალის თავისებურების მიხედვით, დეტალების 

დამუშავება·მიც· 

მაგალითად, პიონერთა სასახლის სადურგლო სახელოსნოში 
მე ეუკვირდებოდი 7 1/2 წლის ერთი.: პირველკლასელი ბიქიკოს მიერ 

ლამაზი ფორმის ხის თაროს» და მისი ნაწილების გამოჭრასა და 
გაკეთებას. ბავშვს ახასიათებდა არაჩვეულებრივი გაწაფული მო- 
ქრაობები მოცემული თარგის მიხედვით ფანერის ნაქერზე ფანქ- 

რით თაროს ფორმის შემოხაზვისა და შემდეგ, ბეწვა ხერბით, ამ 

შემოხახულის გამოჭრის დროს. 

მთლიანად, ბავშვის მუშაობას ეტყობოდა მიზანდასახულობა, 
ინიციატივა, მ ოსაზრების უნარი, დამოუკიდებლობა. მაგრამ ამ 

ღირსების მიუხედავად, მთელი მუშაობის პროცესში ბაეგშვი იჩენ- 

და ერთგვარ უდარდელობას და, შეიძლება ითქვას, უყურად- 

ღებობასაც მუშაობის (კალკეული ეტაპების შესრულების მიმართ. 

მაგალითად, გაფრთხილების მიუხედავად, გადაქარბებით სწრაფად 

ამოძრავებდა ხერხს, რის გამო მავთული ჩქარა ხურდებოდა და 

ადვილად წყდებოდა; შემდეგ, რადგან ბავშემა წინდაწინ არ მო- 

ზომა თაროს ზურგთან მისამაგრებელი ორი კბილი, ამ კბილების 
ჩასადები ერთი ჭრილი, რომელიც მან აგრეთვე სრულიად დამოუ- 

კიდებლად დახაზა და გამოჭქრა, სრული მოუვიდა. 

საერთოდ, სკოლაშიც, ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე სხვა 

ბავშვების მუშაობაზე დაკვირვებამაც გვიჩვენა,,ა რომ ბავშვები 
მუშაობის დროს იმდენად მიისწრაფიან თვითონ განზრაზული ობი- 

ექტის დასრულებული სახით მიღებისაკენ, რომ, უფრო ხშირად, 
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აუცილებელ გულმოდგინებას და ყურადღებას ვეღარ იჩენენ მიL 

გასაკეთებლად საჭირო „ცალკეული ეტაპებისადმი, რაც, ცხადია, 

დამაბრკოლებლად მოქმედებს თვით პროდუქტის შექმნაზე. 

იმ მიზნით, რომ ჩვენთვის უფრო ნათელი განხდარიყო ინ 

უწონასწორობის ხასიათი და თავისებურება, რომელიც ჩვენი და- 
კვირვების თანახმად უნდა არსებობდეს ბავშვის შრომით მოქმედე- 

ბაში მისი პროდუქტის ცნობიერებასა და იმ იძულებისა და ვალ- 
დებულების გრძნობას შორის, რომლებიც პირველთან ერთად. 

შრომითი მოქმედების საფუძველს წარმოადგენენ, ჩვენ საჭიროდ 

დავინახეთ ეს საკითხი შეგვესწავლა აგრეთვე ექსპერიმენტული- 
გზითაც. 

რადგან როგორც საბავშვო ბაღების უფროს ჯგუფებში 

(6-–7 წლ.), ისე ოთხწლედის პირველ კლასში ქაღალდი, თავისი. 

განსაკუთრებლლი თვისებების გამო, ყველაზე უფრო მისაწვდომი- 
და შესაფერია ბავშვისათვის ხელგარჯილობითი ხასიათის მეცა- 
დინეობის დროს, ამიტომ ექსპერიზენტული დავალებებისათვის. 
ბავშვებთან ჩვენ ავირჩიეთ სწორედ ქაღალდზე მუშაობა, მაკრატ- 
ლით ქაღალდის გამოქრის, გადაკეცვის, დაწვნისა და დაწებების 
გხით სხვადასხვა სირთულისა და დანიშნულების მქონე პროდუ–- 
ქტების შექმნა. · 

საბავშვო ბაღების უფროსი ჯგუფების ბავშვებთან (6-–7 წლ.) 

და ოთხწლედში, უმთავრესად პირეელკლასელებთან (7-––7 1/2 წლ.X 
ხვენ, ინდევიდუალური წესით, 2 სერიად ვატარებდით შემდეგი 
ხასიათის ცდებს: პირველ სერიაში ბავშვებს ეძლეოდათ შემდეგი 

დავალებები: 1) ფერადი ქაღალდიდან გეომეტრიული ფიგურების 
– წრის, კვადრატისა და სამკუთხედის გამოჟრა. ამ საზუშაოს შე- 
სრულებისათვის ცდის პირს თანამიმდევრობით ვუჩვენებდით ჯერ 
წრეს და ვეკითხებოდით მას ამ გეომეტრიული ფიგურის სახელ- 

წოდების შესახებ, შემდეგ აუჩვენებდით ფერად ქაღალდს და ისევ. 
ვეკითხებოდით ბავშეს, თუ როგორ უნდა გაეკეთებინა მას მოცემუ- 
ლი ქაღალდიდან ასეთი ფიგურა. ქაღალდის გარდა, საცდელ მაგი- 
დაზე იდვა მაკრატელი და ფანქარი. თუ ბავშვი სწორად გვიპასუ- 
ხებდა (სწორ პასუხად ჩვენ ვთვლიდით, თუ ბავშვი გვეტყოდა: „ამ 

წრეს დავადებ ქაღალდს და გამოვჭრი ამ ქაღალდიდან ასეთივე 
წრეს“), მაშინ ჩვენ მას ვაძლევდით დამატებით დავალებას: „ისე 
დაადევი ეს წრე ამ ქაღალდზე, რომ რაც შეიძლება მეტი ქაღალ- 
დი დაგვრჩეს4". 

პირეელი დავალების შესრულების შემდეგ ჩვენ მსგავს დავა- 
ლებებსს და ”შეკითხვებს ვაძლევდით ბავშვებს კვადრატისა და. 

სამკუთხედის გამოჭრის შესახებაც. თუ ბავშვი ვერ ახერხებდა 
სწორი პასუხის მოცემას, ჩვენ მას ვუწევდით სათანადო დახმა- 
რებას, 
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ბავშვების პასუხებს ჩვენ ვიწერდით უცვლელად და აღენი3შ- 

ნავდით აგრეთვე მისი ქცევის თავისებურებას დავალების შესრუ- 

ლების პროცესში. 
აღნიშნული ცდის საშუალებით ჩვენ გვინდოდა გამოგვეკვლია, 

თუ რამდენად შეუძლიათ უფროსი ასაკის სკოლამდელ გავშვებს 

(6-7?7 წლ.) და სკოლის პირველი კლასის მოწაფეებს (7–7 1/2 

წლიანებს) ქაღალდიდან გარკვეული გეომეტრიული ფორმების გა- 
მოჭრის დროს გაითვალისწინონ ნიმუშის, როგორც გარკვეული 

საზომის, საჭიროება დავალების რაც შეიძლება უნაკლოდ და ზუს- 
ტად შესრულებისათვის 

2) პირველი სერიის მეორე ცდის დროს ჩვენ ვუჩვენებდით 

ცდის პირს რუხი ფერის ქაღალდიდან გაკეთებულ წიგნის სანიშნს 

–შუაში გადმოკეცკილი ირიბული, გაფერადებული ქრილებით, 

ვუხსნიდით მის დანიშნულებას და ვასწავლიდით, თუ როგორი 

თანმიმდევრობით და როგორი ხერხებით უნდა ყოფილიყო მის 

მიერ გაკეთებული ასეთი სანიშნი. 

ცდის პირის მიერ სანიშნის გაკეთების შემდეგ ჩვენ მას ვთხოვ- 

დით მოეცა სიტყვიერი ანგარიში თავისი მუშაობის შესახებ. ამ 

დროს ჩვენ ბავშვს, საჭიროების მიხედვით, ვუწევდით დახმარებას 

შეკითხვების საშუალებით. 

დასასრულ, ჩვენ ვაძლევდით ბავშვს საშინაო დავალებას-– 

დამოუკიდებლად გაეკეთებინა ასეთივე სანიშნი სახლში, წინასწარ 

თვითონ ბავშვს, ჩვენი დახმარების გარეშე, უნდა გამოეჭრა სანიშ- 

ნის ტანი; სახლში კი მას უნდა შეესრულებინა სამუშაოს დანარჩენი 

ეტაპები – გამოექრა ირიბული ჭრილები, გადმოეკეცა ის ერთი მეო- 
რე·ხე და გაეფერადებინა ფერადი ფანქრით., 

3) პირველი სერიის ცდების უკანასკნელი დავალების სახით 
ჩვენ ვუჩვენებდით (კდის პირს გეომეტრიულ ფიგურებიან სანიშნს, 

ვთხოვდით -– დაეთვალიერებინა ის, ეთქვა, რა დანიშნულებისათვის, 
რისგან და როგორ არის ის გაკეთებული და ბოლოს, ვავალებდით 

–ჩვენი თანდასწრებით გაეკეთებინა ასეთი სანიშნი, სანიშნის გა- 
კეთების შებდეგ ბავშვს უნდა მოეცა, როგორც პირველად, თავისი 

მუშაობის სიტყვიერი ანგარიში. 

პირველი სერიის ამ უკანასკნელი (ადებით ჩვენ გვინდოდა 

გამოგვეკვლია, თუ, ერთი მხრივ, ჩვენი უშუალო დახმარებისა და 

მითითებების შემთზხვევაში (პირველი სანიშნის გაკეთება) და, მეორე 

მხრივ, შედარებით დამოუკიდებლად, საკუთარი მოსაზრებით (გეო- 

მეტრიულ ფიგურებიანი სანიშნი) სანიშნების გაკეთების დროს 

როგორ თავისებურებებს იჩენენ ცდის პირები სამუშაოს იმ იძუ- 
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ლებითი, სავალდებულო ეტაპების გავლის პროცესში, რომელიც 

საქიროა სამუშაოს დასრულებული სახით. მოცემისათვის; ე. ი. 
რამდენად ახერხებენ ბავშვები მოცემული მასალის ნიმუშის მიხედ- 
ვით გაზომვას, მის ნაწილებს შორის აუცილებელი სიმეტრიისა 

და თანაბრობის საჭიროების გათვალისწინებასა და შესრულებას, 

საერთოდ, იმ გამოუცალკევებელი კავშირის გაცნობიერებას, რომე- 
ლიც არსებობს გამზადებულ პროდუქტსა და მის შემადგენელ: 

ცალკეულ ნაწილებს შორის. 

ცდის მეორე სერიაში, ოკვე მეორე დღეს, (დის პირს ეძლე– 

ოდა გასაკეთებლად ნიმუშების მიხედვით, ფერადი ქაღალდის. 

ზოლებისაგან დაწნული ორგვარი „ხალიჩა". 

თითოეული „ხალიჩი" დამოუკიდებლად დათვალიერების. 
გზით ცდის პირს უნდა მოეხერხებინა არა მხოლოდ თითოეულის 

გარეგნული თავისებურების აღწერა, არამედ დამოუკიდებლად მათი. 

გაკეთებაც და მათ შორის არსებული განსხვავების აღნიშვნაც. თი- 
თოეული „ხალიჩის" გაკეთების შემდეგ ყოველ ცდის პირს, რო- 

გორც წინა ცდებში, უნდა მოეცა თავისი მუშაობის სიტყვიერი. 
ანგარიში, 

ამ უკანასკნელი ცდებით, რომლებიც წინა დავალებებთან შე- 

დარებით ბავშვებისაგან მოითხოვს ყურადღების მეტ დაძაბვასა და. 

უფრო გამახვილებული მოსაზრების უნარს, ჩვენ გვინდოდა დამა- 

ტებითი მასალა მოგვეპოვებინა ბავშვების შრომითი მოჟმედების 

თავისებურებების შესახებ, განსაკუთრებით იმ დიდი როლის შესა- 

ხებ, რომელსაც ბავშვის მიერ რაიმე ახალი პროდუქტის შექმნის 
დროს თამაშობს არა გამოცალკექვებით მზა პროდუქტის ცნობიერე– 

ბა, არამედ მთელი იმ თანამიმდევრული ეტაპების თავისებურების 

გაგება, რომლებიც განსაზღვრავენ აღნიშნული პროდუქტის წარ-. 

მატებით შექმნას. 

აღნიშნული ცდები ჩვენ ინდივიდუალურად ჩავატარეთ საბავ-- 

შვო ბაღის 6-7 1/2 წლიან 14 ბავშვზე (6 გოგონასა და 8 ვაჟზე!: 

და ოთხწლედის პირველი კლასის 7–-7 1/2 წლ. 13 მოწაფეზე. 

(8 გოგონა და 5 ვაჟი), 

სულ, საბავშვო ბაღებსა და ოთხწლედებში ცდის პირების. 

რიცხვი უდრიდა 27 ბავშვს (14 გოგონა და 13 ვაჟი). 

თითოეულ ბავშვხე პირველი და მეორე სერიის („დებს ვატ> 

რებდით ორ წყებად, პირველ და მეორე დღეს. 
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ა) ნიმუშის გამოყენებისა და მახალის გაზომვის გათვალისწინების 

თავისებურება უფროს სკოლამდელ ბავშვებთან (6--7 1/5 წლი- 

ანები) და ოთხწლედის 1 კლასის მოწაფეებთან 

როდესაც ჩვენი ცდების დროს სკოლამდელ ბავშვებს ვუჩვენებ- 

დით თანამიმდევრობით წრეს, კვადრატსა და ოთხკუთხედს და 

ვეკითხებოდით მათ, თუ როგორ უნდა გაეკეთებინათ ფერადი ქა- 

ღალდიდან ასეთი ფიგურები, ცდის პირების უმრავლესობის (სკო- 

ლამდელი ასაკის ბავშვები სულ 14 იყო, მაგრამ ერთთან ეს ცდა 

არ ჩაგვიტარებია!) 13-დან 8 ბავშვგის (61,51/სა) პასუხებიდან გარკვე- 

ქით ჩანდა, რომ მათ წინაშე ასეთი ზუსტი ხასიათის დავალების 

შესრულების დროს სრულიად არ იდგა ნიმუშის გამოყენებისა და 

რაიმე გაზომვის გათვალისწინების აუცილებლობის საკითხი, 

ბავშვები გვიპასუხებდნენ: „მე ვიცი, აი ასე“ (ავლებს თითს 

ქაღალდზე, რომ გვიჩვენოს, თუ როგორ გამოჭრის მაჯრატლით 

წრეს. 6 წლის ბიჭიკო); „შემოვარგვალებ და გაკეთდება“ (6 1/2 

წლის გოგონა); „გამოვვრი“ (6 წლისა და 8 თვის ბიჭიკო) და ა. შ. 

ამ პასუხებიდან, როგორც ვთქვით, ჩანს, რომ ცდის აირები 
არ ითვალისწინებენ ნიმუშის საჭიროებას, თუმცა ჩვენი დახმარებით 

ფიგურების გამოჭრის შემდეგ კრიტიკულად უდგებიან თავის ნამუ- 

შევარს, აღნიშნავენ თავის ნაკლს და ზოგჯერ (დილობენ ან მეო- 

რედ უკეთესად გამოჭრან გეომეტრიული ფიგურები, ან შეასწორონ 

უკვე გამოჭრილის ფორმა. ასე, ძაგალითად, ერთ ბიჭიკოს არ ზოე- 

წონა ჩვენი” მითითების მიხედვით გამოჭრილი წრე, რადგან ის 
ოდნავ წვეტებიანი გამოუვიდა, და მითხრა --მე ამას შევასწო- 

რებო, 

აღნიშნული სკოლამდელი ბავშვების ეს უზრუნველობა შრო- 

მითი ხასიათის ამოცანის გადაჭრის შემთხვევაში ჩვენ გვაგონებს 

ვ. შტერნის მიერ ადრეული სკოლამდელი ასაკის ბავშვების თამაშსა 

და ფანტაზიაში შენიშნულ მსგავს თავისებურებას, რომელსაც მან 
უზრუნველობა (ყ0ასხიMIVIთIი6LLხ61ს) უწოდა, იმ განსხვავებით, რომ 

თუ, ვ. შტერნის აზრით, ბავშვები თავის თამაშსა და გართობაში 

ნაკლებად უწევენ ანგარიშს მათი ფანტაზიით შექმნილი ობიექტე- 
ბის მსგავსების საკითხს სინამდვილეში მოცემულ ობიექტებთან, 

ჩვენს პირობებში ბავშვების უზრუნველობა უფრო მეტად შეეხება 

მათი საკუთარი შესაძლებლობის გაუთვალისწინებლობას, წრის 

გაკეთების შესახებ პატარა გოგონა ამბობს: „შემოვარგვალებ და 

გაკეთდება“-ო, ამ დავალების შესრულებისათვის ის სრულიად არ 

ითვალისწინებს ან ნიმუშს, ან რაიმე გაზომვის საჭქიროებას, თუმცა 
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პრაქტიკულად იცის, რას წარმოადგენს თავისი ფორმით წრე. ამ 

შემთხვევაში ის უკრიტიკოდ და უდარდელად ეკიდება თავის სა- 
კუთარ შესაძლებლობებს. პროდუქტის ცნობიერება ძას აქეს, მაგ- 

რამ არ აქვს წარმოდგენილი იმ იძულებითი გზის თავისებურება, 

რომელმაც უნდა უზრუნველყოს პროდუქტის ფშექმნა. 

ამგვარად, სკოლამდელი ბავშვების უმრავლესობა ჩვენი ცდე- 

ბის პირობებში არ ითვალისწინებს ნიმუშის საჭქიროებას გეომე- 

ტრიული ფიგურების ზუსტად გამოჭრისათვის. ისინი გადაქარბე- 

ბული ნდობით ეკიდებიან თავის საკუთარ ძალებს და ფიქრობენ, 

რომ არავითარი დასაყრდენი არ ჭქირდებათ დავალების წარმატე- 

ბით შესრულებისათვის. 

მაგრამ ის ფაქტი რომ ჩვენი ცდების შემთხვევაში სკოლამ- 

დელი ბავშვების 38,5"/, ამ შემთხვევაში ობიექტურ დამოკიდებუ- 
·ღ·ებას იჩენს მიღებული დავალებისადმი და მიმართავს ნიმუშს, 

როგორც საზომს, რომ რაც შეიძლება ზუსტად შეასრულოს მიღე- 

ბული დავალება, რა(ჯ შეიძლება ნიხუშის მსგავსად გამოჭრას გეო- 

მეტრიული ფიგურები--წრე, სამკუთხედი და კვადრატი, უკვე 
მიგვითითებს იმ გარემოებაზე, რომ ბავშვებს ამ ასაკში უკვე ნელ- 
ნელა უვითარდებათ, პროდუქტის ცნობიერების გვერდით, ის 

იძულებისა და ვალდებულების გრძნობა, რომელიც ნამდვილი შრო- 

მითი მოქმედებისათვის არის დამახასიათებელი. 

ეს ბავშვები უკვე აღარ იჩენენ უზრუნველობას მიღებული 

დავალების ზუსტად შესრულების საკითხისადმი და ითვალისწინე- 

ბენ იმ ობიექტურ საშუალებებს, რომლებიც ამ ამოცანის გადასა- 

ჭრელად არის აუცილებელი, დასმულ კითხვაზე ეს ბავშვები ჩვენ 

ამგვარ პასუხებს გვაძლევენ; „ზევიდან უნდა დავადვა წითელი 

წრე“ (7 წლის -დდა 4 თვის გოგონა); „ამ რგოლს (გულისხმობს 

წრეს) დავადებ და ისე გამოეჭრი“ (7 წლის და 5 თვის გოგონა); 

„ჯერ უნდა დაადო გამოჭრილი ქაღალდი და მერე აყვე იმას და 
როგორც ის არის, ისე უნდა გააკეთო“" (7 წლის·და 5 თვის ბიკქი- 

კო კვადრატის გამოჭრის შესახებ) და სხვა. 
როგორც ვხედავთ, სკოლამდელი ბავშვების ერთი ნაწილი 

უკვე შრომითი დავალების მიღებისთანავე ითვალისწინებს მუშაო- 

ბის პროცესში ნიმუშისა და საზომის გამოყენების საჭიროებას და 

ახეოხებს კიდეც ამ ობიექტური მოთხოვნილების სიტყვიერად ჩა- 
მოყალიბებას. 

ამგვარად, ცხადი ხდება, რომ უკვე სკოლამდელ ასაკში ნელ- 

ნელა ჩნდება ბავშვების შრომით ქცევაში ის აუცილებელი თვისე- 

ბები, რომლებიც ამ ქცევის ფორმის ძირითად დამახასიათებელ 
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ნიშნებად ითვლება და რომლებიც ხელს უწყობენ ბავშვების თამა- 

შიდან მათ შრომით მოქმედებაში გადმოყოლილი უზრუნველობის 
გრძნობის თანდათან შენელებას და დასამუშავებელი მასალის მი- 

მართ ობიექტური თვალსაზრისების განვითარებას. 

ბავშვების შრომითი ქცევის განვითარების ამ ტენდენციებზე 

ის გარემოებაც მიგვითითებს, რომ თვით ის ბავშეებიც რომლები/კ 

მასალის დამუშავების მიმართ პირველად გადაჭარბებულ უზრუნეე- 

ლობას იჩენენ პირველივე მითითების და შესწორების შემდეგ 

მსგავს ამოცანებს უკვე სწრაფად შეთვისებული, ობიექტური თვალ- 

საზრისებით უდგებიან. 
მაგალითად, ერთნა 6 წლის ბიჭიკომ, რომელიც წრის გამო- 

ჭრას ნიმუშის გამოყენების გარეშე აპირებდა, კვადრატის გამოჭ- 

რისათვის ამის წინ ზიღებული მითითებისა და გამოცდილების მი- 

ხედვით, უკიე სავსებით ობიექტური თვალსაზრისი გამოიყენა: 
„უნდა დავადვა (ნიმუში) ქაღალდზე და შემოვზაზო“-ო – სთქვა 

მან. ასე სწრაფად გადააქვთ თავის მუშაობაში მიღებული მითითება 

დანარჩენ ბავშვებსაც. 

ჩვინი ცდების პირობებში სკოლამდელი ბავშვების დიდი უმ- 

რავლესობა თავიდანვე, მითითებისა და სწავლების გარეშე, ვერ 

ითვალისწინებდა აგრეთვე მასალის დაზოგვით, ეკონომიურად, გა- 

მოყენების საჭიროებას. მაგალითად, როდესაც ჩვენ ცდის პირებს 

ვაძლევდით ფერად ქაღალდს გეომეტრიული ფიგურების გამოსა- 

ჭრელად, ცდის პირების უმრავლესობა ქაღალდის შუა ადგილს 

ადებდა ნიმუშებს. უმეტეს ნაწილად საჭირო ხდებოდა ჩვენი სპე- 
ციალური მითითება, რომ ბავგშვები ამ თვალსაზრისით მიდგომო- 

დნენ ქაღალდის გამოყენებას. მართალია, მითითების შემდეგ ბავ– 

შვები ახერხებდნენ გამოსაჭრელი ნიმუშების ქაღალდის კიდეში 

მოთავსებას, მაგრამ ხშირი იყო ისეთი შემთხვევებიც, როდესაც 

ისინი დასაწყისში არა გვერდების კუთხეში ათავსებდნენ გამოსა- 
ვრელ ნიზუშებს, არამედ გვერდების შუაში. 

ოთხწლედის L კლასის მოწაფეებზე ჩატარებული ასეთივე 

ცდები ჩვენ გვიჩვენებს, რომ სასკოლო მუშაობის პირობებში, რო- 

მელიც ბავშვებიდან მოითხოვს არა მხოლოდ გაკვეთილების სის- 
ტემაზე დაფუძნებული რეჟიმის მკაცრად დაქვემდებარებას, არამედ, 
რაც მთავარია, ბავშვების გონებრივი ძალების კონცენტრაციას, 

მათი ყურადღებისა და მოსაზრების უნარის გამახვილებას საკლასო 

და საშინაო მრავალფეროვანი დავალებების წარმატებით შესრუ- 

ლებისათვის, ბავშვების შრომით აქტივობაში უფრო სწრაფად 

ჭდება ის ძვრები, რომლებიც ხელს უწყობენ ბავშვების ყურადღე- 
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ბის უფრო მეტად მიმართვას არა მხოლოდ განზრახული პროდუ- 

ქტის მიღებაზე, არამედ იმ ხერხებზე და საშუალებებზე, რომ- 

ლები(/) ამისათვის არის აუცილებელი. 

ასე, მაგალითად, პირველი კლასის 13 მოწაფიდან უკვე 7 

მოწაფე, ე. ი. ბავშიეების 53,9%,, დავალების შესრულებისათვის. 

საჭიროდ თელის ნიმუშის, როგორც საზომის, გამოყენებას და ამ 

თავის ობიექტურ დამოკიდებულებას მასალისადმი შესაფერ სიტყკ- 

ვიერ ფორმაში აყალიბებს. ბავშვები ამბობენ; „უნდა გამოვჭრა. 

(წრე ქაღალდიდან), დავადებ და გამოვჭრი“ (7 წლ. 1 1/2 თვის 

ბიჭი); „უნდა გამოვჭრა, ფანქრით უნდა დავხაზო მრგვალი წრე. 
და როგორც ფანქრით დახაზე, ისე უნდა გამოვქრა“ (6 წლის გო- 
გონა. გულისხმობს ნიმუშის დადებას ქაღალდზე, ფანქრით შემო- 

ხაზვასა და მერე გამოჭრას) და ა· შ. 
ბავშვების 46,1%/, თავიდანვე ვერ ითვალისწინებს გეომეტ- 

რიული ფიგურების გამოჭრისათვის ნიმუშის საჭიროებას. ბავშვები 

ამბობენ; „მაკრატელი ესე (მიჩვენებს) უნდა შემოვურგვალო და 

გამოვჭრა წრე“ (7 წლის და 5 თვის ვაჟი); „გამოვვრი“ (7 წლისა- 

და 2 1/2 თვის ვაჟი) და ა. შ. 
მითითების შემდეგ ბავშვები სწრაფად ახერხებენ ნიმუშის 

გამოყენებას; ქაღალდის დაზოგვით მოხმარების პრინციპს კი ბავ- 

შვების დიდი უმრავლესობა, ისე როგორც საბავშვო ბაღებში, 

დამოუკიდებლად ვერ ითვალისწინებს. მათ ჭირდებათ მითითება 

და უშუალო სწავლება, რომ სწორად გადაქრან ეს ამოცანა. 

ამგვარად, როგორც სკოლამდელ ბავშვებზე. ისე სკოლის პირ- 

ველი კლასის მოწაფეებზე ჩატარებულმა ცდებმა გეომეტრიული: 
ფიგურების გამოჭრაზე ჩეენ გვიჩვენა, რომ დავალების შესრულების 

პირველ ეტაპებზე, როდესაც, ცდის ინსტრუქციის ზიხედვით, მათ- 

ეძლევათ საშუალება, ექსპერიმენტატორის დახმარების გარეშე,. 

უშუალოდ გამოხატონ თავისი დამოკიდებულება დასამუშავებელი 
მასალისა და დავალების შესრულების ხერხების მიმართ, ბავშვების 

უმრავლესობა, განსაკუთრებით სკოლამდელი ასაკის ბავშვები, არ- 

ითვალისწინებენ დავალების ზუსტად შესრულებისათვის აუცილე- 

ბელი ნიმუშისა და საზომის გამოყენების საქიროებას. ამ შემთხვე– 
ვაში, თავისი შრომითი მოქმედების პროცესში, ისინი იჩენენ: 
მსგავს უზრუნველობას, რომელიც, ვ. შტერნის შეხსედულების თა- 
ნახმად, ადრეული ასაკის ბავშვის თამაშისა და ფანტაზიისათვის- 
არის დამახასიათებელი; მხოლოდ ახლა მათი ეს უზრუნველობა. 

შეგხება არა იმდენად მათ მიერ შექმნილი პროდუქციის მსგავსე- 
ბის საკითხს სინამდვილეში მოცემულ ობიექტებთან, არამედ, უმ- 
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თავრესად, საკუთარი ძალების მიმართ გადაჭარბებული ნდობის 
გაზომჟღავნებას. 

ეს იქიდან ჩანს, რომ შრომითი მოქმედების შედეგად გა“- 
კვეული პროდუქციის მიღების შემდეგ ბავშვები ძალიან კარგად 

ამჩნევენ და აკრიფიქებენ ნიმუშთან შედარებით თავისი საკუთარი 
პროდუქტის ნაკ 

პროდუქტის ცნობიერება ბავშვებს საკმაოდ გახვითარებული 

აქვთ, მაგრამ ამ პროდუქტის ცნობიერებასთან შედარებით აშკარად 

მოისუსტებს იმ იძულებითის გზისა და ვალდებულებების გათვა- 

ლისწინების უნარი, რომელიც აუცილებელია ყოველი დასრულე- 
ბული სახის პროდუქტის შექმნისათვის. 

მიუხედავად აღნიშნული თავისებურებებისა, თვით ჩვენი ცდე- 

ბის ფარგლებშიც ისახება ბავშვების შრომით მოქმედებაში ისეთი 

თვისებების თანდათანობით გამოჩენა რომლებიც ხელს უწყობენ 

დასამუშავებელი მასალის მიმართ ამ მასალის სპეციფიკურობას 
და მისაღები პროდუქტის დანიშნულებასთან შეფარდებული ობი- 

ექტური დამოკიდებულების განვითარებას. ბავშვები თანდათან 
უფრო მეტად ითვალისწინებენ გზას, რომელიც ყოველი პროდუქ- 
ტის შექინისათვის არის აუცილებელი,. 

განვითარების ამ ტენდენციებზე მიგვითითებს, ერთი მხრიე, 
ის გარემოება, რომ, როგორც სკოლამდელ ბავშვებთან, ისე, გახ- 

საკუთრებით, მოწაფეებთან შესამჩნევი ხდება მათ მიერ მუშაობის 

პროცესში ყოველი დახმარებისა და მითითების სწრაფად გაგება და 

ადეკვატურად გამოყენება; გარდა ამისა, სასკოლო რეჟიმის პირო- 

ბებში, სადაც მრავალფეროვანი დავალებებისა და ვალდებულებე- 

ბის გათვალისწინებასა და შესრულებას მოწაფეების მხრივ განსა- 

კუთრებული ყურადღება ექცევა, ჩვენი ცდების შედეგადაც სწრაფი 
ტემპით ხდება მათში შრომის პროცესისადმი ისეთი ობიექტური 
დამოკიდებულების განვითარება, რომელიც გულისხმობს პროდუ- 
ქტის შექმნისათვის საჭირო სავალდებულო და იძულებითი ხერხე- 

ბის გათვალისწინებას, 

ბ) სანიშნების გაკეთებაზე მუშაობის შედეგები 

(ჯერ მითითების მიხედვით და შემდეგ დამოუკიდებლად) 

პირველი სერიის მეორე ცდების დროს ჩვენ ვავალებდით ბავ- 

შვებს წიგნის ორგვარი სანიშნის გაკეთებას; 1) შუაში გადმოკე- 

ცილი და გაფერადებული ირიბული ჭრილებით და 2) შუაში, სი- 

გრძეზე, სიმეტრიულად დაწებებული ფერადი გეომეტრიული ფი- 
გურებით, ს 
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ცდის პირისათვის პირველი სანიშნის ნიმუშის ჩვენებისა და 

მისი დანიშნულების განმარტების შემდეგ ჩვენ ბავშვს ვუხსნიდით, 
თუ როგორ უნდა გაეკეთებინა ფერადი ქაღალდიდან ასეთი სანიშნი 

მისი ცალკეული ეტაპების მიხედვით; შემდეგ წინადადებას ვაძლეე- 

დით თვითონ დაეწყო სანიშნის გაკეთება და მუშაობის პროცესში, 
საჭიროების ზიხედვით, ვეხმარებოდით მას. მუშაობის დამთავრე- 

ბის შემდეგ ცღდის პირს ვაკვალებდით დაწვრილებით ეამბნა ჩეენ- 

თვის, თუ როგორ გააკეთა სანიშნი ცალკეული ეტაპების მიხედვით. 
ცდის პირისათვის მეორე (გეოჰეტრიულ ფიგურებიანი) სანიშ- 

ნის ნიზუშის ჩვენების შემდეგ ჩვენ ვავალებდით მას, სანიშნის 

კარგად დათვალიერების შემდეგ, ჯერ ეთქვა ჩვენთვის, თუ როგორ 

იყო ის გაკეთებული, და მერე თვითონ გაეკეთებინა ფერადი ქა- 

ღალდიდან და ფერადი გეომეტრიული ფიგურებიდან მსგავსი სა- 

ნიშნი, 

როგორც ზემოთ უკვე აღვნიშნეთ, ამ ცდების საშუალებით 

ჩვენ გვინდოდა სათანადო მასალა მოგვეპოვებინა იმის შესაშოწშეგ- 

ლად, თუ როგოო ახერხებს ბავშვი მითითებებისა და დახმარების 

მიღების შემდეგ სამუშაოს იმ თანამიმდევარი, აუცილებელი ეტა- 

ბების შესრულებას, რომელი.,) საპიროა პროდუქტის დასოულებუ- 

ლი სახით მოცემისათვის: რამდენად აცნობიერებს ამ „ალკეული 

ეტაპების მნიშვნელობას და შემდეგ როგორ იყენებს ის მიღებულ 

გამოცდილებას უშუალოდ ახალი მსგავსი სამუშაოს დამოუკიდებ- 

ლად შესრულებისათვის. 

ბავშვების მუშაობის პროცესზე დაკვირვებამ, მათი ნამუშევ- 

რების განხილვამ და ჩვენ შეკითხვებზე მათი პასუხების ანალიზმა 

გვიჩვენა შემდეგი!: მიუხედავად იმ სიტყვიერი ახსნა-განმარტებისა 

და ზოგჯერ უშუალო ჩვენებისა, რომელსაც ჩვენგან თავიდანვე იღებ- 

და ყოველი ცდის პირი ზემოთ აღწერილი პირველი სანიშნის გა- 

კეთების წინ და უშუალოდ მისი (ალკეული ეტაპების შესრულების 

პროცესში, ბავშვების საკმაოდ დიდი რაოდენობა (სკოლამდელ 
ასაკში ბავშვების ნახევარზე მეტი, 14 ბავშვიდან 8 ბავშვი–-–57,1%/) 

და ოთხწლედის L კლასებში 13 ბავშვიდან 6 ბავშვი--46,1%/ე) ვერ 

იჩენდა საკმაო ყურადღებასა და სიზუსტეს სამუშაოს იმ ცალკეული, 

ერთმანეთთან თანამიმდევრულად დაკავშირებული ნაწილების შეს- 

რულების დროს, რომელიც საჭიროა სანიშნის დასრულებული 

საზით მოცემისათვის. როგორც ბავშვის მუშაობის პროცესში მათ 

მთლიან ქცევაზე დაკვირვებამ გვიჩვენა, მთელი მათი გულისყური 

და ინტერესი მიმართული იყო, პირველ რიგში, ისეთი პროდუქ- 
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ტის მიღებაზე, რომლის ნიმუშს ისინი დასაწყისშივეე ეცნობოდ- 

ნენ; ამიტომ, მიუხედავად ჩვენი ახსნა-განმარტებისა და ხშ-რი 

მითითებისა, ისინი ცდილონდნენ რაც შეიძლება სწრაფად შეეს- 

რულებიათ სამუშაოს „ცალკეული ეტაპები; ეს კი უარყოფით გავ- 

ლენას ახდენდა თვითონ მუშაობის სიზუსტეზე და ხარისხზე. 

ასე, მაგალითად, ბავშვებს, განსაკუთრებით საბ. ბაღებში, 

უჭირდათ ირიბული ხაზების თანაბრად გამოქრა როგორც ჭრილე– 
ბის დაქანების, ისე მათი სიგანის მხრით. უშუალოდ მითითების და 

ჩვენების შემდეგ ისინი ერთ-ორ ხაზს სწორად ქრიდნენ, შემდეგ კი 

უჩქარებდნენ მუშაობის ტემპს, რაც იწვევდა ბავშვების ყურადღე- 

ბის შესუსტებას მუშაობის აღნიშნული მხარეების მიმართ და, 
ამის შედეგად,––ქრილების სიგრძე-სიგანის უთანაბრობას. ირიბუ- 

ლი ჭრილების ერთმანეთზე გადმოკეცვისა და მათი გაფერადების 

შემთხეევაშიც ბავშვის მთელი გულისყურის მიმართვა სანიშნის 

დასრულებული სახით მიღებისაკენ, ზოგ შემთხვევაში, იწეევდა გად- 
მოკეცვის თანმიმდევრობის დარღვევას და ზოგჯერ კიდევ თვით 

ნაკეცების გამრუდებას. 

ბავშვების ნაზუშევარში აღნიშნული ნაკლი ხშირად იმ შემ. 

თხვევაშიც შეიმჩნეოდა, როდესაც მაკრატლის მოხმარების მხრივ 

მათ საკმაოდ განმტკიცებული ჩვევები მოეპოვებოდათ. 

მეორე სანიშნის უკვე დამოუკიდებლად, ექსპერიმენტატორის 

წინასწარი ახსნა-განმარტების გარეშე გაკეთების დროს, რასაკვირ-. 

ველია, ბავშვების მუშაობაში თავი იჩინა წინა (კდის პროცესმი 

დახმარების შედეგად მათ მიერ მიღებულმა გამოცდილებამ. ბავ- 
შვები ახლა ხშირად, ჩვენი შეკითხვების დახმარებით, სწორად 

პასუხობდნენ მეორე სანიშნის როგორც გარეგნული თავისებურე-- 

ბის, ისე მისი გაკეთების წესის შესახებ; სანიშნის ტანის გასაზო- 

მად და გამოსაჭრელად, უფრო ხშირად ჩვენი მითითების გარეშე; 

ხმარობდნენ ნიმუშს, სახაზავს და ფანქარს; მაგრამ, თვით სანიშნის. 

გაკეთების პროცესში, მისი ტანის გამოჭრის, მასზე გეომეტრიუ- 

ლი ფიგურების დაწყობის, დაწეპებისა, და, ბოლოს, სანიშნის ზემო 

კიდეში კბილების გამოჭქრის შემთხვევაში ისევ საკმაო ყურადღე- 

ბით და გულმოდგინებით ვერ ჩერდებოდნენ აღნიშნული მუშაობის 
ცილკეულ ეტაპებზე, რაც უარყოფით ზეგავლენას ახდენდა მათ მიერ 

მოცემულ პროდუქტზე: ხშირად ბავშვები სიმეტრიულად ვერ 

ალაგებდნენ სანიშნის ტანზე გეომეტრიულ ფიგურებს; გაფრთხი- 

ლების მიუხედავად, ბევრ წებოს ხმარობდნენ, ზოგჯერ მთლად 

სწორად ვერ ჭრიდნენ სანიშნის ტანის გვერდებს და სხვ. 
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ამგვარად, იმ უწონასწორობამ, რომელიც გამოჩნდა ბავშვების 

შრომით მოქმედგბაში პირველი ცდის დროს, როდესაც ისინი 

დამოუკიდებლად, ჩვენი დახმარების გარეშე, ასრულებდნენ შრომით 

დავალებას, ახლაც (ცდის შეცვლილ პირობებშიც, საკმაო ძალით 

იჩინა თავი. ახალი, უფრო რთული ხასიათის დავალების და მუ- 

შაობის ზოგიერთი მომენტების უშუალო მითითების პირობებში 

ჩვენი დახმარებით შესრულების დროსაც ბავშვები (განსაკუთრე: 

ბით სკოლამდელ ასაკში) საკმაო უზრუნეელობით ეკიდებოდნენ 

მუშაობის იჰ (ცალკეულ ეტაპებს, რომელთა ზუსტად და ყურადღე- 
ბით შესრულებიდან არის დამოკიდებული პროდუქტის მიღების 
ხარისხი; თუმცა, შედარებით წინა (ვკდასთან, სკოლანდელ ბავშვებს 

ამ მხოივ შესამჩნევი წარმატება ეტყობათ, რაც დახმარების ზეგავ- 
ლენას უნდა მიეწეროს. 

როგორც წინა (ვდებშიც, ახლაც სკოლის პირველი კლასის 

ბავშვები ამ თვალსაზრისით გარკვეულ უპირატესობას იჩენენ სკო- 

ლაზდელ ბავშვებთან შედარებით. თუ სკოლამდელი ბავშვების 
57,1ზ/,, როგორც პირველი, ისე მეორე სანიშნის გაკეთების პრო- 

ცესში, ზუსტად ვერ იცავდა საჭირო ზომებსა და სიმეტრიას, პი+C- 

ველი კლასის 13 ბავშეიდან მხოლოდ 6 ბავშვი, ე. ი. ბავშვებეს 

მთელი რაოდენობის 45,1%/,, ისევ ამჟქღავნებდა მუშაობაში მსგავსი 

ხასიათის ნაკლს. ეს იმას უნდა ნიშნავდეს, რომ სკოლის მუშაობის 

პირობებში ბავშვებში უფრო სწრაფი ტემპებით ხდება ყურადღე- 
ბის მიმართვა იმ ახსნა-განმარტებისა და მითითებებისაკენ; როპ- 
ლებიც ხელს უწყობენ მათ მიერ მიღებული დავალებების შედარე- 
ბით უფოო ზუსტად შესრულებას. 

კიდევ უფრო მკაფიოდ იჩენს თავს ბავშვებისათვის მათი შრო- 

მითი დავალებების შესრულების დროს აღმოჩენილი დახმარების 
დადებითი ზეგავლენა იმ პასუხებში, რომელთაც ისინი იძლევიან 
ჩვენი შეკითხვების დახმარებით სანიშნების გაკეთების შემდეგ. 

დამხმარე შეკითხვების გარეშე, საევრთოდ, ვერც სკოლამდე- 

ლი ასაკის ბავშვები და ვერც სკოლის L კლასის მოწაფეები ვერ 

ახერხებენ თავისი მუშაობის შესახებ თანამიმდევრული ანგარიშის 

მოცემას; მაგრამ, შეკითხვებზე ისინი ზოგჯერ უკვე სავსებით გარ- 

კვეულ პასუხებს გვაძლევენ მათ მიერ შესრულებული მუშაობის 
ცალკეული ეტაპების მნიშვნელობისა და თავისებურებების შესახებ. 

მაგალითად, 6 წლიანი ბიქიკო ასე აღწერს ჩვენი შეკითხვების 
შემდეგ პირველი და მეორე სანიშნის გაკეთების პროცესს: „გამოვ- 

ჭერი ნაცრისფერი ქაღალდი მაკრატლით“. ჩვენს შეკითხვაზე, თუ 

რა გააკეთა, რომ ქაღალდიდან სწორად, გამოექჭრა სანიშნის ტანი, 
ბავშვმა გვიპასუხა: „შემოვხაზე სახაზავით“. მერე? „გავკეცე (შუაში) 
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ჯა გავუსვი ხაზი“. ჩემს შეკითხვაზე, თუ რატომ დაჭირდა სანიშნის 

გაკეცილი ტანის სიგრძეზე ფანქრით ხაზის გავლება, ბავშვმა გვი- 

პასუხა: „რომ არ შემშლოდა ირიბად ჭრა“. მერე? „მერე დავიწყე 
კეცვა" (ირიბული ჭრილების ერთი მეორეზე გადმოკეცვა), მერე? 

„მერე დავიწყე ხატვა (გაფერადება)--წითელი და ლურჯი, წითე- 
ლი და ლურჯი“ (წითლად და ლურჯად). 

როდესაც 6 წლისა და 8 თვის ბივჭიკოს ვკითხე, თუ რა- 

ტომ დაადვა სახაზავი შუაში გაკეცილ სანიშნის ტანს და ფანქრით 

ხაზი ჩამოუსვა მთელი ტანის სიგრძეზე, ბავშვმა სწორად მიპასუხა: 

„იმიტომ რომ ხაზზე (ხახამდე) გამეჭრა"-ო! (გულისხმობს ირი- 

ბულ ჭრილებს). 

სკოლის ბავშვები კიდევ უფრო სრულად ახერხებენ ჩვენს 

შეკითხვებზე თავისი მუშაობის შესახებ ანგარიშის მოცემას: ერთი 
6,5 წლის, | კლასის მოწაფე-გოგონა ასე ამიწერს თავის მუშაობას 

სანიშნებზე პირველი სანიშნი „მე გავაკეთე ასე: ავიღე ფურცელი 

(ქაღალდი);“ რა ფერი? „,ნაცრისფერი, მერე ამნაირი სანიშნი და- 

გადე, ავიღე სახაზავი და როგორც შეორე სანიშნი იყო, ისე დავადე, 
გავუსვი ხაზი და გავჭერი. ამ ხაზს მე არ ვცილდებოდი“. მერე მო- 
ვაგონე მისი მუშაობის შემდეგი ეტაპები, სანიშნის ტანის შუაზი 

გაკეცვა და შევეკითხე რა გააკეთა ამის შემდეგ. ბავშვმა მიპასუხა: 

„მერე ხაზი ჩამოვუსვი, რომ ჩეჰი გაჭრილები ხაზის იქით არ გადა- 
სულიყო და მანძილი დარჩენილიყო4. მერე?ზ „მერე გავჭერი ირი- 

ბულად, მერე გავასწორე წიგნის სანიშნი (შუაზე გადაკეცილი) და 
მერე ერთმანეთზე (ერთი მეორეზე) გადმოვკეცე გაქრილები". მერე? 

„მერე გავაფერადე ლურჯად და წითლად". 
თუ სკოლამდელი ბავშვების 76,91?/, ჩვენი შეკითხვების დახმა– 

რებით სწორად ახერხებს მეორე სანიშნზე თავისი მუშაობის ცალკე- 

ული ეტაპების შესახებ სიტყვიერი ანგარიშის მიცემას, სკოლის 

პირველი კლასის მოწაფეთა უკვე დიდი უმრავლესობა–-13 ბავშვი- 

დან !12, ე, ი. ტავშვების 92,3ს/,--უფრო გამართულ და ჩამოყა- 

ლიბებულ პასუხებს იძლევა ამავე სანიშნებზე მათ მიერ ჩატარებული 

მუშაობის შესახებ. 

ამავე დროს, როგორც სკოლამდელი ბავშეები, ისე სკოლის 

I კლასის მოწაფეები, როგორც შეკითხვაზე ისე სპონტანურადაც, 
სწორად ამჩნევენ და აღნიშნავენ თავისი მუშაობის ნაკლს. მაგა- 

ლითად, 6 წლის ბიჭიკო შეკითხვის შემდეგ სწორად მპასუხობს: 

„ესენი პატარები მომივიდა“ (ირიბულ გაჭრილებზე); ისევ შეკით- 

ბვის შემდეგ გეომეტრიულ ფიგურებიანი სანიშნის შესახებ იგივე 
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ბიქიკო სწორად აღნიშნავს: „გამოვიდა აქ წებო, ამიტომ რომ 
ხელში რომ მექირა, ხელი ადგილს იქერდა". 

7 წლის სკოლამდელი გოგონა შეკითხვაზე სწორად აღნიშნავს 
მის მიერ გადმოკეცილი ქრილების შესახებ: „,ეს ორი ცუდია“; 

თან შედარების შემდეგ აღნიშნავს თავისი გაკეთებულის ნაკლს:: 

„ესენი (ნიმუშის ჭრილები) რამ სისხოებია, ჩემი წვრილებია!“. 

სკოლის ბავშვებიც შეკითხვაზე სწორ პასუხებს იძლევიან მათ 

მიერ გაკეთებული სანიზნების უარყოფითი მხარეების შესახებ. 

შეკითხვების გარეშეც, სპონტანურაა: მუშაობის პროცესში. 

ან მისი დასრულების შემდეგ ბავშეები ხშირად კრიტიკული თვა- 
ლით ათვალიერებენ თაყის გაკეთებულს და ამჩნევენ ნაკლს: მაგა- 

ლითად, 6 წლის ბიჭიკო უკმაყოფილებას გამოთქვამს იმის გამო, 
რომ მისი ჭრილები გრძელი გამოვიდა: _მე ვიცი, ძალიან გრძე– 

ლია“–-ამბობს ის. 

სკოლის I კლასის 7,1 წლის ბიქიკო იწუნებს მის მიერ გეო- 

მეტრიულ ფიგურებიან სანიშნის ტანზე გამოჭრილ კბილებს: „აქ. 

(ბოლო კბილი) (ცუდათ გამოვიდა“ და სხვ. 
ამგვარად, ჩვენი დახმარების და ახსნა-განმარტების პირო- 

ბებში ბავშვების შრომით პროცესებზე დაკვირვებამ გვიჩვენა, რომ 

წინა ცდების შედეგებთან შედარებით (გეომეტრიული ფიგურების. 

გამოჭქრა) როგორც სკოლამდელი, ისე ოთხწლედის პირველი 
კლასის ბავშვები, რასაკვირველია, უფრო მეტად იჩენენ ობიექტურ: 

დამოკიდებულებას მასალის დამუშავების მოთხოვნილებების გა- 

ზოშვის, სიმეტრიის დაცვის, წებოს ხმარებისა და მუშაობის-–-სხვა 

ხერხების მიმართ; აგრეთვე, შეკითხვების დახმარებით, სიტყვიე- 

რადაც შეუძლიათ დაახასიათონ სამუშაოს ცალკეული ეტაპების. 

დანიშნულიბა, ამჩნევენ და აღნიშნავენ თავისი გაკეთებულის ნაკლს. 
და სხვა, მაგრამ მათი შრომის პროცესში, დახმარებისა და მითი- 

თებების პირობებშიც. თვალში გვხვდება ის აშკარა უწონასწორობა, 

რომელიც ბავშვების პროდუქტის ცნობიერებასა და მათ მიერ ამ 

პროდუქტის შესაქმნელად აუცილებელი იძულებითი გზის ზუსტად. 

გათვალისწინების მოთხოვნილებას შორის არსებობს. 

გ) „ხალიჩებზე“ მუშაობინ შედეგები 

მეორე სერიის უკანასკნელი ცდის დროს, როგორც ზემოთ.: 

უკვე ავღნიშნეთ, ჩვენ ბავშვებს გასაკეთებლად ვაძლევდით ორ- 

გვარ “ხალიჩას, (ერთის სიგრძეზე და სიგანეზე თანამიმდევ–- 
რულად გაყრილი იყო ორი სხვადასხვა ფერის ქაღალდის ზოლები,. 
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მეორეს სიგრძეზე სულ ერთი ფერის ზოლები იყო მოთავსებული, 
სიგანეზე კი– მეორე ფერის). ცდის პირს დავალება ეძლეოდა დაე- 

თვალიერებინა თითოეული „ხალიჩა“, აეწერა მისი გარეგნული თა- 

ეისებურება და გაკეთების წესი, თუ ბავშვი თვითონ ვერ ახერხებდა 

„ხალიჩის“ აღწერას და დათვალიერების შედეგად ვერ წვდებოდა 
გაკეთების წესს, ჩვენ ცდის პირს ვუწევდით დახმარებას შეკით- 

ხვებითა და ახსნა-განმარტებით. 

ამ ცდის საშუალებით ჩვენ გვინდოდა დაევკვირვებოდით ბავ- 
შვების მრომით პროცესებს უფრო რთული დავალების დამოუკი- 

დებლად შესრულების პირობებში, როდესაც დავალების წარმატე- 
ბით შესრულება დამოკიდებულია ნიმუშის გაკეთების წესის გა- 

თვალისწინებაზე. 

ცდის შედეგებმა გვიჩვენა, რომ ბავშვების დიდი უმრავლესობა 
სკოლამდელ ასაკში ოთხწლედის და პირველ კლასებში ახერხებს 

ჩემი შეკითხვების დახმარებით „ხალიჩების“ გარეგნული თავისებუ- 

რებების აღწერას (სიგრძეზე და სიგანეზე სხვადასხვა ფერის ქაღალ- 

დის ზოლების განლაგება, მათი თანმიმდევრობა, ზოლების რიცხ- 

ვი), მაგალითად, ბავშვები მეუბნებიან „ხალიჩა“ გაკეთებულია 

ორი ქაღალდისაგან–-წითელი და მწვანე წითელი და მწვანე 
(ქაღალდის ზოლებისაგან).' სიგრძეზე რამდენი ზოლია? (ითვლის 

და ხელს ავლებს თითოეულ ზოლს), „8“, ასე დაითვალა ბავშვმა 

ზოლებე სიგანეხედაც (6 წლის ბიკვიკო). 

7 წლის და 5 თვის გოგონა ასე აღწერს პირველ ხალიჩას: 

„ჯერ ცისფერია (ხოლი) დაგებული, მერე წითელი, მერე ისევ 
ცისფერი და მერე ისევ წითელი“. სიგანეზე გაკრილ ზოლებზედაც 

ასეთ პასუხს გვაძლევს და ხშირად აღნიშნავს მათ რიცხვს, 

სკოლის I კლასის ბავშვებიც თავისუფლად იძლევიან ხალი- 

ჩების გარეგნული თვისებების აღწერას. მაგრამ, როდესაც ცდის 

პირებს ვეკითხებით, თუ როგორ არის თითოეული ხალიჩა გაკე- 

თებული, ცდის პირების დიდი უმრავლესობა საბ. ბაღებში პირ- 

ველი ხალიჩის დათვალიერების შემდეგ ვერ მაძლევს სწორ პასუხს 

მისი გაკეთების წესის შესახებ. 14 ბავშვიდან 11 ბავშვი, ე. ი. 

ბავშვების 73,6ჰ7/,, ჩემი ახსნის შემდეგაც თავიდანვე ვერ ახერხებს 

ხალიჩაზე მუშაობის წესის გაცნობიერებას, სიგრძეზე ზოლების 
სწორად დაწყობის შემდეგ, რასაც ცდის პირების დიდი უმრავლე- 

სობა დაუბრკოლებლად ახერხებს, ისინი პირველ ზოლს ან მთლია- 

ნად ზემოდან ადებენ სიგანეზე სიგრძის ზოლებს, ან სიგრძეზე გან- 

ლაგებულ ზოლებში პირველი ზოლის სწორად გაყრის შემდეგ 
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იმავე წესით აპირებენ მეორე ზოლის გაყრასაც. უფრო ხშირად 

ზოლების გაყრის დროს ბავშვების შეცდომა სწორედ იქიდან გა- 
მომდინარეობს, რომ პირეელი ზოლის გაყრის წესს ბავშვები ავრ- 

ცელებენ დანარჩენ ზოლებზედაც. როდესაც ბავშვებს მივუთითებ 

ხალიჩის დაწვნის თავისებურებაზე, ისინი პირველად სწორად იწ- 

ყებენ მუშაობას, მაგრამ შემდეგ ისევ ცდებათ ზოლების გაყრის 

თანამიმდევრობა, იმ ბავშვებსის რომლებიც თავიდანვე, ხალიჩის 

დამოუკიდებლად დათვალიერების დროს, ვერ წვდებიან ხალიჩის 

დაწვნის წესს, დახმარების და ახსნის შემდეგაც ხშირად უჭირთ ამ 

წესის გაცნობიერება და უშეცდომოდ მუშაობა, ზოგი ბავშვი, და- 

ხმარების შემთხვევაშიც, (მხოლოდ მეოთხე, მეხუთე ზოლის გაყრის 

დროს) ითვალისწინებს მუშაობის წესს, მაგრამ შემდეგ უკვე უშეც- 

დომოდ, დახმარების გარეშე აკეთებს „ხალიჩას“. 

საინტერესოა ის გარემოება, რომ ბავშვებს, რომელთაც თავი- 

დანვეე უჭირს ხალიჩის გაკეთების წესის გაცნობიერება, მისი გაგება, 

ახსნის შემდეგ მათ უდიდეს დახმარებას უწევს შეცდომების თავი- 

დან ასაცილებლად ამ წესის სიტყვიერად ჩამოყალიბება, ყოველი 
ზოლის გაყრის წინ მასზე შეჩერება და მისი გამეორება. ასე, მაგა- 

ლითად, 6,2 წლის გოგონამ, რომელი(; თავიდანვე ვერ მიხვდა, თუ 
როგორ უნდა გაეკეთებინა პირველი „ხალიჩა“ და ახსნის შემდეგაც 

მერვე ზოლამდე სწორად ვერ აზხდენდა ზოლების ერთმანეთში გა- 

ყრას, მეორე „ზალიჩის% გაკეთების დროს უკვე სიტყვიერად სწო- 

რად ჩამოაყალიბა ხალიჩის გაკეთების წესი. ზოლების ერთმანეთში 

გაყრის შესახებ მან თქვა: „ჯერ მაღლა, მერე დაბლა, ჯერ მაღლა, 

მერე დაბლა“. თავიდან ბოლომდე შეუცდომლად მუშაობდა და 

ყოველი ზოლის გაყრის დროს სწორად აღნიშნავდა, თუ როგორ 
უნდა გაეყარა ზოლი: „ახლა დაბლა, ახლა მაღლა"“-––ამბობდა ბავ- 

შვი. დამახასიათებელია აგრეთეე ის გარემოება, რომ განსაკუთრე- 

ბით გონიერი ბავშვები უკვე პირველ მომენტებშივე ხალიჩის და- 

თვალიერების დროს წვდებოდნენ ხალიჩის გაკეთების წესს და ან 
თავიდან ბოლომდე უშეცდომოდ მუშაობდნენ, ან უკვე მეორე ზო- 

ლის შეცდომით გაყრის შემდეგ სწრაფად ამჩნევდნენ თავის შეც- 
დომას, უკვე მტკიცედ აცნობიერებდნენ ხალიჩის გაკეთების წესს, 

ზოლების ერთმანეთში გაყრის თანამიმდევრობას და უკვე ბოლომ- 

დე შეუცდომლად მუშაობდნენ. მაგალითად, ერთი 6 წლის ბიჭიკო 

თავიდანვე სწორად აცნობიერებს „ხალიჩის“ გაკეთების თავისებუ- 

რე·ბას· ის მეუბნება ზოლების გაყრის თანამიმდევრობაზე: „ერთი 

ქვემოთ, მეორე ზემოთ, ერთი ქვემოთ, შეორე ზემოთ“"- პირველი 
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სწორად გაუყარა, მეორე ზოლი იმაკე წესით უნდოდა გაეყარა, 
რაც ბავშვების ჩვეულებრივ შეცდომას წარმოადგენდა. როგორც 
კი მივუთითე მის შეცდომაზე, მაშინეე მიხვდა და ბოლომდე სწო- 
რად მუშაობდა, მეორე ხალიჩის გაკეთების დროსაც მეორე ზოლის 
გაყრაზე შეცდომა მოუვიდა, მაგრამ მითითების შემდეგ ისევ მაშინ- 
ვე მიხვდა თავის შეცდომას და წამოიძახა: „ხოო, ვიცი, ვიცი, რო- 

გორც წეღან!“. ამის შემდეგ ბავშვი ბოლომდე სწორად მუშაობდა, 
ერთმა 7,5 წლის გოგონამ პირველი ხალიჩის დათვალიერების 

პროცესშივე გაიგო, თუ როგორ უნდა გაეკეთებინა ის და სულ 

ბოლომდე უშეცდომოდ მუშაობდა. მეორე ხალიჩის გაკეთების წე- 

სის შესახებ რომ შევეკითხე, მაშინეე დარწმუნებით მითხრა: „ამისი 
გაკეთება უკვე გავიგე მე, ვიცი, როგორ უნდა გავაკეთო, ამას 

უნ·ჭა სულ ცისფერი დავუწყო (სიგრძეზე) და მერე წითლები გავუ- 
ყჟარო,. 

ამგვარად, განსაკუთრებით მოსაზრებული და გონიერი ბავ- 

შვები თავიდანვე წვდებოდნენ „ხალიჩის“ გაკეთების წესს და სწო- 
რად იყენებდნენ მას ჭქადრაკული „ხალიჩის4ი გაკეთების პროცესში. 
ამ თვალსაზრისით ეს უკანასკნელი ცდები განსაკუთრებით სიმპ- 

ტომატიური აღმოჩნდა ბავშვების შრომით პროცესში მათი გონი- 
ურებისა და მოსაზრებულობის როლის შესამოწმებლად -––შეცდომებს 
უფრო სწრაფად და ადვილად ძლევდნენ გონიერი ბავშვები. 

ორი „ხალიჩის“ ქაღალდის ზოლების განლაგების თავისებუ- 
რებასაც სწრაფად ამჩნევდნენ უფრო მოსაზრებული ბავშვები, 

თუმცა ეს ამოცანა სკოლამდელი ბავშვებისათვის უურო ადვილად 

გადასაჭრელი აღმოჩნდა, ვიდრე თვით ხბალიხზის გაკეთების წესის 

გაცნობიერება. ასე, მაგალითად, ჩვენი სკოლამდელი ასაკის (დის 

პირებიდან 7 ბგავშვი, ე. ი. 50%,, მაშინვე სწორად აღნიშნავდა 

ორ ბალიჩას შორის შემჩნეული განსხვავების მიზეზს, მაშინ რო- 

დესაც დანარჩენ 7 ბავშვს (50%,) ჭირდებოდა კიდევ მითითებები 
და ახსნა-განმარტება. 

სკოლის პირველი კლასის ბავშკებმა ამ უკანასკნელი დავა- 

ლების შესრულების დროს მნიშვნელოვნად გაუსწრეს სკოლამდელ 

ბავშვებს. ასე, მაგალითად, ხალიჩებს შორის განსხვავების თავი- 

სებურების მიზეზს სწორად ასახელებს ბავშვების 69,2%/, და ამ 

მხრივ ახსნა-განმარტება პი(·ჩდეზა ბავშვების მხოლოდ 30,8)/ა-ს. 

რაც შეეხება ხალიჩების გაკეთების წესის თავიდანვე მიხვედ- 

რას, ამ მხრივ სკოლის ბავშვების განსხვავება სკოლამდელი ასაკის 

ბავშვებისაგან განსაკუთრებით თვალსაჩინოა: თავიდანვე, „ხალიჩის“ 
დათვალიერების პირველივე მომენტებში „ხალიჩის" გაკეთების წესს, 
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ყოველგვარი დახმარების გარეშე, აცნობიერებს და სულ ბოლომდე 
უშეცდომოდ მუშაობს ბავშვების 61,5%,, დახმარება და მითითებ» 

კი ქირდება ბავშვების 38,5%/,-ს, მაშინ როდესაც საბ. ბაღებში- 
დამოუკიდებლად, მითითებისა და დახმარების გარეშე, „ხალიჩის“ 

გაკეთების თავისებურებას აცნობიერებს ბავშვების მხოლოდ 21,4V/,); 

ბავშვების 78,5%7/.-კი ჭირდება ამ მხრივ მითითება და ახსნა-განმარ– 

ტება. 

საერთოდ, ის უპირატესობა, რომელსაც სკოლის ბავშვები. 
წინა ცდებშიც იჩენენ სკოლამდელ ბავშვებთან შედარებით, იმ გა- 

რემოებაზე მიგვითითებს, რომ ბავშვების შრომით მოქმედებაში-. 

არსებული უწონასწორობის შესუსტება პროდუქტის ცნობიერებასა. 

და იძულების და ვალდებულების გრძნობას შორის უფრო სწრაფი: 

ტემპით შეიძლება მოხდეს ბავშეების მოსაზრების უნარისა 'და ინ- 
ტელექტუალური შესაძლებლობების უფრო მაღალ დონეზე ზრდა- 

განვითარების ზეგავლენით, 

შმშეჯამება 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა (6-7 წლ.) და ოთხწლედის 

პირველი კლასის მოწაფეთა შრომითი აქტივობის შესწავლა?,. 

როგორც სისტემატური დაკვირვების გზით, ისე ექსპერიმენტუ- 

ლად, გვიჩვენა შემდეგი: 
იმ ორი ძირითადი კომპონენტიდან–-პროდუქტის ცნობიერე- 

ბისა და ვალდებულებისა და იძულების გრძნობიდან, რომლებიც, 

როგორც ცნობილია, წარმართავენ ყოველი სახის შრომით მოქ- 

მედებას, ჩვენს მიერ გამოკვლეული ბაეშვების შრომით მოქმედებაში: 
განსაკუთრებით წინ არის წამოწეული პროდუქტის ცნობიერება, 

მაშინ როდესაც ვალდებულებისა და იძულების გრძნობა,რომელიც, 

საფუძველს ქმნის ყოველი დასრულებული სახის პროდუქტის შექმ- 

ნისათვის, ჯერ კიდევ სუსტად არის წარმოდგენილი. 

აღნიშნული უწონასწორობა ბავშვების შრომით მოქმედებაში, 
რომელიც პირველ რიგში დამახასიათებელია სკოლამდელიი ასაკის. 

(6-7 წლ.) ბავშვებისათვის და სასკოლო ასაკში კი თანდათან 

სუსტდება, შრომითი პროცესების დროს განსაკუთრებით თავს 

იჩენს მათ უზრუნველ დამოკიდებულებაში მასალის დამუშავების 

ცალკეული ეტაპების მიმართ, რაც მოითხოვს სამუშაოს ნაწილე- 

ბის ერთმანეთთან დაკავშირებას, გარკვეული სიმეტრიისა და ზო- 
მების დაცვას საერთოდ, მასალის დამუშავების ობიექტური თა>- 

ვისებურებების გათვალისწინებას, 
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ორგანიზებულ პედაგოგიურ გარემოში ბავშვების ასაკობრივი 

ენტელექტუალური განვითარება, მათი მოსაზრებისა და გაგების 
უნარი უდიდესი ფაქტორი არის ამ უწონასწორობის შესუსტებისა 

და ბავშვების ობიექტური დამოკიდებულების თანდათანობით 

განვითარებისათვის შესასრულებელი სამუშაოს როგორც ცალკე- 

ული მხარეების გათვალისწინების, ისე მთლიანი პროდუქტის გან- 

ვითარების პროცესში.



III 

ოთხწლედის II. და 1IL კლასის მოწაფეთა შრომითი 
მოქმედების თავისებშრებანი 

) ფესავალი 

ცხადია, რომ ამ საკითხზე მუშაობის დასაწყისშივე ჩვენთვის 

განსაკუთრებული მნიშვნელობის იყო ის შედეგები, რომლებიც- 
ჩვენ ამ საკითხთან დაკავშირებით წინა ასაკის ბავშვებზე წარმოე- 

ბული ინტენსიური დაკვირვებისა და მათზე ჩატარებული სპეცი- 
ალური ექსპერიმენტების საფუძველზე მივიღეთ. რადგან ეს ასაკები: 

ერთმანეთის მომდევნო არის, ამიტომ, უნდა ვგიფიქროთ, რომ ბავ- 

შვების ესა თუ ის ფსიქოლოგიური თავისებურებები, რომლები(). 

საკმაო გამოკვეთილობით მჟღავნდება წინა ასაკში, მომდევნო ასა– 

კის განვითარებასაც ედება საფუძვლად და ერთგვარად განსაზღე: 
რავს იმ ცვლილებებს, რომლებიც ამ ასაკის განვითარებაში იჩე- 

ნენ თავს. ამიტომ ბუნებრივია, რომ წინა კვლევის დროს მიღებუ- 

ლი შედეგები დასაყრდენი გახდა ჩვენთვის კვლევის შემდეგ საფე- 
ხურზე გადასასვლელად. 

სწორედ ამიტომ საჭიროდ მიგვაჩნია მოკლედ შევჩერდეთ ამ?' 

შედეგებზე. 
ცნობილია, რომ დასრულებული სახის შრომითი მოქმედები-. 

სათვის ყველაზე უფრო სპეციფიკურია პროდუქტის ცნობიერების 
განვითარებასთან ერთად ვალდებულებისა და იძულების გრძნობის:. 

მაღალ დონეზე განეითარებაც. 

ეს უჯანასკნელი გულისხმობს არა მხოლოდ ისეთი პროდუქ-. 
ტის შექმნის აუცილებელ გათვალისწინებას, რომელმაც უნდა და- 
აკმაყოფილოს ერთეული ადამიანის ან ადამიანების მთელი ჯგუფის 
გარკვეული-–-–ელემენტარული თუ რთული სახისს მოთხოვნილება, 
არამედ მთელი რიგი იმ თავისებურებების აგრეთვე აუცილებელ 
გათვალისწინებასაც, რომლებიც სპეციფიკურია ამა თუ იმ შრომი- 
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თი მოქმედების პროცესში სამუშაო მასალისათვის (ქაღალდი, მუ- 

ყაო, ქსოვილი, ხე, რკინა და სხვა). მხედველობაში მისაღებია აგ- 
რეთვე სამუშაოსათვის საჭქირო ხელსაწყოებისა და იარაღების თა- 
ვისებურებისა და სამუშაოს იმ ოპერაციების თანამიმდევრობის 

ზუსტი დაცვა, რომელთა გარეშე შეუძლებელია ხარისხიანი პრო- 

დუქტის მიღება. 
ყოველი შრომითი პროცესის წარმატებით განხორციელებისა- 

თვის განსაკუთრებული მნიშვნელობა ეძლევა სწორედ ამ ორგვარი 

ვალდებულებისა და იძულების გრძნობის განვითარებას: ერთი 
მხრივ საკუთარი თუ საზოგადოებრივი დავალებიდან გამომდინარე 

ვალდებულების გრძნობას და მეორე მხრივ-–იმ იძულების გრძნო- 

ბას, რომელსაც ბუნებრივად იწვევს ადამიანში ამა თუ იმ შრო- 

მითი პროდუქტის შექმნისათვის საჭირო მრავალგვარი მასალების, 

ხელსაწყოებისა და ოპერაციების სპეციფიკური თვისებები. 

წინა ასაკის ბავშვებზე ჩატარებულმა გამოკვლევამ ჩვენ გვი– 

ჩვენა, რომ სკოლამდელი ასაკის 6 – 7-წლიანი ბავშვებისა და ოთხ- 

წლედის პირველი კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედებისათვის 
დამახასიათებელია ერთგვარი უწონასწორობა, პროდუქტის ცნო- 

ბიერებისა და ჩვენს მიერ აღნიშნული ამ ორგვარი ხასიათის ვალ.- 
დებულებისა და იძულების გრძნობის განვითარებას შორის. ეს იმას 

ნიშნავს რომ ამ ასაკებში (განსაკუთCებით, სკოლამდელ ასაკში) 

შრომითი პროცესების დროს ბავშვები განსაკუთრებით გატაცე- 

ბული არიან თვით განზრახული პროდუქტის შესახებ წარმოდგე- 

ნითა და მისი სასწრაფოდ შექმნის სურვილით და სათანადო ყუ- 

რადღებას ვერ იჩენენ ამ პროდუქტის განხორციელებისათვის სა- 

პკირო ცილკეული ოპერაციების თანამიმდევრობის დაცვისა და 

სამუშაო მასალის თავისებურებების მხედველობაში მიღების საკი- 

თხისადმი. 

განვითარების ამ საფეხურზე ბავშვები თვით ელემენტარული 

ხასიათის მუშაობის დროს სათანადოდ ვერ ითვალისწინებენ პრო- 

დუქტის ნაწილებს შორის აუცილებელი პროპორციის, სიმეტრიისა 

და გარკვეული ზომების დაცვის საქიროებას ეს მოთხოვნილება 
მათ ჯერ კიდევ სუსტად აქვთ განვითარებული, რაც ბუნებრივად 

აძნელებს მათ მუშაობას და უარყოფით ბეჭედს ადებს მათ მიერ 

შექმნილ პროდუქტს. როგორც ჩვენმ ინტენსიურმა დაკვირვებამ 

და ექსპერიმენტებმა გვიჩვენა, ამ ასაკის ბავშვებს (განსაკუთრებით 

6--7 წლიანებს) ახასიათებს ერთგვარი უზრუნველი, უდარდელი 

დამოკიდებულება შრომის ამ მნიშვნელოვანი მხარეებისადმი. ბავ- 
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შვი უკრიტიკოდ, უდარდელად ეკიდება თავის საკუთ·:რ შესაძ- 

ლებლობებს. ამის გამო ის უფრო ხშირად გადაქარბებულ ნდობას 

იჩენს თავისი ძალების მიმართ. მაგალითად, დავალების ზიღების 

მომენტში ბავშვს ექვი არ ეპარება იმაში, რომ მას, ყოველგვარი 
სახობისა და ნიმუშის გამოყენების გარეშე, მხოლოდ თვალზომის 

საფუძველზე, შეუძლია ზუსტად გამოჭრას მოცემული ქაღალდიდან 

წრე, სამკუთხედი ან კვადრატი და სხვა. პირველი კლასის მოწაფე- 

ებში ეს უდარდელობა და გადაქარბებული ნდობა თავისი ძალე- 

ბის მიმართ შესუსტებულია სკოლამდელ ბავშვებთან შედარებით, 

მაგრამ უწონასწორობას პროდუქტის ცნობიერებისა და იძულე- 

ბისა და ვალდებულების გრძნობას შორის მაინც შესამჩნევად დი- 

დი ადგილი უჭირავს ამ ასაკის მოწაფეთა შრომით აქტივობაში. 

აღნიშნული ასაკის ბავშვებზე ჩვენი ხანგრძლივი დაკვირვებისა 

და მათზე ჩატარებული სპეციალური ექსპერიმენტების შედეგების 

სისწორე სავსებით დასტურდება აგრეთვე იმ ორი ფსიქოლოგიური 

შრომის მონაცემების მიხედვით, რომელთაც ჩვენ გავეცანით საკვ- 

ლევ თემაზე მუშაობის პარალელურად. 

რადგან ამ მონაცემებში ბევრი არის საერთო ჩვენი გამოკვ- 

ლევის შედევჯებთან, ამიტომ ჩვენ საქიროდ მიგვაჩნია მოკლედ 

შევჩერდეთ აღნიშნული ორი შრომის შინაარსზე??. 

2. ზობიერთი ავტორის ფსიქოლოგი”ური გბამოკვლევების მონაცემები 

ჩვენი გამოკვლევის შედეგებთან დაპირისპირებით 

ჩვენ გვინდა აჭ მოკლედ შევჩერდეთ ორ ფსიქოლოგიურ შრო- 

მაზე, რომელთა მონაცემები, როგორც ვთქვით, სავსებით ადას- 

ტურებენ ჩვენი გამოკვლევების შედეგებს უფროსი სკოლამდელი 
ასაკის ბავშვთა (6--7-წლიანების) და ოთხწლედის მოწაფეთა შრო- 

მითი მოქმედების თავისებურებათა შესახებ, თუმცა ამ შრომების 

მიზანდასახულობა, მეთოდიკა და საერთო შინაარსი სრულიად სხვა 

არის, ვიდრე ჩვენი. 

· იმ პერიოდში, როდესაც ჩვენ დაკვირვებებისა და ექსპერიმენტების მეთო– 
დით ვსწავლობდით უფროს სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა (6 -–-7 წლ.6) და ოთხ- 

წლედის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების ფსიქოლოგიურ თავისებურებებს (1956 

--59 წლებში), საბჭოთა ფსიქოლოგიურ ლიტერატურაში ჯერ კიდევ ძალიან 

იშვიათად იბეჭდებოდა მასალები დაწყებითი სკოლის მოწაფეთა შრომითი ფსი- 

ჭოლოგიის საკითხებზე. ამის გამო ჩვენ ვერ მოვახერხეთ ამ პარალელური გჭამო- 

კვლევების შედეგების გამოყენება ჩვენი კვლევის პროცესში. 
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პირველი გამოკვლევა ეკუთვნის გერმანელ ფსიქოლოგებს-– 
ჰელმუტ მაიერსა და გერპარდ პრალერს (II0IთII6 M6წიL; (C>6)1')21ძ 
ხIგს106L), ის დაბექდილია 1926 წელს გერმანული ჟურნალის-– 

2761(86ხIIწ წ0I მI)ფ6Vმ8ს0ხ6 L959ჯCს010016-ის 1--2 რვეულში (ტომი 
27) შემდეგი სათაურით: „გამოკვლევა მოწაფეთა ტექნიკურ-პრაქ- 

ტიკული და ტექნიკურ-თეორეტიული მოქმედების თავისებურებათა 

შესახები?8. 

ავტორები აღნიშნავენ, რომ მათი გამოკვლევის მიზანი სამ–- 
გვარი იყო: 1) განსხვავების დადგენა მათ მიერ ჩატა-ებული გამო- 

კვლევის შედეგებსა და მასწავლებელთა მიერ მიღებულ შედეგებს 
შორის ბავშვების გონიერების შეფასების საკითხთან დაკავშირებით, 

2) მოწაფეთა ტექნიკურ-პრაქტიკული და ტექნიკურ-თეორე- 
ტიული მოქმედების განვითარების ფსიქოლოგიურ·ასაკობრივი სა- 

ფეხურების დადგენა და 
3) ისეთი მეთოდის შექმნა, რომლის გამოყენება შესაძლებე- 

ლი გახდებოდა სახალხო სკოლის კურსდამთავრებულ მოწაფეთა- 

თვის პროფესიების არჩევის მიზნით. 

გამოკვლევის ამ მიზანდასახულობის განხორციელებისათვის 

ავტორებმა ჩაატარეს სამგვარი ხასიათის ცდები: 

1. ტექნიკურ-პრაქტიკული მოქმედების თავისებურებათა შე- 

სასწავლად (ლცადის პირებს ავალებდნენ ამწევი მანქანის (ILგხIიგ- 

§0ხ10იტ) მოდელის გაკეთებას; 

2. ტექნიკურ-თეორეტიული მოქმედების თავისებურებათა გა- 

მოსაკვლევად ცდის პირებს ეძლეოდათ ნახაზი შესაფერი ტვირთით, 

ღერძზე მოთავსებული მთელი რიგი სხვადასხვა მიმართულებით 

მოძრავი კანაფებისა, რომელთა დათვალიერების საფუძველზე უნდა 

ყოფილიყო გამოცნობილი მათი მოძრაობის სხვადასხვაგვარი ტემპი. 
3. მესამე ჯგუფის ცდების დროს ცდის პირებს აყენებდნენ 

გარკვეული საწარმოო სიტუაციის პირობებში, სადაც მათ ევალე- 
ბოდათ ამწევი მანქანის მოდელისა და მატარებლის საშუალებით 

ტვირთის გადატანა საწყობში. 

სამივე ჯგუფის ცდები ისე უნდა ყოფილიყო შერჩეული, რომ 

ისინი არც 13-წლიანებისათვის ყოფილიყო ძალიან ადვილი და 

არც 7-წლიანებისათვის ძალიან ძნელი, 

28 L გ)თსს M670» სი0ძ C0X8L0 X0X8I)ICL. Vს0ი(0-5სიხსსთ ძ065 ხ60M0156ს- 
ხსI8LM060ს0ი V0ძ L6C0ი150ი-Lხტ0>0წI5ცხის V6III2I1Lსიყ ხგ! 5იხი!სIიძიჯი. 

#706IC50ხXI/ს LLL ვით0V800L0 I5წ7CM010C10, L61ი021-, 1926, II6IC 1--2, 
ს8ეააძ 27, გვ 92-–130. 
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ავტორები აღწევდნენ ამას თითოეული ცდისათვის უფრო ად- 

ვილი და უფრო ძნელი ამოცანების შემუშავებით. 

აღნიშნული (კდების ჩატარების შედეგად, გამოირკვა, რომ 

სკოლის დაბალ საფეხურებზე მოწაფეებს შორის უფრო მეტად იჩენს 

თავს ტექნიკურ-პრაქტიკული მოქმედების უნარი, ეს შედეგი ავტო– 

რებს მით უფრო საყურადღებოდ მიაჩნიათ, რომ მათი მასალის. 

მიხედვით, სკოლის არც ერთ საფეხურზე არ შეიმჩნევა მოწაფეთა 

გონებრივი მოქმედების უნარის ჩამორჩენა, 

რაც შეეხება სკოლის უფროს საფეხურებს, აქ, უმეტეს შემ- 

თხვევაში, ადგილი აქვს ტექნიკურ-თეორიული უნარისა და ტექ- 

ნიკურ-პრაქტიკული ინტერესების თანაბრად განვითარებას. 

გამოკვლევის შედეგები, მოწაფეთა ასაკობრივ-ფსიქოლოგი- 

ური განვითარების თავისებურებათა თვალსაზრისით, შემდეგი:· 

ხასიათის არის: ავტორები ამბობენ, რომ სკოლის დაბალ საფე- 

ხურზე მოწაფეების დიდი უმეტესობა ცდების პროცესში განსაკუ- 

თრებულ ინტერესს იჩენს ცდების სცენიური მხარეების მიმართ. 

მათთვის მთავარი მნიშვნელობა აქვს მოდელის ოპტიკურ სტრუქ- 

ტურას, მაშინ როდესაც უფროს მოწაფეებში ცდების დროს სწრა- 

ფად ჰქრება მთლიანი სიტუაციით გამოწვეული გატაცება და მის 

ადგილს იქერს ინტერესი ცდის თითოეული მოდელისათვის დამა- 

ხასიათებელი მოქმედების პრინციპებისადმი. ამიტომ, ავტორების 

აზრით, უმცროსი მოწაფეების მოქმედება, თუ ის სწორად არ იქნა 

წარმართული, მოდელებით თამაშად იქცევა, მაშინ როდესაც უფ- 

როსი მოწაფეები სერიოზულად არიან დაინტერესებული – როგორც 

საერთოდ, ისე კერძო შემთხვევებში––მოქმედებათა მიმართულებე- 
ბითა და მათ შორის არსებული კავშირით. 

ასეთია მოკლედ აღნიშნული გამოკვლევის შინაარსი და მისი 

შედეგები. 
როგორც ზემოთაც აღვნიშნეთ, ამ გამოკვლევის როგორც ში- 

ნაარსს, ისე მიზანდასახულობას ძალიან ნაკლები საერთო აქვს იმ 

მუშაობასთან, რომელსაც ჩვენ ვაწარმოებდით უფროსი სკოლამდე- 
ლი ბავშვებისა და ოთხწლედის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების 

ფსიქოლოგიური თავისებურებების საკითხის კვლევასთან დაკავში- 
რებით. გარდა ამისა, ჩვენთვის მიუღებელია ავტორების ფსიქო- 

ლოგიური წანამძღვრები ბავშვების ტექნიკურ-პრაქტიკული და 
ტექნიკურ-თეორეტიული გონიერების ასე რადიკალურად გათი: 
შვის შესახებს რასაც ისინი ეყრდაობიან თავის გამოკვლევაში, 

როგორც ამოსავალ დებულებას, თუმცა, აქვე უნდა შევნიშნოთ, 

რომ, როგორც ამ საკითხის გარშემო ავტორების მსჯელობიდან. 
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გამომდინარეობს, ისინიც მთლად დარწმუნებული არ არიან თავისი 
წინამძღვრების სისწორეში. თვით ის შედეგი, რომელიც ავტორებმა 

მიიღეს სახალხო სკოლის უმცროსი ასაკის მოწაფეთა უფრო დიდი 

მიდრეკილების შესახებ ტექნიკურ-პრაქტიკული მოქმედების მი- 
მართ, მაშინ როდესაც უფროსი საფეხურის მოწაფეებში ინტერესი, 
როგორც ტექნიკურ-პრაქტიკული ისე ტექნიკურ-თეორეტიული სა- 

ქმიანობისადმი, თანაბრად გამომჟღავნდა, ჩვენის აზრით, მხოლოდ 
იმის მაჩვენებელია, რომ უმცროს ბავშვებში ჯერ კიდევ არ არის სა- 
თანადოდ განვითარებული აბსტრაქტული აზროვნების უნარი, რაც 

აუცილებელია ტექნიკურ-თეორიული საქმიანობისათვის, სკოლის 
მაღალ საფეხურზე კი, ბავშვების საერთო განვითარებასთან ერ- 
თად, აზროვნებაც თანდათან თავისუფლდება კონკრეტული საგნების 

ჩართვიდან და უფრო აბსტრაქტული ხდება, სწორედ ამიტომ არის, 

რომ განვითარების ამ საფეხურზე ბავშვი თანაბარ უნარს იჩენს 

როგორც ტექნიკურ-პრაქტიკული, ისე ტექნიკურ:თეორიული სა- 

ქმიანობისადმი. 
მიუხედავად ამისა, ის შედეგები, რომლებიც ავტორებს მიღე- 

ბული აქვთ თავიანთ გამოკვლევებში სახალხო სკოლის პირველი და 

უფროსი საფეხურების მოწაფეთა (7--13 წლ.) განეითარების ასა- 

კობრივ-ფსიქოლოგიური თავისებურებების შესახებ, ჩვენ ძალიან 

საინტერესოდ მიგვაჩნია ჩვენი გამოკვლევის საფუძველზე მიღებული:· 

შედეგების თვალსაზრისით, მართალია, ჩვენს ცდების პირებს სკო- 

ლამდელ ასაკში და პირველ კლასებში არ ეძლეოდათ ტექნიკური 
ხასიათის დავალება (სხვადასხვა სახის მოდელების გაკეთება), არა- 

მედ ეძლეოდათ ისეთი მარტივი დავალებები, როგორიც არის ნი- 

მუშის მიხედვით ქაღალდიდან სხვადასხვა გეომეტრიული ფიგურე- 
ბის გამოჭრა (წრის, სამკუთხედისა და კვდრატის) ან,; ნიმუშის 
მსგავსად, სხვადასხვა სახის წიგნის სანიშნების და „ხალიჩების“ 

გაკეთება რისთვისაც მათ სჭირდებოდათ მუშაობის გარკვეული 
ეტაპების გათვალისწინება, ნიმუშებისათვის დამახასიათებელი თა» 
ვისებურებების მხედველობაში მიღება, აუცილებელი ზომებისა და 
სიმეტრიის დაცვა და, საერთოდ, იმ იძულებითი სამუშაო გზის 
გავლა, ურომლისოდაც შეუძლებელია რაიმე სახის პროდუქტის 
შექმნა. 

ასეთი მუშაობის დროს ჩვენმა ცდის პირებმაც, როგორც 

სკოლამდელ ასაკში, ისე პირველ კლასებში (მეორე და მესამე 
კლასის მოწაფეების შესახებ ჩვენ ქვემოთ ვილაპარაკებთ), გამოამ– 
ქღავნეს ისეთივე ფსიქოლოგიური თავისებურებები, როგორც გერ- 

მანული სახალხო პირველდაწყებითი სკოლების უმცროსმა მოწა- 

ფეებმა. 
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როგორც ჩვენმა დაკვირვებამ და ექსპერიმენტებმა გვიჩვენა 

ჩვენი პატარა ცდის პირებიც მუშაობის დროს განსაკუთრებით 

დაინტერესებული იყვნენ თვითონ მუშაობის საბოლოო ჭიზნით, 

განხრახული პროდუქტის სწრაფად შექმნის ამოცანით და ნაკლებ 

ყურადღებას იჩენდნენ ამ მუშაობისათვის აუცილებელი ცალკეული 

ეტაპების შესრულებისადმი, მისი ნაწილების თავისებურებისადმი, 

–-ერთი, სიტყვით, სანიმუშოდ მოცემული საგნის სტრუქტურისადმი. 
რადგან სულ სხვადასხვა ცდის პირობებში, სხვადასხვა დროისა 

და ქვეყნის ერთი და იმავე ასაკის ბავშვებმა სხვადასხვა შრომითი 

ხასიათის დავალების შესრულების დროს ერთნაირი ფსიქოლოგი- 

ური თავისებურებები გამოამჟღავნეს, უნდა ვიფიქროთ, რომ ეს 
მხოლოდ შემთხვევითი ხასიათის მოვლენა არ უნდა იყოს. 

იგივე შეიძლება ითქვას მეორე ფსიქოლოგიური შრომის შე- 

დეგებზე, რომლის შინაარსზე ჩვენ ახლა შევჩერდებით. 

ეს მეორე შრომა ეკუთვნის ცნობილ შვეიიცარიელ ფსიქოლოგს 

ჟან პიაჟესა და მის თანამშრომლებს ––ბეობელ ინჰელდერსა და 

ალინა სცემინსკას. შრომის სათაურია - „ბავშვის სპონტანური 

გეომეტრია4",5მ 

როგორც ამ წიგნის შესავალშია ნათკვამი, მისი შინაარსი ეხება 

საზომისა და მეტრიული გეომეტრიის საკითხის კვლევას. ავტო- 

რების აზრით, პედაგოგიური მეცნიერებისათვის როძელიც ·დაინ- 

ტერესებულია ბავშვის გონებრივი განვითარების კანონზომიერებე- 

ბით, განსაკუთრებით საინტერესოა მეტრიული ცნებების ფსიქო- 

გენეზისის საკითხი, რის გამო ამ გამოკვლევის შედეგები გამოსადეგი 

იქნება დიდაქტიკური თვალსაზრისით. 

ავტორები აგრეთვე აღნიშნავენ, რომ გამოკვლევის დროს 

თავი შეიკავეს მიეღოთ მხედველობაში სასკოლო ხასიათის ცოდნა, 

რათა უკეთ გაეთვალისწინებინათ წმინდა ფსიქოლოგიური შედეგები, 

ამიტ იმ მათ უფრო მიიშვნელოვნად ჩათვალეს, პედაგოგიური გა- 

მოყენების თვალსაზრისით, ბავშვების სპონტანური რეაქციების 

შესწავლა. 

ფსიქოლოგიური თვალსაზრისით, ავტორებს განსაკუთრებით 

საინტერესოდ მიაჩნიათ ზომების განვითარების საკითხის შესწავ- 

ლა, რომლის ოპერატიული მექანიზმი, მათი აზრით, იმდენად კონ- 

3ი ჰტვი იIვთცხ, სყხი! I0Iი1ძი,, #ტ006 =7»ლთ!იე5M8-L8გ თ46096LXIC 
8ი00ი(8060ი6 ძა 1I6იწეიL. I 0XI=, 1948. რX0ღ5505 VI0IV06X51Lე1>68 ძ0 IIვილლ. 
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კრეტულია რომ მის ძირებს ვპოულობთ აღქმის სფეროში (სიდი–- 

დეების მხედველობითი შეფასება) და იმდენად რთული, რომ მისი 
განვითარება მთავრდება 8 წლის ასაკიდან 11 წლამდე. 

ჩვენს გამოკვლევაში მიღებული შედეგების თვალსაზრისით 

განსაკუთრებით საინტერესოდ მიგვაჩნია ამ შრომის მეორე თავი,. 

სადაც ავტორები, მათ მიერ ჩატარებული ექსპერიმენტების მიხე- 
დვით, ლაპარაკობენ ბავშვებთან საზომის განვითარების შესახებ. 

ავტორების აზრით, სანამ ბავშვი დაიწყებდეს საგნების გადა- 
ადგილებას იმ მიზნით, რომ ისინი ახლო მანძილიდან დაათვალი- 

ეროს და, სანამ ის იფიქრებდეს საერთო მოძრავ საზომზე, მანამდე 

ის დიდხანს კმაყოფილდება თვალზომით. მათი აზრით, საზომი: 

სწორედ თვალზომიდან არის წარმოშობილი და სწორედ თვალით 

შედარების უკმარობამ გამოიწვია საზომის განვითარება. 

პიაჟე და მისი თანამშრომლები ამ პრობლემას იკელევდნენ. 
ბავშვებთან შემდეგი ცდების საშუალებით. 

ბავშვს უჩვენებენ 80 სანტ. სიმაღლის კოშკს, რომელიც შედ- 
გება 12 კუბიდან და პარალელეპიპედებიდან და ამართულია მაგი- 

დაზე. ბავშვს თხოვენ ააგოს ამავე სიმაღლის კოშკი მეორე მაგი- 

დაზე. ინსტრუქცია ისეა ჩამოყალიბებული, რომ ბავშვ) არც ერთი 
სიტყვით არ უხსენებენ საზომს. მას ეუბნებიან: „შენ უნდა გააკეთო 

ასეთივე სიმაღლის კოშკი, როგორიც ჩემი კოშკია"“, ან „ისეთივე,. 

როგორიც ჩემია" და სხვა. ბავშვს ეძლევა ზომით უფრო პატარა 

გეომეტრიული სხეულები, ვიდრე კოშკის კუბები და პარალელე- 
პიპედებია, მხოლოდ ისე, რომ ამ სხეულებიდან მან შეიძლოს სა- 
ნიმუშო კოშკის სიმაღლის კოშკის აგება. 

კოშკის ასლი უნდა იქნეს აშენებული უფრო დაბალ მაგიდაზე, 

ვიდრე მოდელის მაგიდა არის (ამ მაგიდების სიმაღლეს შორის. 

არის 90 სანტიმეტრი განსხვავება და მათ შორის მანძილი უდრის 
2 მეტ–ს), წინააღმდეგ შემთხვივაში ბავშვისათვის საკმარისი იქ- 
ნებოდა უბრალო თვალის გადავლება დავალების სწორად შესრუ- 
ლებისათვის. 

შენებისს დროს მაგიდებს შორის თავსდება ფარი, მაგრამ 

ბავშვს ეძლევა წინადადება „ნახოს“ მოდელი, როცა კი ის ამას. 

მოისურვებს, ბავშვებს ეძლევათ გეომეტრიული სხეოლების უფრო 
დიდი რაოდენობა, ვიდრე კოშკის ასაშენებლად არის საქირო,. 
აგრეთვე ქაღალდის ზოლები და ჩხირები. 

ექსპერიმენტატორები თავს იკავებენ რომ მიუთითონ ბავ- 

შვებს ამ უკანასკნელთა გამოყენებაზე. მხოლოდ, როდესაც ბავ- 
შვის ყველა სპონტანური საშუალება უკვე ამოწურულია, მაშინ 
მას თხოვენ გამოიყენოს ქაღალდის ზოლები და ჩხირები, თუ მან 
თვითონ არ გამოიყენა ისინი, 
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ასეთი ცდქბის შედეგების საფუძვლზე, ავტორებს გამოაქვთ 

შემდეგი დასკვნები ბავშვებთან საზომის ასაკობრივი განვითარების 

თავისებურებების შესახებ: 

პირეელი სტადიის დროს, რომელიც, ავტორების აზრით, და- 

მახასიათებელია 4--4:6 წლ. ბავშვებისათვის, ხდება პირდაპირი 

აღქმითი შედარება მოდელსა და ასლს შორის ყოველივე საერთო 

საზომის ან გაადადგილების გარეშე, გარდა მხედველობითი 

გადაადგილებისა, შედარების იარაღი არის მხოლოდ მხედველო- 
ბითი ტრანსპორტი მოდელიდან ასლზე ისე, რომ ბავშვს ჯერ 

აზრადაც არ მოდის დაძრას ადგილიდან რომელიმე შესადარებე- 

ლი წევრი. 
მეორე სტადიას, დაახლოებით, 4:6 წლიდან 7 წლამდე ახა- 

სიათებს ობიექტების გადაადგილება, რომელიც შეეხება ორი 

აღქმითი 'მედარების წევრიდან ერთერთს ან რომელიც შეეხება 

უკვე საშუალო წევრს, რომელიც მიგვითითებს საერთო საზომზე, 

მაგრამ ჯერ კიდევ ოპერატიული გარდამავლობის გარეშე. ამ მე- 

ორე სტადიის ქვესტადიისათვის დამახასიათებელია ის, რომ სუს- 

ტდება წმინდა აღქმითი პროცესები და ბავშვი იწყებს შუამავალი 

საშუალებების გამოყენებას, მაგრამ ეს ჯერ კიდევ არ არის დამო- 

უკიდებელი საერთო საზომი, რომელმაც უნდა დაამყაროს კავშირი 

ორ შესადარებელ ელემენტს შორის,––არამედ თვითონ ცდის პირის 

სხეული, როდესაც ბავშვი იყენებს გასაზომად თავის გაწეულ თი- 

თებს. გამართულ ხელებს ან სხეულის სხვა რომელიმე ნაწილებს 
(მხრებს), რომ გადაიტანოს ერთ-ერთი ელემენტის ზომა მეორეზე. 
მეორე სტადიის ამ მეორე ქვესტადიას ავტორები უწოდებენ სხე- 
ულებრივ ტრანსპორტს ანუ ობიექტის იმიტაციას. 

სწორედ ამ სტადიაში, ავტორების აზრით, ხდება საერთო 
საზომი?·! თ·?ნდდათაჭ·ლბზ(წ წარმო·ჭი?ბა გრანსპორტიდწმ· ე 

ბოლოს, IIL ს სტადიაში (ადის პირი აღწევს უკვე რომელიმე 

მესამე ობიექტის, როგორც საერთო საზომის, გამოყენებას. ეს მესა- 

მე ობიექტი გაცილებით უფრო პატარაა, ვიდრე გასაზომი ობიექ- 

ტია და ცდის პირი ახდენს მის მრავალჯერ გადატანას გასაზომ 

ობიექტზე, რაც იწვევს ამ ამორჩეული სიდიდის, როგორც ერთე- 
ულის, განმეორებას. 

პიაჟესა და მისი თანამშრომლების გამოკვლევის აღნიშნულ 

შ ბზე ბაგშვებთან საზომის განვეითარების სხვადასხია სტადიების 
თ%ჯ·?ჰვბუჩებ·?თჭე შესახებ ჩვენ ვგ,ან%რახ ·მევჩერჰიწ), (·?ადგტანწ %]ო· 
გორც სკოლამდელ ბავშვებსა და ოთხწლედის პირველი კლასის 

მოწაფეებზე, ისე ოთხწლედის II და IIL კლასის მოწაფეებზე ცდე- 
ბის ჩატარების დროს ჩვენ მსგავსი შედეგები მივიღეთ. მაგალითად, 
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საბავშვო ბაღების 6-7-წლიანი ბავშვები ჩვენი დავალებების შეს- 

რულების დროს, ჩვენი სწავლების გარეშე, იშვიათად მიმართავ- 
დნენ საზომს, არამედ, უმეტეს შემთხვევაში, კმაყოფილდებოდნენ 

თვალსაზომით. 

IIL და 11I კლასში ჩატარებული ცდების შედეგად კი, რაზედაც 
ჩვენ ქვემოთ დაწვრილებით ვილაპარაკებთ, დავალების შესრულების 
პროცესში ჩვენი ცდის პირები საზომების საკითხში ამჟღავნებენ 

თითქმის ყველა იმ სტადიის თავისებურებებს, რომლებიც მიიღეს 
ბავშვებთან საზომის განვითარების ექსპერიმენტულად ზშესწავლის 

შედეგად პიაჟემ და მისმა თანამშრომლებმა, 

საზომის მოხმარების საჭიროების გაცნობიერებას ბავშვის 
მიერ ზათი შრომითი მოქმედების პროცესში, ცხადია, განსაკუთ- 

რებული მნიშვნელობა ეძლევა, რადგან მხოლოდ თვალზომაზე 
დაყრდნობით, რაც უნდა განვითარებული იყოს ის ბავშვებში, არ 

შეიძლება მაღალი ხარისხის ნამუშევრებისა და ბავშვებისაგან ზუს- 

ტი შრომითი ჩვევების მიღება. 

ბავშვების შრომითი მოქმედების ფსიქოლოგიური საფუძვ- 

ლების კვლევის შემთხვევაში სწორედ ისეთი თავისებურებების 

შესუავლა არის აუცილებელი, რომლებიც შრომითი მოქმედების 

კომპლექსში შედიან როგორც მისი დამახასიათებელი კომპონენ- 

ტები, რომელთა გარეშე შრომა კარგავს თავის სპეციფიკურ ხა- 

სიათს. 

საზომის განვითარების საკითხიც, რომლის ფსიქოლოგიური 

კვლევა პიაჟეს და მის თანამშრომლებს განსაკუთრებით საინტერე- 

სოდ მიაჩნიათ ბავშვების გონებრივი განვითარების კანონზომიერე- 
ბათა შესწავლის თვალსაზრისით, არანაკლები მნიშვნელობის არის 

ბავშვების შრომითი მოქმედების ფსიქოლოგიური თავისებურებების 

კვლევის პროცესში. 

ამიტომ არის, რომ ჩვენი კვლევის შედეგების დამთხვევა, რო- 

გორც სკოლამდელ ბავშვთა, ისე ოთხწლედის პირველი სამი კლა- 

სის მოწაფეთა დამოკიდებულებაში საზომების მიმართ პიაჟესა და 

მისი თანამშრომლების მიერ მიღებულ შედეგებთან ჩვენ საინტე- 
რესოდ მიგეაჩნია, როგორც ჩვენი კვლევის საერთო მიმართულების 

დამადასტურებელი. 
ამგვარად, ორივე ფსიქოლოგიური გამოკვლევა, რომლებიც 

ჩვენ აქ გავარჩიეთ და რომელთა შინაარსი და მიზანდასახულობა 

სულ სხვაგვარია, ვიდრე ჩვენი, გარკვეულ ცალკეულ საკითხებ- 
თან დაკავშირებით, იძლევა სავსებით ისეთივე შედეგებს, რომლე- 

ბიც ჩვენ მივიღეთ მათგან სრულიად დამოუკიდებლად. 
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ისევ ვიმეორებთ, ასეთი მსგავსი შედეგები იმ კანონზომიერე- 

ბათა დამადასტურებლად უნდა ჩაითვალოს, რომელთაც ისინი სა- 
მივე შემთხვევაში ეხებიან, 

ეს გვაძლევს უ ფლებას დარწმუნებით ვილაპარაკოთ იმ კვლე- 

ვის შედეგებზე, რომლებიც ჩვენ მიგიღეთ მეორე და მესამე კლა- 

სის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების თავისებურებათა საკითხთან 

დაკავშირებით. 

ვ. ოთხწლედის მეო4ე და მესამე კლასის მოწაფეთა შრომით მოქმედე- 
ბაზე დაკვირვებისა და მათზე ჩატარებული იექსპერიმენტული 

კვლევის შედეგები 

როგორც ზემოთ აღვნიშნეთ, სკოლის IIL და III კლასის მო- 

წაფეთა შრომითი მოქჭედების ფსიქოლოგიური საფუძვლების სა- 

კითხის კვლევისათვის, როგორც დასაყრდენი მასალა, ჩვენ გამო- 

ვიყენეთ ის შედეგები, რომლებიც ჩეენ მივიღეთ 6--7-წლიანი· 

სკოლამდე<ი ბავშვებისა და ოთხწლედის პირველი კლასის მოწაფეთა 
შრომითი მოქმედების თავისებურებათა საკითხის კვლევის შედეგად. 

მუშაობის ამ წინა პერიოდში ჩვენ მიერ შესასწავლად გამოყოფი- 

ლი (ალკეული საკითხების სისწორე ჩვენ დაგვიდასტურა აგრეთვე 

იმ ორი ფსიქოლოგიური შრომის შედეგებმა, რომლებიც ჩვენ წინა 

თავში განვიხილეთ, 

ამ მასალაზე დაყრდნობით ჩვენ შევუდექით (როგოოც წინა 

ასაკის ბავშვებთან) მეორე და შესამე კლასის მოწაფეების შრომითი 

მოქმედების თავისებურებებზე დაკვირვებას ხელგარჯილობის გა- 

კვეთილებზე სკოლაში და პიონერთა სასახლის სადურგლო კაბი- 

ნეტში. 

ამ ინტენსიურმა დაკვირვებამ ჩვენ მასალა მოგვცა შემდგომი 

წინასწარი დასკვნისათვისის რომელთა სისწორის შესამოწმებლად 

და დასაზუსტებლად ჩვენ მიერ ჩატარებული იქნა ორივე კლასის 

მოწაფეებზე სპეციალური ექსპერიმენტები. 

ჩვენი” დაკვირვების შედეგად, გამოირკვა, რომ II კლასის 
8--9-წლიანი მოწაფეების შრომითი მოქმედების თავისებურებები, 

დაახლოებით, ჯერ კიდევ ისეთია, როგორიც აღნიშნული იყო ჩვენს 

მიერ სკოლის პირველი კლასის მოწაფეებთან, ჯერ კიდევ შესა- 

მჩნევად ძლიერია უწონასწორობა ბავშვის პროდუქტის ცნობიერე- 

ბასა და იძულების გრძნობას შორის. ბავშვის შრომითი მოქმედე- 

ბის დროს ისევ თვალში გეხვდება მისი განსაკუთრებული ინტე- 

რესი გარკვეული პროდუქტის სწრაფად მიღებისაკენ, მაშინ რო- 
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დესაც მისი განხორციელებისაკენ მომავალი გზა მუშაობის დროს 

სათანადო ყურადღებით ვირ არის გათვალისწინებული. 

არის, რასაკვირველია, თითო-ოროლა შემთხვევაც, როდესაც 

ბავშვი მუშაობის დროს უკვე ხანგრძლივად ჩერდება პროდუქტის 

ზშექმსისათვის საჭირო ცალკეულ ეტაპებზე, ის უკვე გარკვევით 

ამჟღავნებს საზოზის გამოყენების მოთხოვნილებას, სამუშაოს ნაწი- 

ლებს წორის სიმეტრიისა და პროპორციის დაცვის საჭიროებას, 

მაგრამ ეს შემთხვევები მხოლოდ გამონაკლისის ხასიათს ატარებენ 

და დამახასიათებლად არ ჩაითელებიან; ასე რომ, მეორე კლასის 

ბავშვის შრომითი მოქმედების თავისებურებები უფრო ახლოს 

დგანან ბავშვების განვითარების წინა საფეხურთან. 

რაც შეებება 1II კლასის 9--10-წლიან მოწაფეებს, აქ უკვე 

ბავშვების მუშაობის მანერაში გარკვეულ ცვლილებებს აქეს ადგილი. 

ბავშვი სულ უფრო და უფრო მომთხოვნი ხდება პროდუქტის შექნნი· 

სათვის საჭირო ცალკეული ხერხების გამოყენების დროს, თავისი 

საკუთარი ინიციატივით უფრო ხმირად მიმართავს საზომს (სახა- 

ზავს), ვიდრე თვალზომას, როგორც პროდუქტის შექმნის უფრო 
ზუსტ საშუალებას, უფრო ხშირად მსჯელობს კრიტიკულად 

როგორც ამხანაგის ნამუშევარზე, ისე თავის საკუთარ მუშაობაზე; 

მუშაობის დროს უფრო მეტად ითვალისწინებს არა მხოლოდ მა- 

სალის თავისებურებას, არამედ მისი ეკონოზმიურად დაზოგვით გა- 
მოყენების საჭიროებასაც,. არის შემთხვევები, როდესაც ამხანაგები 

მუშაობის დროს ერთმანეთს თავის მოსაზრებებს უზიარებენ, თუ 
როგორ უნდა იქნეს შესრულებული სამუშაოს ესა თუ ის ეტაპი, 

შენიშვნებს აძლევენ ერთმანეთს, როდესაც ამჩნევენ, რომ მასალა 

არამიზანშეწონილად იქნა გამოყენებული და სხვა. მუშაობის შე- 

დეგად მიღებული პროდუქტის ანალიზი, მის შესახებ მსჯელობა, 

სამუშაო გზის დეტალურად გათვალისწინება თანდათან უფრო 

შესაზჩნევი ხდება ბავზვების მუშაობაში. 
დაკვირვების მასალის განხილვამ1 როგორც ევთქვით, ჩვენ 

შესაძლებლობა მოგვცა შეგვემუშავებინა გარკვეული მეთოდიკა და- 

კვირვებით მიღებული შვდეგების ექსპერიმენტული გზით შესამოწ- 
მებლად. 

ამ შემთხვევაშიც, როგორც წინა ასაკებთან მუშაობის ეტააზე, 

ჩვენ ექსპერიმენტებისათვის გამოვიყენეთ სკოლის II და IIL კლა- 
სებში ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე მიღებული სამუშაო მასალა-– 

კაღალდი და ორივე კლასში ბავშვებს ვაძლევდით ერთსა და იმავე 

დავალებას: ქაღალდის ფურცლიდან მათ უნდა გაეკეთებინათ (გამო- 

ეჭრათ) პატარა, კვადრატული ფორმის ზედაპირიანი მაგიდა. 

5. ფ. ხუნდაძე %



ცდები ტარდებოდა ინდივიდუალურად. ცდების ჩატარების 

თანმიმდევრობა ამგვარად იყო გათვალისწინებული: 1) თითოეულ 
ცდის პირს პირველად ეძლეოდა დასათვალიერებლად მარტივი 

თარგის მიხედვით ქაღალდისაგან გამოჭქრილი და შემდეგ დაწეპე- 

ბული კვადრატული ფორმის ზედაპირიანი მაგიდა (ზომები: ზედა- 

პირის–--6X-6 სანტ., გვერდების სიგრძე –1 სანტ., ფეხების სიგრძე 

–-3 სანტ., სიგანე--1 სანტ.). 

თარგის ზედაპირები (4 ზედაპირი, შემდეგ ჩაჭრილი გვერ- 

დებამდე), გვერდები და 5 ფეხი (მე-5-ე ფეხი მაგიდის გაკეთების 

დროს შეწეპებული იყო პირველ ფეხთან) ზემოთ აღნიშნული ზო- 

მების მიხედვით მთლიანად (კალკეულ ნაწილებთან ერთად (ზედა- 

პირები, გვერდები, ფეხები) გამოჭრილი იყო ქაღალდიდან ისე, 
რომ ზედაპირები, გვერდები და ფეხები გამოცალკევებული იყო 

ერთმანეთისაგან მხოლოდ გარკვეული ზომების მიხედვით – მათი 

ფანქრით გახაზვისა და გაკეცვის საშუალებით. როგორც ვთქვით, 

ამგვარად დახაზული და გამოჭრილი მაგიდის ზედაპირები, რო- 

მელთაც სიგრძეზე გვერდებთან ერთად და ფეხების სიგანის შუა 

ნაწილიდან ბოლომდე მიყვებოდა სწორი ხაზები, ჩაჭრილი იყო ამ 

ხაზების მიხედვით სიგრძეზე მაგიდის გვერდამდე. იმისათვის, რომ 

მაგიდის ფეხები კარგად დამდგარიყო, თითოგული ფეხი მათ სი- 

გრძეზე გავლებული ფანქრის ხაზების სისწორეზე იკეცებოდა შუაში, 

მაგიდის გვერდებისა და ზედაპირების სიგრძეზე გავლებულ სწორ 

ხაზებთან ერთად, 
ცდის პირს ვუჩვენებდით ასეთი თარგიდან გაკეთებულ სანი- 

მუშო მაგიდას და ვავალებდით მას ყოველმხრივ დაეთვალიერებინა 

ის და ეთქვა, თუ როგორ არის გაკეთებული. მაგიდის დათვა- 

ლიერებისა და ბავშვის მიერ მისი თავისებურების გაანალიზების 

შემდეგ (ანალიზის დროს ბავშვეს ვუწევდით დახმარებას შეკითხეე- 

ბის, საშუალებით), ვთხოვდით მას გაეკეთებინა ასეთი მაგიდა და 

წინასწარ . ეთქვა დაწვრილებით, თუ როგორ აპირებდა ზუსტად 
მსგავსი მაგიდის გაკეთებას, 

ამგვარი წესით ჩვენ გვინდოდა გაგვეგო, ექმნება თუ არა 

ბავშვს სწორი წარმოდგენა მაგიდის სტრუქტურის შესახებ, შეუ- 

ძლია თუ არა მას ამ სწორი წარმოდგენის მიხედვით სწორად გა- 

მოჭრას მაგიდის თარგი მისი ნაწილების თავისებურებებისა და 

ზომების გათვალისწინებით, თუ ის ვერ ახერხებს მაგიდის თარგის 
ნამდვილი სტრუქტურის დაჭერას და, პირველ რიგში, მიისწრაფის 
მაგიდის ნიმუშის ზოგადად, სქემატურად წარმოდგენილი ფორმის 
აღდგენისაკენ. 
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ცდის დროს ბავშვის წინ თვალსაჩინო ადგილას დაწყობილი 

აყო მაგიდის გასაკეთებლად საჭირო ყოველგვარი მასალა და იარა- 
ღები – ქაღალდის ფურცლები, ··წაკრატელი, სახაზავი, ფუნჯი და 

წებო. 

ყოველ ცდის პირს საჭქიროების მიხედვით ვუწევდით დახმა- 

რებას ცდის პროცესში ჩვენი დამხმარე შეკითხეებისა, და უკიდუ- 

რეს შემთხვევაში, ახსნისა და სწავლების საშუალებით, რაც დაწე- 

რილებით აღინიშნებოდა ოქმში. 

ამ ცდის პირველი ნაწილის დამთავრების შემდეგ, იმის მიხედ- 

ვით, შეძლებდა თუ არა ცდის პირი სანიმუშო მაგიდის საფუძველ- 

ზე საკუთარი მაგიდის გაკეთებას, ჩეენ მას ვუჩვენებდით ასეთივე 

მაგიდას, მხოლოდ დაუწებებელს და ვთხოვდით მას ფრთხილად 

გაეშალა ის, აეწერა მისი ნაწილები და ამის შემდეგ ისევ აეწყო 
ამ თარგიდან მთელი მაგიდა. შემდეგ ცდის პირს ვავალებდით 

ამ გაშლილი თარგის მიხედვით თვითონ გაეკეთებინა მაგიდა. 

ამ ცდის დროსაც ბავშვის მუშაობის თავისებურებიდან 

უნდა გამომჟღავნებულიყო, თუ რამდენად მოახერხებდა ის მაგიდის 

მთლიანი სტრუქტურის ათვისებას, თარგის ცალკეულ ნაწილებს 
შორის კავშირის დამყარებას, ამ ნაწილების სახაზავით გაზომვის 

აუცილებლობის ცნობას, ცალცალკე თუ მთლიანად ნიმუშის და- 

დებით ქაღალდზე ან მხოლოდ თვალზომის მიხედვით მისი გამო- 

ჭრით, 

საერთოდ, აღნიშნული ცდების ჩატარების შედეგად, ჩვენის 

აზრით, უნდა გამოჩნდეს, თუ როგორ უდგებიან II და 1IL კლასის 

მოწაფეები შრომითი ხასიათის დავალების შესრულებას და როგორ 

იჩენს თავს მათ შრომით პროცესში დამოკიდებულება პროდუქტის 

ცნობიერებასა და მისი განხორციელებისათვის საჭირო იძულებითი 

გზის გათვალისწინების მოთხოვნილებას შორის, 

აქვე უნდა გამოჩნდეს, თუ როგორია ის ახალი მომენტები, 

რომლებიც ბავშვების წინა ასაკობრივი საფეხურების განვითარე- 

ბასთან შედარებით თავს იჩენს ამ მოწაფეთა მუშაობის პროცესში, 

ინდივიდუალური ცდები ჩატარებულ იქნა მეორე კლასის 29 

მოწაფეზე (14 გოგონასა და 15 ვაჟზე) და IIL კლასის 33 მოწაფე- 

ზე (17 გოგონასა და 16 ვაჟზე), სულ–62 მოწაფეზე. 

ა) მეორე კლასის მოწაფეებზე ჩატარებული ცდების შედეგების 

განხილვა 

ზემოთ აღწერილი წესით II კლასის მოწაფეებზე (8-–-8;6 წლ.) 
ჩატარებულმა ცდებმა გვიჩვენა შემდეგი: 
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სანიმუშო მაგიდის ყოველმხრივ დათვალიერების შემდეგ ცდის 
პირების დიდი უმრავლესობა სწორად აღნიშნავდა სანიმუშო მაგი- 

დის ზედაპირის ფორმას („ოთხკუთხედი“) და მისი გვერდების 

თანაბრობას, მხოლოდ რამდენიმე ბავშვს (ბავშვების 13,8%ჰ/.) ჭირ- 

დებოდა დამზმარე შეკითხვები რომ სწორი პასუხი გაეცათ ამ 
შეკითხეაზე, როდესაც ამ კითხვებზე პასუხის გაცემის შემდეგ მე 

მათ ვეკითხებოდი, თუ საიდან იციან, რომ მაგიდის ზედაპირის 

გვერდები თანაბარია, ბავშვების უმეტესობა ასეთ პასუხებს მაძ- 

ლევდა: „შევატყვე", „ვხედავ“, „ვნახე როგორია“, „შევხედე“ და 
ა, შ. ე. ი. ისინი შაგიდის ზედაპირის გვერდების შეფასებაში 
ეყრდნობოდნენ თვალზომას ყოველგვარი ეჭვის გარეშე, რომ მათი 

ასეთი შეფასება შეიძლებოდა არ ყოფილიყო სწორი. რომ ჩვენი 

ცდის პირების უმრავლესობას ამ შემთხვევაში თვალზომა სრულიად 

საკმარის საშუალებად მ“აჩნია მაგიდის ზედაპირის შესაფასებლად, 

ეს ნათელი გახდა მას შემდეგ, როდესაც მე ბავშვებს მოვთხოვე 

დაესაბუთებინათ ჩემთვის, რომ ოთხივე გვერდი.: თანაბარი ზომის 

არის. ამ შეკითხვაზე, რომელსაც მე ბავშვებს სხვადასხვა ფორმით 

ვაძლევდი , რომ მათთვის ჩემი შეკითხვის აზრი გასაგები ყოფი- 

ლიყო, ცდის პირების უმრავლესობა (63,2'/) ან სრულიად ვერ 

პასუხობდა ან ისევ იმეორებდნენ თავის პირვანდელ პასუხს-- 

„ვხედავ“, „შევატყვე“ და სხვა. 
მხოლოდ ბავშვების 36,87/.-მა მომცა ჩემს შეკითხვაზე სწორი. 

პასუხი: „გაზომვა შეიძლება სანტიმეტრით"“; „სახაზავით გავზო- 

მაგ ან ძაფით"; „სახაზავს დავადებ და გავზომავ? და ა. შ. 

მაგიდის დათვალიერების შემდეგ ბავშვებს უმეტეს შემთხვე– 

ვაში ჭირდებოდათ ჩემი დამხმარე მეკითხვები რომ ყურადღება 

შეეჩერებინათ მაგიდის კონსტრუქციის თავისებურებაზე, განსაკუთ- 
რებით, იმ გარემოებაზე, რომ მაგიდის ფეხები, გვერდები და ზე- 

დაპირები ქაღალდის ერთი ფურცლიდან იყო გამოჭქრილი, რომ 

გვერდები და ზედაპირები ერთმანეთისაგან გაკეცვის საშუალებით. 

იყო გამოყოფილი, რომ ზედაპირი 4 იყო და თითოეული მათგანი. 

გვერდებამდე ჩაჭრილი სიგრძეზე, რომ ზედაპირს გვერდი აგრძე- 

ლებდა, გვერდს კიდევ ქვემოდან ფეხი მოყვებოდა და სხვა დე- 
ტალები· 

მიუხედავად იმისა, რომ II კლასის მოწაფეები რამდენჯერშე 
დაკვირვებით ათვალიერებდნენ სანიმუშო მაგიდას, ხელში ატრია- 

ლებდნენ ყოველი მხრიდან სინჯავდნენ მას და ჩემს დამხმარე 
შეკითხვებზე სწორად მპასუხობდზენ მისი სტრუქტურის შესახებ 

(ფეხი, გვერდი და ზედაპირი „ერთი ქაღალდიდან არის გამოჭრილი“; 
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„დახატულია და მერე არის გამოქრილი“ „ფეხები გვერდთან, 

და ზედაპირთან ერთად არის გამოქრილი“ და ა. შ.ე), როდესაც 
მათ ვავალებდი გაეკეთებინათ ზუსტად ასეთივე მაგიდა და ეთხოვ- 

დი წინასწარ ეთქვათ ჩემთვის, თუ როგორ აპირებდნენ მაგიდის 

გაკეთებას, ზოგიერთი ცდის პირი ან სრულიად უარს ამბობდა 
ასეთი მაგიდის გაკეთებაზე, ან ბავშვების უმეტესობა ამიწერდა 
ზოგადად მაგიდის ცალკეული ნაწილების (ზედაპირი, ოთხი ჯ(ეხი) 

შემცველ სქემატურ სურათს, რომლის მიხედვით ისინი ფიქრობ- 

დნენ მაგიდის გამოკრას, მაგალითად, ბავშვები ამბობდნენ შემდეგს: 

„ჯერ გამოვჭრი ორ ფეხს. მერე კიდევ ორ ფეხს, შერე ზედაპირს 

გამოვჭრი ამ ფეხთან ერთად". „ჩვენ უნდა ავიღოთ ჯერ ერთი 

ფურცელი, ამოვჭრათ, ფეხები გაუკეთოთ, ზევიდან დავაფაროთ 

ქაღალდის ფურცელი4!, „არ შმეიძლება ჯერ ეს გამოეჭრა? (მაგიდის 

ზედაპირი), მერე ამას მივაწებებ (გულისხმობს მაგიდის მოდელის 
დანარჩენ ზედაპირებს), მერე გვერდებს და მერე ფეხებს“.–,ჯერ 

ესენი უნდა გამოვკრა, ისენიი ოთხკუთხედი უნდა გამოვჭრა და 

აქედან-იქიდან ქაღალდები უნდა ჰქონდეს (გვერდებს გულისხმობს) 

და დავაწებებ მერე“.–– „გამოექრი ფეზებს, ორ ფეხს ერთად გამოვ- 
ური, ბერე ორივეს ერთად დავაწებებ ზემოდან ქაღალდს“, 

ზოგიერთი ბავშვი, ყოველგვარი სიტყვიერი აღწერის გარეშე, 

პირდაპირ იწყებდა თავისი ზოგადი სქემატური წარმოდგენის მი- 
ხედვით, მხოლოდ თვალზომით ქაღალდიდან მაგიდის თარგის 

გამოქრას- ასეთ ზოგად, ღეტალების გარეშე ზოცემულ სქემატურ 
თარგში ზოგ შემთხვევაში ბავშეების მიერო შეტანილია აგრეთვე 

სანიმუშო მაგიდის მთლიანი სტრუქტურისათვის დამახასიათებელი 

პელემენტები. მაგალითად, ზოგი ბავშვი ქრის ქაღალდის ორი ნავჭ- 
რიდან ორ ზედაპირს (4 ზედაპირის მაგიერ) ორ-ორი ფეხით და 
ეურთმანეთზე აწებებს მათ, ან ოთხ ზედაპირს გვერდებთან ერ- 

თად-- ცალ-ცალკე, გვერდების გადაკეცვით, ან კიდევ ზოგიერთი 
ჭრის სქემატურ თარგს ერთი ზედაპირითა და ორ გვერდთან 
ორ-ორი ფეხით; ამასთან ერთად ცალ-ცალკე, სამი ზედაპირით, 
მაგრამ ასეთი შემთხვევები უფრო იშვიათია. 

როგორც ვთქვით, იმ ბავშვების უმეტესობა, რომლებიც საერ- 
თოდ თანხმობას აცხადებენ თარგის გამოჭრაზე (ასეთების რაოდე- 

'“ნობა IL კლასში უდრის 29 ბავშვიდან 12 ბავშეს, ე. ი. ბავშვების 

მთელი რაოდენობის 41,4%/), მიუხედავად იმისა, რომ სანიმუშო მა– 

-გიდის დათვალიერებისა და ჩვენი დამხმარე შეკითხვების შემდეგ ისი- 

ნი სწორ პასუხებს იძლევიან მაგიდის თავისებურებათა შესახებ, ვერ 

ახერხებს სწორად წარმოიდგინოს მისი ნამდვილი კონსტრუქცია და 
მაგიდის თარგის დამოუკიდებლად გამოჭრის შემთზვევაში უმთავ- 
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რესად ეყრდნობიან არა მოცემული ნიმუშის თავისებურებებს. 
არამედ თავის სქემატურ წარმოდგენას. ამიტომ ბავშვების მიერ 

დამოუკიდებლად, ჩვენი ჩარევის გარეშე, გამოქრილი მაგიდის თარ- 

გებში უმეტეს ნაწილად გამრუდებულია სანიმუშო მაგიდის ნაწთ- 
ლების ფორმა და ზომები, 

ამგვარად, II კლასის ჩვენი (კდის პირებისათვის ქაღალდიდან, 

სანიმუშო მაგიდის გამოქრის დროს განსაკუთრებით დამახასიათე- 

ბელია ის, რომ სანიმუშო მაგიდის დაკვირვებით დათვალიერებისა. 

და ჩეენი დახმარებით მისი კონსტრუქციის გაცნობისა და მისი 

თავისებურებების სიტყვიერად სწორად გაანალიზების შემთხვევა- 

შიც ბავშვებს არ ყოფნით ეს საშუალებები, რომ მთლიანი ქაღალ– 

დიდან გამოჭრილი სანიმუშო მაგიდის თარგი სწორად წარმოი- 

დგინონ და თავის წარმოდგენამი ერთმანეთს დაუკავშირონ მისი. 

ცალკეული ნაწილები-–ზედაპირები, გვერდები და ფეხები ისე„. 

როგორც ეს სანიმუშო მაგიდისათვის არის დამახასიათებელი. მაგი- 

დის დაუშლელად ბავშვების წარმოდგენა და ამ წარმოდგენის: 

მიხედვით გამოჭრილი მათი თარგები მეტის მეტად ზოგადია, 

სქემატური, სანიმუშო მაგიდასთან 'კონკრეტულ მსგავსებას მოკ. 
ლებული. თავისი თარგების გამოჭქრის შემდეგ ბავშვები კარგად 

ხედავენ, რომ მათი მაგიდა არ გავს სანიმუშო მაგიდას; (კდის. 

შემდეგ რწმუნდებიან რომ ის ვერ დგება სანიმუშო მაგიდის. 

მსგავსად, რომ ფეხებისა და ზედაპირის ზომები განსხვავდება სა- 
ნიმუშო მაგიდის ზომებისაგან და სხე. 

” რადგან სანიმუშო მაგიდაში – ისე როგორც ცდის პირი მას. 

მთლიანად ხედავს, ამგვარადვე, ერთი თვალის მოვლებით, დასანა- 

ხავად არ არის მოცემული მისი კონსტრუქციის თავისებურებები,. 

ამიტომ ბავშვი, დამხშარე შეკითხვების საშუალებით სანიმუშო: 

მაგიდის ყველა ნაწილის გაანალიზების შემდეგაც ვერ ახერხებს. 
წარმოდგენით მათ შეერთებას ერთმანეთთან; საკუთარი თარგის 

გამოჭრის დროს ის კმაყოფილდება სანიმუშო მაგიდის იმ მთავა- 
რი კომპონენტების მხოლოდ სქემატურად მოცემით, რომლებიც; 

მან ყოველგვარი ეჭვის აღმძვრელი გარკვეულობით დაინახა მზა. 

ნიმუშში, როგორც ჩანს, ამ ასაკის ბავშვის ძალებს აღემატება ერთ– 

მანეთთან დააკავშიროს ის, რასაც ის მოცემულ სანიმუშო სა- 

განში (სანიმუშო მაგიდაში) თვალის მთლიანად მოვლებით ხედავს, 

იმასთან, რასაც ის შემდეგი დათვალიერების პროცესში, დამხმარე, 

შეკითხვების საშუალებით, თუ დამოუკიდებლად მის სტრუქტურაში 

აღმოაჩენს; მაგალითად, სანიმუშო მაგიდაში კიდევ სამ ზედაპირს, 
რომლებიც ქვემოდან აქვს ამოდებული მაგიდას და რომლები(; 
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ერთი მთლიანი თარგის გამოუცალკევებელ ნაწილებს წარმოადგე- 

ნენ, მე-5-ე ფეხს, რომელიც პირველ ფეხში არის მთლიანად შეწე- 

ბებული, და ა. შ. 

ბავშვის სქემატურ წარმოდგენას, ძირითადად, განსაზღვ- 

რავს ის, რაც მისი მხედველობის არეში არის მოქცეული და რაც 

უფრო თვალსაჩინოდ და მკვეთრად გამოხატავს სანიმუშო საგანს, 

ე· ი. ჩვენი „ცდების შემთხვევაში, მაგიდის ზედაპირი და ოთხი 

ფეხი. 
მეორე კლასის მოწაფეთა ( დების დროს გამომჟღავნებულ 

მეორე ძირითად თავისებურებას წარმოადგენს ის, რომ, საკუთარი 

სქემატური წარმოდგენის მიხედვით, ჩგენი ჩარევის გარეშე, მაგიდის 
თარგის გამოჭრის დროს ბავშვები უმეტეს შემთხვევაში (41,4%/კ-– 
ცდის პირებიდან, რომლებმაც სქემატურად წარმოიდგინეს მაგიდის 

თარგის გამოჭრა, 34.4პ)/,--–თვალზომით გამოჭრეს თარგი) არ გა- 

ნიცდიან ზომების გამოყენების საჭიროებას. მიუხედავად იმისა, 

რომ სამუშაო მაგიდაზე, ქაღალდისა და მაკრატლის გვერდით, 

თვალსაჩინო ადგილას სახაზავიც არის დადებული, როგორც ცდის 

პირველ ეტაპზე, როდესაც მათ ვთხოვთ დაგვისაბუთონ სანიმუშო 

მაგიდის გვერდების თანაბრობა, ახლაც მათ არავითარი მოთხოვ- 

ნილება არ უჩნდებათ მოიხმარონ საბაზავი, რომ გარკვეული ზო- 

მებისა და სისწორის მიხედვით გამოჭრან მაგიდის სქემატური 

თარგი. ამ ცდის პირების დიდი უმრავლესობა ამ ზშემთხვევაში ემ- 

ყარება თვალზომას, მართალია, ზოგი ბავშვი მუშაობის დროს 

ხანდახან უყურებს სანიმუშო მაგიდას, მაგრამ დიდ ყურადღებას 

მაინც არ აქცევს იმას, რომ სანიმუშო მაგიდის ზომები დაიცვას 

ზედაპირისა და ფეხების გამოჭრის დროს. ამიტომ მათ მიერ სა- 
კუთარი სქემატური წარმოდგენის მიხედვით, თვალზომაზე დაყრ- 

დნობით გამოჭრილი თარგები უსიმეტრიოა და დეფორმირებული. 

ხშირად ერთსა და იმავე თარგში ფეხები განსხვავდება ერთმანე- 

თისაგან როგორც სიგანის, ისე სიგრძის მიხედვით. მაგიდის ზედა- 

პირის მოპირდაპირე გვერდები სხვადასხვა სიგანის არის, ხაზები 

გამრუდებულია და სხვა. 
აქვე უნდა აღინიშნოს აგრეთვე ის გარემოება, რომ სქემატუ- 

რი თარგის გამოჭრის დროს ცდის პირების მცირე რაოდენობა 

მიმართავს როგორც თვალზომას, ისე გაზომვის ისეთ საშუალებებ- 

საც, როგორიც არის, მაგალითად, სიგრძეების ხელითა და გაშლი- 

ლი თითებით გაზომვა, რასაც პიაჟემ სხეულებრივი „ტრანსპორტი4 

უწოდა; აგრეთვე მოდელის ნაწილების (მაგალითად, სანიმუშო მა- 

გიდის ზედაპირის ან მისი გვერდის და ფეხის) მთლიანად დადებას 
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ქაღალდზე და მისი ფანქრით შემოხაზვას და, ბოლოს, უკვე ქჭვე- 

ლაზე უფრო ობიექტური, რაციონალული გაზომვის საშუალებას-–- 

სახაზავის გამოყენებას. ასეთ საშუალებებს, თვალზომასთან ერთად, 

სქემატური თარგის გამოქრის დროს მიმართავს II კლასის მო- 

წაფეების მხოლოდ ?9%/ე. 

როგორც ვთქვით, თავის თარგზე მუშაობის დროს ბავშვი 

უზრუნველად ეკიდება მისი წარმოდგენის რეალიზაციისათვის სა- 

ჭქარო პირობების დაცვას, რაც უარყოფით ბეჭედს ადებს მის ნა- 

მუშევარს და რასაც თვითონ ბავშვიც კარგად ამჩნევს სამუშაოს 

დასრულების მომენტში. 

მაგიდის მოდელის დათვალიერების შემდეგ II კლასის ყეელა 

ცდის პირიდან (29 ბავშვი) მხოლოდ 4 ცდის პირი (ე. ი, ბავშვების 
13,8"/)) ახერხებს სწორად წარმოადგინეს მაგიდის თარგი დ), გასა- 

შლელი თარგის ნიმუშის ჩვენების გარეშე, დამოუკიდებლად იწყკყებს, 

მბოლოდ მოდელის დათვალიერებისა და მისი ზომების ქაღალდზე 

გადმოტანის საშუალებით, თარგის ხაზვასა და გამოჭრას. რასაკვირ- 

ველია, შიგა და შიგ მათ ჭირდებათ დახმარება და მითითებები, 

რომ სწორად აიღონ ზომები და დაიცვან მუშაობის სხვადასხვა 

ეტაპების თანმიმდევრობა, მაგრამ, რადგან ამ ბავშვებს მაგიდის 

გმოდელის კონსტრუქცია ძირითადად გაგებული აქვთ და გაზომვის 

საჭიროებასაც აცნობიერებენ, ამიტომ სფრაფად ითვისებენ მითი- 

თებებს და შემდეგ უკვე დამოუკიდებლად ახერხებენ მუშაობის 

გაგრძელებას, 

ცდის მეორე ნახევარში ჩვენ ბავშვებს ვუჩვენებთ მაგიდის 

მეორე ნიმუშს, სავსებიბთ ისეთს, როგორიც პირველია, მხოლოდ 
შეუწებავი ნაწილებით, და დავალებას ვაძლევთ ცდის პირს ფრთხი- 

ლად გაშალოს ის, კარგად დაათვალიეროს მიღებული თარგი, 
ჩვენი შეკითხვების დახმარებით აგვიწეროს ის და შემდეგ ისევ 

ააწყოს ამ თარგიდან მთლიანი მაგიდა. ბოლოს, ცდის პირს გეკით- 

ხებით თუ როგორ გაგვიკეთებს ამ თარგის მიხედვით საკუთარ 

თარგს. 

როგორ იქცევიან ჩეენი ცდის პირები სანიმუშო მაგიდის 

თარგის დათვალიერებისა და შემდეგ მსგავსი თარგის გამოჭრის 
შესახებ დავალების მიღების დროს? 

ბავშვების დიდი უმეტესობა (79,3%/)), ყოველგვარი დაბრკო- 

ლების გარეშე, თავისუფლად აწყობს გაშლილი თარგიდან მთლიან 

მაგიდას, მხოლოდ მოწაფეთა 17,3V%ე-ს უჭირს თარგის სწრაფად 

აწყობა. ისინი ერთხანს წვალობენ, ატრიალებენ თარგს ხელში, 
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ერთი მეორეზე ბრტყლად აწყობენ მაგიდის ზედაპირებს, ვერ ახერ- 
ხებენ მათ შეწყობას ერთმანეთში ისე, რომ გაიმართოს თანაბარ 

გვერდებიანი მაგიდა, რომელიც თავისუფლად დგება თავის ზე- 
დაპირე"თან ერთად გამ ოჭრილ: სუთ ფეხზე, რომლებიდანაც მეხუთე 

ფეხი მთელი სიგრძით უნდა შეიდოს პირეელ ფეხში და შემდეგ 

ამგვარადვე დაიწებოს· მხოლოდ რამდენიმე ხხის სინჯვისა და 

თარგის ნაწილების სხვადასხვაგვარად შეტრიალების შემდეგ აღ- 

წევენ ისინი მიზანს. მოწაფეთა მცირე ნაწილს (3,4"/) ჭირდება 

ახსნა,ა რომ მოცემული თარგიდან გამართონ მაგიდა. 

ძირითადი ამოცანა, რომელიც უნდა გადაწყვიტონ ცდის 

პირებმა, ეს არის სანიმუშო მაგიდის მსგავსი თარგის გამოჭგჭრა. 

როგორ ასრულებენ ბავშვები ამ ამოცანას? 

იმ 4 ცდის პირის გარდა, რომლებმაც ჩეენი ცდების პირო- 
ბებში, მაგიდის მოდელის დათვალიერებისა და მისი ნაწილების 
დაწვრილებით გაანალიზების შემდეგ უკვე ზეიძლეს, გაშლილი თარ- 

გის ჩვენების გარეშე, შესაფერი თარგის გამოჭრა, ცდის მეორე 

ნახევარში გაშლილი თარგი მივეცით დასათვალიერებლად და მსგაე- 

სის გასაკეთებლად 24 ცდის პირს (12 გოგონასა და 12 ვაჟს). 

(I ცდის პირს იმდენად გაუქირდა ჩვენი დავალების შესრულება, 

რომ მასთან მუშაობა აღარ გ.გვიგრძელებია). 

24 ბავშემა, ე. ი. IL კლასის ყველა ცდის პიჭჩის მთელი რაო- 

დენობიდან ბავშვების 82,7%-მა გამოჭქრა თარგი. მაგრამ როგო- 
რია ამ შემთხვევაში მათი მუშაობის თავისებურება?ზ 

დავალების მიღების პირველ მომენტში, როდესაც ჩვენ ვაც- 

ლით დცდის პირს სავსებით დამოუკიდებლად იმოქმედოს ამოცანის 

გადასაწყვეტად, 24 ბავშვიდან 9 ბავშვი (ე. ი. 37,5%/ა) ისევ თგალ- 

ზომას მიმართავს და, ყოველგვარი გაზომვის საშუალების მოხმარე- 

ბის გარეშე, იწყებს ქაღალდიდან სანიმუშო თარგის მსგავსი თარ- 
გის გამოგრას. 

მიუხედავად იმისა, რომ ცდის პირი ახლა გაცილებით უფრო 

ხელსაყრელ პირობებში არის ჩაყენებული, ვიდრე პირველი დავა- 

ლების ღროს, რადგან მაგიდის გაშლილი თარგი მთლიანად მის 

თვალწინ არის მოთავსებული, და მას არ ჭირდება, როგორც ცდის 

პირველ ნახევარში, წარმოდგენით აღადგინოს მაგიდის დაფარული 

ნაწილები, ის მაინც ვერ ახერხებს საკმაო სიზუსტით გამოქჭრას 

გაუზომავად ნიმუშის მსგავსი თარგი. მართალია, (კდის ეს უფრო 

ხელსაყრელი პირობები იმ მხრივ ახდეხს დადებით გავლენას, რომ 

ახლა უკვე ბავშეების 82,7%ე ახერხებს დავალების ასე თუ ისე შეს- 

რულებას, მაშინ როდესაც სქემატური თარგი გამოვჭვრა ბავშვების 
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მხოლოდ 41,4მ/კ-მა, მაგრამ მაინც ბავშების ნამუშევარს, ნიმუშთან. 
შედარებით, დეფორმაცია ეტყობა; თარგის ნაწილების რაოდენო- 

ბა უმეტეს შემთხვევაში დაცულია, მაგრამ მათი ზომები უფრო. 

ხშირად არ შეესატყვისება არა მხოლოდ სანიმუშო თარგის ზომებს, 

არამედ თვითონ ბავშვის თარგის ნაწილების ზომაც არ შეესატყვი- 

სება ერთმანეთს: ზედაპირი და ფეხები სხვადასხვა სიგრძისა და 

სიგანის არის, გვერდები არ არის სწორი, ხაზის მიხედვით გაკე- 

ცილი; ისე რომ, არც ერთი ასეთი თარგიდან არ შეიძლება სანი- 

მუშო მაგიდის შსგავსი მაგიდის გამართვა. ზოგი „ცდის პირის. 

მიერ გამოჭრილ თარგს აკლია აგრეთვე გვერდები ან მეხუთე ფე-· 

ხი, ან ზედაპირებს შორის ზოგ ბავშვს ამოჭრილი აქვს მანძილი 

ა ა. შ. 

ს ამგვარად, უწონასწორობა ბავშვის შრომითი მოქმედების 

ორ ძირითად კომპონენტს--პროდუქტის ცნობიერებასა და იძუ- 

ლების და ვალდებულების გრძნობას შორის II კლასის მოწაფეთა 

შრომით მოქმედებაშიც საკმაოდ ძლიერად არის მოცემული. 

ბავშვს სროულიად გარკვევით რამდენჯერმე ეუბნებიან, რომ მან. 

გააკეთოს ზუსტად ისეთივე თარგი, როგორიც მის წინ არის გაშ- 

ლილი. ის იღებს დავალებას და (ცდილობს სწრაფად გამოვგრას. 

მაგიდის თარგი ისე, რომ სრულ უზრუნველობას იჩენს თავისი მუ- 
შაობის (ცალკეული მხარეებისადმი, მათი ზუსტად შესრულებისად- 

მი, მისთვის მთავარია მოგვცეს თარგის დაახლოებით მიმსგავსე- 

ბული ფორმა და ანგარიშს არ უწევს ცდის პროცესში მის მიერ. 

უკვე მიღებულ გამოცდილებას თარგის ნაწილების გარკვეული 

ზომების, მისი მაგიდად გამართვისათვის საჭირო პირობების დაც- 
ვის მოთხოვნილებებს. 

ეს რასაკვირველია, არ ნიშნავს, რომ ბავშვს სრულიად არ. 

გააჩნია კრიტიკული დამოკიდებულება თავისი მუშაობის პროცე- 
სისა და მის შედეგად მიღებული პროდუქტისადმი. როდესაც, 

ცდის პირს ვავალებთ შეადაროს მის მიერ გამოჭრილი მაგიდის 

თარგი სანიმუშო თარგს, ის მაშინვე ამჩნევს თავისი ნამუშევრის 
უარყოფით მხარეებს და სწორად აღნიშნავს მის ცალკეულ ნაკლს: 
„ცოტა დიდი მომივიდა“, „ამას გვერდები აქვს, ჩემსას--არა“, 
„უნდა დავაპატარავო“, „მე ვერ ვხაზავ კარგად“, „აქ არ არის 
გაკეცილი” (ფეხების და გვერდების შესახებ), „სწორად არ არის 

გამოჭქრილი“ და სხვა. 

ერთი მხრივ მიმართული ის იმპულსი, რომლითაც დავალე- 

ბის მიღების შემდეგ ბავშვი იწყებს მუშაობას, იმდენად არის 
გასაზღვრული მუშაობის საბოლოო მიზნით, სანიმუშო მაგიდის თარ–- 
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გის მსგავსი თარგის სწრაფად გამოჭვრის სურვილით, რომ ბავშვი 
უკვე სხვა მხარეებს აღარ აქცევს ყურადღებას, სანამ არ მოხდება 

მის მუმაობაში გარედან ჩარევა. როგორც ვთქვით, მუშაობის 

პროცესში მხოლოდ თვალზომაზე დაყრდნობა იწვევს ბავშვების. 

ნამუშევრების დეფორმირებას, გამრუდებას, დავალების მიზნისა- 
თვის გამოუსადეგარი პროდუქტების შექმნას. 

მაგრამ როგორც ზემოთ აღენიშნეთ, II კლასის ბავშვთა 

დამოუკიდებელ მუშაობაში, ჩვენი ცდების პირობებში, თანდათან 

ჩნდება, თვალზომის გვერდით, მიმართვა აგრეთვე ნამდვილი გა- 

ზომვის სხვადასხვა საშუალებებისადმი. უფრო მკაფიოდ ჩანს ისეთი 

ბავშვების საკმაოდ დიდი რაოდენობა, რომლებიც, თვალზომასთან 
ერთად, რაც მათ მუშაობაში ჯერ კიდევ მთავარ როლს თამაშობს, 

მიმართავენ აგრეთვე იმავე თარგის გამოქრის პროცესში გაზომვის 

სხვა საშუალებებსაც, როგორიც არის, ·მმაგალითად, სიგრძეების 
გაზომვა ხელებით ან თითებით; ამასთან ერთად, ნამდვილ გაზომ- 

ვასთან კიდევ უფრო მიახლოვებულ საშუალებას-––სანიმუშო თარ- 
გის, როგორც მთლიანად გაზოშვის საშუალების გამოყენებას, იმი- 

თი, რომ ბავშვი მთლიანად ადებს მაგიდის სანიმუშო თარგს 

ქაღალდს (როგორც შაბლონს), უნდა შემოხაზოს ის ამ თარგის 
ზომების მიხედვით და ამგვარად გამოქრას მსგავსი თარგი, 

ბოლოს, ბავშვი, ამავე მუშაობის პირობებში, მიმართავს სა- 
ხაზავსაც, რომ გაზომოს სანიმუშო თარგის სხვადასხვა ნაწილები 
და მიღებული ზომები გადაიტანოს სათარგედ დამზადებულ თავის 

ქაღალდზე. 
ჩვენი ცდების დროს იმ ბავშვების რაოდენობა, რომლებიც თარ- 

გის გამოჭრის პროცესში, მაგალითად, სანიმუშო თარგს მიმართავ- 

დნენ როგორც მთლიანად გაზომვის საშუალებას, უდრიდა 33,3%,-ს 

(24 ბავშვიდან 8 ბავშვი), შერეული წესით გაზომვას, ე. ი. გაზომ- 
ვას თვალზომით, ხელებითა და თითებით და ქაღალდზე სანიმუშო 

თარგის მთლიანად დადებით მიმართავდა ცდის პირების 8,39/ა. 
გაზომვის ამ რამდენიმე წესის გამოყენებას ჩვენ შერეული წესი 

ვუწოდეთ, რადგან ჩვენი ცდის პირები მიმართავდნენ ერთ და 
იმავე საშუალებას სხვადასხვა მომენტში,. ბოლოს, მეორე კლასელი 

ცდის პი“ების 20,8"/ე პირდაპირ იწყებდა, ჩვენი მითითების გარეშე, 
თარგის გამოვრაზე მუშაობას სახაზავით გაზომვცის ჯსა·მუალებით· 

ამგვარად ჩვენ ვხედავთ, რომ II კლასელი მოწაფეების შრო- 

მითი მოქმედების პროცესში თვალზომასთან ერთად, თანდათან 
გზას იკვლევს გაზომვის უფრო რაციონალური საშუალებებიც, რო- 

გორიც არის სანიმუშო საგნების ზომების მთლიანად გადატანა 
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მსგავსი საგნების გასაკეთებლად შესატყვის მასალაზე და, განსა- 
კუთრებით კი, სახაზავით გაზომვეა. 

ეს მონაცემები, ჩვენის აზრით, იმის მაჩვენებელია, რომ უკვე 

თანდათან ჩნდება ბავშვის, როგორც საერთოდ გონებრივი განვი- 
თარების მხრიე, ისე მისი შრომითი მოქმედების განვითარების 

პროცესშიც, რაც ბუნებრივად ბავშვის გონებრივი განვითარების 

მსცლელობასთან მჭიდროდ უნდა იყოს დაკავშირებული, ისეთი 

ტენდენციები, რომლებიც ხელს უწყობენ მისი შრომითი ქცევის 

ახალი აუცილებელი ნიშნებით გამდიდრებას და უფრო მეტად 

სრულყოფას, 

რომ II კლასში მოწაჟფეებთა5 განვითარების ამ ახალმა ტენ- 

დენციებმა შეიძლება განვითარების სწრაფ ტემპებს მიაღწიონ, ეს 

იქიდანაც ჩანს, რომ ჩვენი ცდების პროცესში II კლასის მოწაფეები 

ჩვენს მითითებებს და სწავლებას ძალიან სწრაფად ითგისებდნენ, 

როგორც მაგიდის თარგის გამოჭრის, ისე გაზომვის წესების გა- 

მშოყენების შესახებ. ასე, მაგალითად, ბავშვების მიერ ჩვენი ჩარევის 
გარეშე დავალებაზე მუშაობის შემდეგ, სადაც ისინი საკუთარი მო· 

საზრების მიხედვით ჭრიდნენ მაგიდის თარგს, ჩვენ ახლა უკვე 

ჩვენი მითითებითა და სწავლებით ვაკეთებინებდით მათ იგძვე 

სამუშაოს. ბავშვების უმრავლესობა ასეთი სამუშაოს შესრულების 
დროს საჭიროებდა მითითებებს და დახმარებას, მაგრამ გარკვეული 

მომენტიდან უკვე. სამუშაოს თავისებურების გაგების შემდეგ (მა· 

გალითად, მაგიდის მეორე ფეხის და ზედაპირის დახაზვის შემდეგ) 

ბავშვები იწყებდნენ უფრო დამოუკიდებლად და შეგნებულად მუ- 
”შაობას; კარგად ითვისებდნენ სახაზავის მოხმარებასა და გაზომვის 

წესებსა და სამუშაოს დასრულების შემდეგ ჩემს შეკითხვებზე სწორ 

პასუხებს ბაძლევდნენ განვლილი მუშაობის ეტაპების შესახებ. 

ბ) III კლასის მოწაფეებზე ჩატარებული ცდების შეღეგების 

განხილვა 

IIL კლასის მოწაფეებზე (9--9;6 წლ.) ჩატარებული ცდების 

განხილვამ საკმაოდ განსხვავებული სურათი გვიჩვენა წინა ცდის 

პირებიდან მიღებულ პასუხებთან შედარებით. 

ამ განსხვავებამ ცდდების დასაწყისშივე იჩინა თავი. თუ მეო“ე 

კლასის მოწაფეთა 63,2'/ა ვერ ახერხებდა თვალზომაზე უფრო სარ- 

წმუნო დასაბუთება მიეცა სანიმუშო მაგიდის ზედაპირის გვერდების 

თანაბრობის შესახებ, ახლა უკვე მესამე კლასის ცდის პირების 

61,9%/კ ჩვენს შეკითხვაზ, თუ რითი უნდა დაემტკიცებიათ მათ 
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სანიმუშო მაგიდის გვერდების თანაბრობა, გარდა თვალზომაზე 

მითითებისა („დავინახე", „თვალით შევხედე“, „ჩანს, რომ ერთი ზო- 

მის არის“, „თვალით გავზომე“ და ა. შ.), მაშინვე, დამხმა#ე შეკით- 
ხვების გარეშე, გვაძლევდა სწორ პასუხს („უნდა გავზომოთ სახა- 
ზავით"). ცდის პირების 33,3%,ე სწორად გვიპასუხებდა ამ შეკით- 

ხვაზე. მხოლოდ მათ ამისათვის ჭირდებოდათ დამხმარე შეკით- 
ხვები. დასაბუთება ვერ მოახერხა ბავშვების მხოლოდ 4,8%/ე-მა. 

სანიმუშო მაგიდის დათვალიერებისა და დამხმარე შეკითხეე- 

ბის საშუალებით მისი ანალიზის შემდეგ III კლასის მოწაფეების 
უკვე 54,6%ძ/, ახერხებს დაახლოებით სწორად წარმოიდგინოს სანი- 

მუშო მაგიდის კონსტრუქცია, მისი თარგის თავისებურება, რომე- 
ლიც პირველი შეხედვით, არ ეძლევა მაყურებელს. სანიმუშო 

მაგიდის უფრო დაკვირვებით გასინჯვისა და დათვალიერების შემ– 
დეგ ცდის პირმა წარმოდგენით უნდა მოახდინოს იმ მთლიანი 
სურათის დაშლა მის შემადგენელ ნაწილებად, რომელსაც იძლევა 
მზა მაგიდის მხოლოდ დანახვა. ეს ამოცანა, რომლის სწრაფად 

გადაჭრა II კლასის ცდის პირების მხოლოდ 13,8%/-ის მიერ ხერხ- 

დება, IIL კლასში ცდის პირების 54,6%ე-ის მიერ არის დაძლეული. 
მუშაობის პროცესში, მაგიდის თარგის დახაზვისა და გამოქრის 

დროს, რასაკვირველია, ბავშვებს ჭირდებათ შიგა და შიგ დახმარება, 

მაგრამ მათი მუშაობის მსვლელობიდან და მათ მიერ მოცემული 
სიტყვიერი განმარტებებიდან ჩანს, რომ მათ ესმით, თუ როგორ 

უნდა დახაზონ მაგიდის თარგი იმისათვის, რომ მიიღონ სანი- 
მუმო მაგიდის მსგავსი მაგიდა. მაგალითად, ერთი მოწაფე 

მეუბნება „უნდა დავხაზო ქაღალდზე რამდენიმე ამოდენა (მა– 

გიდის ზედაპირს გულისხმობს) და აქ ადგილი უნდა დარჩეს ფე- 

ხებისათვის და გვერდებისათვის (იღებს ხელში სახაზავს და ხაზავს. 
ქაღალდს); 6 სანტიმეტრი უნდა ავიღო ოთხივესთვის“"“ (გულის- 

ხმობს მაგიდის 4 ზედაპირს). შემდეგ ცდის პირმა სწორად გაზომა. 

და დახაზა როგორც მაგიდის თარგის ზედაპირები, ისე გვერდები 
და ფეხები მუშაობდა სავსებით შეგნებულად. ესმოდა თავისი 

მუშაობის ცალკეული ეტაპების მნიშვნელობა. 

რადგან ეს ამოცანა საერთოდ რთულია, აწყობილი მაგიდის 
გაუშლელად, მხოლოდ მისი ერთმანეთთან თავისებურად დაკავში- 

რებული ნაწილების დათვალიერებით მაგიდის გაშლილი თარგის. 

წარმოდგენა, მაგიდის სამგანზომილებიანი” ფორმის გარდაქმნა 
ორგანზომილებიან, სიბრტყის მქონე თარგად, ამიტომ, ცხადია, 

ბავშვების საკმაოდ დიღი რაოდენობა--45,4“, ჯერ კიდევ ვერ 
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ახერხებს ამ სიძნელის დაძლევას და ამოცანას წყვეტს მაგიდის თარ- 
გის სქემატურად წარმოდგენით, როგორც ეს ხდებოდა II კლასში, 

ე. ი. ბავშვი წარმოიდგენს მაგიდის ძირითად, დამახასიათებელ 

ნაწილებს დეტალებისა და მისი ნაწილების ერთმანეთთან შეერთე- 

ბის თავისებურებათა გათვალისწინების გარეშე--მაგიდის ზედა- 
პირსა და მისი ორი მოწინააღმდეგე გვერდების კიდეებში თითო- 

თითო ფეხს, 

ჯერ კიდევ რამდენად ძნელად ეჩვენებათ ამ (დის პირებს 

მაგიდის გაშლილი თარგის წარმოდგენა, ეს კარგად ჩანს ერთი III 

კლასელი ცდის პირის –ვაჟის სიტყვებიდან, რომელსაც მაგიდის 

სქემატური თარგის გამოჭრის შემდეგ ვუჩვენე მაგიდის გაშლილი 

თარგი: „სულ არ მქონდა წარმოდგენილი, რომ ასე იქნებოდა“-–- 

გაკვირვებით წამოიძახა ბავშვმა. 

როგორც ზემოთაც ვთქვით, ბავშვის წარმოდგენა მაგიდის 

თარგის შესახებ უმთავრესად განისაზღვრება მის მიერ მიღებული 

მხედველობითი შთაბეჭდილებებით. მიუხედავად იმისა, რომ სანი- 

მუშო მაგიდის რამდენჯერმე ყოველმხრივ დათვალიერების შემდეგ 

ბავშვები ამჩნევენ და სიტყვიერადაც აღნიშნავენ ჩვენი შეკითხვების 

დახმარებით, რომ მაგიდის ნაწილები ყველა „ერთი ქაღალდიდან 

არის გამოჭრილი“, რომ მაგიდის ოთხი ზედაპირი გვერდებამდე ჩაჭ- 

რილია, რომ ზედაპირებს მოყვება გვერდები და ფეხები და ზედაპი- 

რები გვერდებიდან გაკეცვით არიან გაზოცალკევებული, ყველაფერ 
ამას ბავშვი თვითონ ხედავს, მაგიდის ნაწილებს თვითონ სინჯაეს, 

მაგრამ ეს ცოდნა მას არ შველის იმისათვის, რომ სწორი წარმოდ- 

გენა შეექმნას მაგიდის ნამდვილი თარგის შესახებ. მისი მხედვე- 
ლობითი ზოგადი შთაბეჭდილებიდან მას რჩება მხოლოდ, როგორც 

უკვე ვთქვით, უსაჭიროესი ნიშნები--მაგიდის ზედაპირი და ოთხი 

ფეხი. ზოგი შესამე კლასის მოწაფე (ასეთები ერთი-ორია) (დი- 

ლობს სანიმუშო მაგიდის დათვალიერების დროს მიღებული ცოდნა 

მისი ერთმანეთთან გამოუცალკევებელი ნაწილების შესახებ მის 
მიერ გამოჭრილ თარგში ნაწილობრივ ასახოს; მაგალითად, ის 

ჭრის ზედაპირს, ქვემოთ კეცავს მაგიდის გვერდს და გვერდის ქვე- 
მოთ კიდევ ხაზავს ორ ფეხს, რაც წარმოადგენს მაგიდის თარგის 

მხოლოდ მეოთხედ ნაწილს, დანარჩენი სამი მსგავსი ნაწილის წარ- 

მოდგენასა და დახაზვას კი ბავშვი ვეღარ ახერხებს. 
მეორე ვაჟი ხაზავს ოთკუთხედს–--მაგიდის ზედაპირს, მის 

გარშემო ვიწრო ზოლს (მაგიდის გვერდებს) და ქვემოთ კიდევ 
ერთ ფეხს. რადგან ბავშვმა შეამჩნია, რომ მისი ასეთი თარგიდან 
არაფერი გამოვიდოდა, შეწყვიტა მუშაობა,. 
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III კლასის იმ (ცცდის პირებიდან, რომელთაც სანიმუშო მა- 

გიდის დათვალიერების შემდეგ მხოლოდ სქემატურად წარმოიდ- 
გინეს თარგი, მისი დახაზვა შესძლო მხოლოდ ათმა ბავშ;ვმა, ე. ი. 

ბავშვების მთელი რაოდენობის 30,31/ე-მა; ბავშვების 21,39/-მა ეს 
სქემატური თარგი გამოქრა გაუზომავად, მხოლოდ თვალზომაზე 

დაყრდნობით; ბავშვეების 6,0%/ მიმართავს საკოთარი წარმოდგენის 
მიხედვით თარგის გამოჭრის დროს გაზოშვის შერეულ წესს (თვალ- 
ზომისა და სახაზავით გაზომვას), 3,09/ კი სანიმუშო მაგიდის ზე- 

დაპირისა და ფეხების გამოსაჭრელ ქაღალდზე მთლიანად დადების 

წესს. თუ ჩვენ გავითვალისწინებთ, რომ II კლასის მოწაფეები 

ასეთივე მუშაობის შესრულების დროს უფრო დიდი რაოდენობით 

იძლევიან სქემატურს, გაუზომავად გამოქრილ თარგს (II კლასის 
ბავშვების 41,4%/ ჭქრის სქემატურ თარგს; ბავშვების ამ რაოდენო- 

ბიდან ცდის პირების 34,5V,, ჭრის თარგს გაუზომავად, თვალ- 

ზომაზე დაყრდნობით), მაშინ (.ხადი გახდება, რომ შესამე კლასის 
ცდის პირები უკვე სხვაგვარ დამოკიდებულებას იჩენენ მოცემული 

დავალებისადმი, რა მხრივ ხდება ბავშვებში მომხდარი „ცვლილება 
"მიღებული დავალების მიმართ გამომჟდავნებული დამოკიდებულების 

თვალსაზრისით ჩანს იმ პროცენტული მონაცემების განხილვიდან, 

'რომელიც ბავშვების მიერ ცდის შემდეგ ეტაპებზე შესრულებულ 

სამუშაოს შეეხება. 

ჩვენ ზემოთ უკვე აღვნიშნეთ, რომ III კლასის მოწაფეების 

§4,6ბ%/, სანიმუშო მაგიდის დათვალიერებისა და მისი ნაწილების 

გაანალიზების შემდეგ თავიდანვე ახერხებს მისი კონსტრუქციის 
სწორად წარმოდგენას და, ჩვენს მიერ გაშლილი თარგის ჩვენების 

გარეშე, მაგიდის სწორი თარგის დახაზვას. 

ახლა უკვე ბავშვი მუშაობის დროს ეყრდნობა უმთავრესად 
არა თვალზომას, როგორც II კლასის მოწაფეები, არამედ გაზომ- 

ვის ობიექტურ საშუალებას, სახაზავს. სანიმუშო მაგიდის დათვა- 
ლიეგრების შემდეგ თარგის გამოჭქრის დროს ბავშვების 48,5%/ე თა- 

ვიდანვე, ჩვენი ჩარევის გარეშე, მიმართავს სახაზავს იმისათვის, 

რომ სანიმუშო მაგიდის ცალკეული ნაწილების ზომები ქაღალდზე 

გადმოიტანოს, ეს ზომები ფანქრით აღნიშნოს და შეზდეგ დაიწყოს 

თარგის დახაზვა ისევ სახაზავის საშუალებით, 
ამ მუშაობის დროს ბავშვების მხოლოდ 6,11/,ე იყენებს გაზომ- 

ვის შერეულ საშუალებებს, როგორც თვალზომას, ისე ობიექტურ 

გაზომვას და, დასასრულ, ბავშვების მხოლოდ 3,0%7/. მიმართავს სა- 

ნიმუშო მაგიდის, როგორც მთლიანი საზომის, გამოყენების საშუა– 
ლებას. 
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ამგვარად, 1IL კლასის მოწაფეთათვის საზიმუშო მაგიდის და- 

თვალიერებისა და მისი (ცკალკეული, შემადგენელი ნაწილების თა- 
ვისებურებათა გაანალიზების საფუძველზე, უკვე შესაძლებელი ხდება: 

სანიმუშო მაგიდიდან ერთი თვალის მოვლებით მხედველობითი, 

სამგანხზომილებიანი სურათის გარდაქმნა ორგანზომილებიანი თარ.- 
გის წარმოდგენით. უნდა ვიფიქროთ, რომ ამ წმინდა მხედვე- 

ლობითი სურათის შეცვლაში ბავშვს ეხმარება ინტელექტუალური: 

ოპერაციები, სინთეტური გონებრივი მუშაობა, სანიმუშო მაგიდის 

დათვალიერების დროს ბავშვი, მაგიდის მთლიან სურათთან ერ- 

თად, (ცცალ(ვალკე ათვალიერებს აგრეთვე მის ნაწილებს -–-ზედაპირს, 

გვერდებს, ფეხებს და ამჩნევს მათი გაკეთების თავისებურებას: 
ამას გარდა, ის ათვალიერებს მაგიდის იმ ნაწილებსაც, რომზლებიც. 

გარედან არ ჩანს, რომელთა დანახვისა და გასინჯვისათვის საჭი- 

როა სანიმუშო მაგიდის გადმოყირავება და მის შიგნით ჩამალული: 

დანარჩენი ზედაპბირის აღმოჩენაც. 
სანიმუშო მაგიდის ასეთ დათვალიერებასა და გასინჯვას 1IL 

კლასის ბავშვებიც ახდენენ, მაგრამ, როგორც ზემოთაც დავინა- 

ხეთ, მუორე კლასის მოწაფეთა უმრავლესობას, გარდა 4 ბავშვისა, 

არ შველის ამ ცალკეული, ერთი მთლიანი ქაღალდიდან გამოჭრი- 

ლი და ერთმანეთთან დაკავშირებული ნაწილების დანახვა. ისინი 

ვერ ახერხებენ თავისი წარმოდგენის მიხედვით იმ ნაწილების ერთ 

თარგში გაერთიანებას, იმ სინთეტური მუშაობის ჩატარებას, რო- 

მელიც საქიროა ასეთი თარგის ჯერ წარმოდგენისა და მერე გა- 
მოჭრისათვის. III კლასელი (ცვდის პიოები (54.6/,ე) უკვე ძლევე5- 

ამ დაბრკოლებას,: ისინი არა მხოლოდ მხედველობით, არამედ 
მსჯელობითაც წყვეტენ ამ ამოცანას. 

ცდის მეო“ე ნახევარში მაგიდის გაშლილი თარგის მიხედვით 

თარგის გამოვგრა დაევალა 15 ცდის პირს, ე. ი. ცდის პირების 

45,4'/. ს. აქედან 8 ბავშვი, ე. ი. ბავშვების 24,2%ჰ/ა, მაშინვე თარგის 

ნაწილების გაზომვით იწყებდა მუშაობას. ხუთმა (კდის პირმა, ე. ი. 

ბავშვების 15,2%ე-მა, გამოთქვა მოსაზრება, რომ გაშლილი თარ– 

გი მთლიანად დაედოთ ქაღალდზე და შემოესაზათ ფანქრით მისი კი- 

დეები ე. ი. გამოეყენებინათ ქაღალდზე თარგის მთლიანად დადების 

ხერხი მისი მთლიანად გაზომვის მიზნით, რაც შედარებით გაზომვის 
უფრო პრიმიტიული წესია, ვიდრე სახაზავით გაზომვა; მაგრამ საკმა– 

რისი იყო ჩვენი შეკითხვა იმის შესახებ, თუ მეორენაირად როგორ 
შეიძლებოდა ასეთი თარგის გამოჭრა, რომ ბავშვებს მოეცათ სწო- 

რი პასუხი თარგის სახაზავით გაზომვისა და ქაღალდზე ამ ზომე- 

ბის გადმოტანის შესახებ. ასე რომ, ეს ბავშვებიც საბოლოოდ 
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მიმართავდნენ თარგის გამოსაჭრელად თარგის სიგრძე სიგანისა 

და ცალკეული ნაწილების (ზედაპირის, გვერდებისა და ფეხების) 
სახაზავით გაზომვის წესს. 

ორმა ბავშვმა (6%ე) დააპირა თარგის გამოქრა გაუზომავად, 

მაგრამ ჩვენს შეკითხვაზე, თუ როგორ შეიძლებოდა ამ სამუშაოს 

უფრო სწორად და კარგად შესრულება, მაშინვე გვიპასუხა.-.--ზომა 
უნდა ავიღოთო, 

ამგვარად, როგორც III კლასის მოწაფეთა დამოკიდებულე- 

ბიდან ჩანს იმ დავალებების შესრულებისადღმი, რომელთაც ჩვენ 
მათ ვაძლევდით ცდების დროს, შეიძლება უკვე ვიფიქროთ, რომ 

ბავშვების განვითარების ამ საფეხურზე თანდათან იწყებს შესუს- 

ტებას ის გადაჭარბებული ნდობა თავისი საკუთარი ძალებისა და, 

კერძოდ, საკუთარი თვალზომისადმი, რომელიც დამახასიათებელია 

ჩვენს ზიერ გამოკვლეული წინა ასაკის ბავშვებისათვის, განსაკუთ- 

რებით, სკოლამდელ ასაკში, ცდის პირები ქაღალდზე მუშაობის 

დროს უკვე აღარ ენდობიან თავის თვალს, არამედ იყენებენ სახა- 

ზავს, როგორც გაზომვის მთავარ საშუალებას და აგრეთვე ფანქ- 

რით გავლებული ხაზების სისწორისათვის. 

რასაკვირველია, III კლასის მოწაფეთა შრომითი მოჟმედების 

თავისებურებებში მომხდარი ეს ცვოილებები ნაწილობრივ გამო- 
წვეულია თვით სასკოლო მუშაობის ზეგავლენით, ხელგარჯილობის 

გაკვეთილებზე მიღებული პროგრამის მოთხოვნილებებითა და მისი 
დამუშავების მსვლელობით, მაგრამ, რადგან ხელგარჯილობის გა- 

კვეთილები სკოლებში კვირაში მხოლოდ ერთჯერ ტარდებოდა, 

ჩვენ კი ცდების ჩატარება სკოლებში დავიწყეთ შემოდგომაზე, სწავ- 
ლის დაწყების პირველ თვეებშივე, ამიტომ არ იქნება სწორი, 

რომ ამ ცვლილებების მიზეზი მთლიანად სკოლას მივაწეროთ, მით 

უმეტეს, რომ ბავშვების მიერ დავალების შესრულების პროცესში 

ჩვენ ჯერ ვაცლიდით მათ გამოემჟღავნებიბათ თავისი საკუთარი 

დამოკიდებულება და შეხედულებები დასმული საკითხების შესახებ,. 

ვაკვირდებოდით მათ დამოუკიდებელ მუშაობას, ი2 ხერხებს, რო- 

მელთაც ისინი საკუთარი მოსაზრებებით იყენებდნენ და, როდესაც 

ბავშვის საკუთარი ინციატივა ამ მხრივ ამოწურული იყო, მხოლოდ 
მაშინ ვერეოდით მათ მუშაობაში. 

ამგვარად, ვიმეორებთ, რომ III კლასის მოწაფეთა შრომით 

მოქმედებაში გარკვევით შეიმჩნევა იმ უწონასწორობის შესუსტე- 

ბა, რომელიც დამახასიათებელი იყო წინა ასაკის ბავშვებისათვის, 

ისინი არ არიან შებოჭილი მხოლოდ ერთი თვალის მოვლებით მი- 

ღებული მხედველობითი შთაბეჭდილებებით, არამედ გასაკეთებელი 

6. ფ. ხუნდაძე 31



ობიექტის შესახებ თავის წარმოდგენაში ნებისმიერად, გაცნობიე- 
რებულად და დასაბუთებულად შეაქვთ აგრეთვე სანიმუშო ობიექ- 

ტის უფრო დაწვრილებით დათვალიერებისა და სიტყვიერი ანა- 

ლიზის შედეგად მოპოვებული სხვა აუცილებელი ელემენტებიც, 
რის საფუძველზეც ისინი ახერხებენ სამგანზომილებაში დანახული 

სანიმუშო მაგიდის თარგის დახახვასა და გამოჭრას, 
ბავშვები ახლა უფრო მეტი ყურადღებით ეკიდებიან მუშაო- 

ბის ცალკეულ ეტაპებს და იმ ობიექტურ პირობებს, რომელთა 
დაცვისაგან არის დამოკიდებული განზრახული შრომითი პროდუქ- 

ტის უკეთ შესრულება. 

ეს ცვლილებები ბავშვების დამოკიდებულებაში შრომის რო- 

გორც პროცესისადმი, ისე მასალისა და იარაღებსადმი, კიდევ არ 

ნიშნავს იმას, რომ საჭირო წონასწორობა პროდუქტის ცნობიე- 

რებასა და იძულებისა და ვალდებულების გრძნობის განვითარებას 

შორის ბავშვის შრომით მოქმედებაში უკვე მიღწეულია, მაგრამ ეს 

უსათუოდ ნიშნავს იმას, რომ ბავშვების ინტერესი შრომის პრო- 

ცესისადმი უფრო ობიექტური ხდება, ბავშვები ახლა მარტო პრო- 

დუქტის სწრაფად მიღების სურვილით კი არ არიან გატაცებული, 

არამედ მათ ყურადღებას იქცევს აგრეთვე ამ პროდუქტის რეალი- 

ზაციისათვის საჭირო საშუალებები, ის ხერხები, რომლებიც აადვი- 
ლებენ მის უკეთ შესრულებას. 

.ჭ მეჯამება 

ჩვენ უკვე აღვნიშნეთ, რომ ჩვენი გამოკვლევის შედეგები 
დასტურდება იმ ორი ფსიქოლოგიური შრომის შედეგებით, რომ- 

ლებიც ჩვენ ზემოთ განვიხილეთ. შედეგების ეს დამთხვივა შეეხება 

არა მხოლოდ უფროსი ასაკის ს,ოლამდელი ბავშვებისა და ოთხ- 

წლედის I კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების ფსიქოლოგიურ 

თავისებურებებს, არამეედ ოთხწლედის II და III კლასის მოწა- 

ფეებსაც. 

ჩვენ მიერ განხილული პირველი ფსიქოლოგიური შრომის 

(„გამოკვლევა მოწაფეთა ტექნიკურ-პრაქტიკული და ტექნიკურ- 
თეორეტიული მოქმედების თავისებურებათა შესახებ“) ავტორების 

დასკვნის მიხედვით, მათ მიერ ექსპერიმენტალურად შესწავლილი 
გერმანული სახალხო სკოლის მოწაფეთა (7 წლ.--13 წლამდე) ინ- 

ტერესები ტექნიკურ-პრაქტიკული და ტექნიკურ-თეორიული ხა- 
სიათის დავალებების მიმართ სხვადასხვა ასაკობრივ საფეხურებზე 
სხვადასხვაგვარად იჩენს თავს: სახალხო სკოლის უმცროსი მოწაფე- 
ები უფრო მეტ ინტერესს იჩენენ მოდელის ოპტიკური სტრუქტუ- 
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ლის მიმართ, მაშინ როდესაც უფროსი მოწაფეების ინტერესი ძი- 

რითადად მიმართულია ტექნიკური მოდელების სტრუქტურის გამ- 

“სსაზღვრელ შინაგან კანონზომიერებისადმი. უმცროსი მოწაფეები 

ამ მოდელის მსგავსი ტექნიკური ხელსაწყოების შექმნაზე მუშაო- 
ბის დროს, აგრეთვე უფრო მეტად არიან გატაცებული მუშაობის 

მიზნის მიღწევით და ნაკლებ ყურადღებას აქცევენ ამ მიზნის გან- 
ხორციელებისათვის აუცილებელი მუშაობის ეტაპების თავისებუ- 

რებას, მაშინ როდესაც უფროსი მოწაფეების ყურადღება სულ 
«უფრო მეტად არის მიმართული მიზნის მიღწევისათვის საჭირო 
'მოდელის შინაგანი სტრუქტურის პრინციპების წვდომისაკენ. 

მსგავსი შედეგები ჩვენ მივიღეთ II და III კლასის მოწაფეთა 
შრომითი მოქმედების ექსპერიმენტულად შესწავლის საფუძველზე. 
"როგორც უკვე აღენიშნეთ, II კლასის მოწაფეები სანიმუშო მაგი- 

«დის მსგავსი მაგიდის გაკეთების დროს ვერ თავისუფლდებიან იმ 

მთლიანი მხედველობითი შთაბეჭდილებიდან, რომელიც მათ ექმ- 
'ნებათ სანიმუშო მაგიდის დათვალიერების პირველ მომენტებში და 
ვერ ახერხებენ მაგიდის ნამდვილი სტრუქტურის გათვალისწინებას. 
ისინი, წინა ასაკების ბაეშვთა მსგავსად, საკმასოდ უდარდელად 

ეკიდ ებიან თავისი დავალების შესრულებისათვის საჭირო მუშაო- 
ბის ცალკეულ ეტაპებს და მათ თავისებურებას, რაც იწვევს მათი 

ნამუ შევრის სხვადასხვა მხარეების მთელ რიგ დეფექტებს. 

III კლასის მოწაფეებთან როგორც ეს ჩვენი გამოკვლევის 

შედეგების განხილვამ გვიჩვენა, ვამჩნევთ ბავშვების მშუშაობა- 

ში დიდ ცვლილებებს მათი ობიექტური ინტერესების განვითარე- 
ბის თვალსაზრისით. 

შრომითი დავალების შესრულების დროს ისინი ეყრდნობიან 

არა მხოლოდ მოდელიდან მიღებულ მთლიან მხედველობით შთა- 

ზეჭდილებას, არამედ თანდათან უფრო მეტად ახერხებენ მისი ნამ- 
დვილი სტრუქტურული თავისებურების წვდომას. 

ჩვენი გამოკვლევის შედეგები დასტურდება აგრეთვე პიაჟეს 
'და მისი მოწაფეების ზემოთ განხილულ შრომაში მოცემული დას- 
კვნებით საზომის განვითარების საკითხთან დაკავშირებით. 

ამ დასკვნების მიხედვით, ბავშვი 7--8 წლის ასაკამდე არ 

გრძნობს საზომის საჭიროებას მის გარემოში მოცემულ საგანთა 

სიგრძეების შეფასების დროს, ის ასეთ შემთხვევებში ძირითადად 

კმაყოფილდება თვალზომით, რაც იწვევს, რასაკვირველია ბავშვის 

შეცდომებს საგანთა სიდიდის შესახებ მსჯელობის შემთხვევაში, 

როგორც II კლასის მოწაფეთა ცდების მასალის განხილვეამ გვიჩვე- 

ნა, ჩვენი ცდის პირებიც დავალების შესრულებაზე დამოუკიდებ- 
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ლად, ჩვენი ჩარევის გარეშე მუშაობის დროს, უმეტეს შემთხვევა– 

ში არ მიმართავენ სახაზავს, როგორც გაზომვის საშუალებას, რო– 

მელიც, ბავშვების დასანახად, თვალსაჩინო ადგილას არის დადე.- 

ბული მაგიდაზე მათთვის საჭირო სხვა ხელსაწყოებთან ერთად. 

მართალია, უკვე მეორე კლასში ბავშვებს თანდათან უჩნდე- 

ბათ საზომის მოთხოვნილებაც, რაც იმ მხრივ იჩენს თავს, რომ 

ერთეული ბავშვები ზოგჯერ, შუზაობის პროცესში, მიმართაევენ: 

სიგრძეების გაშლილი თითებით ან ქაღალდზე თარგის მთლიანად 

დადებით, ან სახაზავით მისი „ცკალკეული ნაწილების გაზომვას; 

მაგრამ ასეთი შემთხვევები, რომელთაც თავის გამოკვლევაში პიაჟე 

და მისი თანამშრომლებიც აღნიშნავენ, ჩვენთანაც ისე მცირეა,. 

როგორეც მათი ცდების პროცესშიც. 

III კლასის მოწაფეებს ჩვენი ცდების პირობებში ამ მხრივ 

დიდი წაომატება ეტყობათ. ბავშვების თითქმის ნახევარი ახლა 

უკვე ჩვენი ხითითების გარეშე გრძნობს მასალის გაზოშვის აუცი- 
ლებლობას იმისათვის, რომ მისი ნამუშევარი მოდელის მსგავსი 

იქნეს. ბავშვის შრომით მოქმედებაში თანდათან სულ უფრო და. 

უფრო დიდ ადგილს იქერს ყოველი დასახელებული სახის შრო- 

მისათვის დამახასიათებელი ობიექტური საშუალებების გამოყენების. 

მოთხოვნილება. 
ამგვარად, ჩვენ მიერ მიღებული შედეგების ის დადასტურება, 

რომელსაც ვპოულობთ ჩეენს მიერ განხიალულ ფსიქოლოგიურ 

შრომებში, ვფიქრობთ, უფრო დამაჯერებლად ხდის ჩვენი მუშაო–- 

ბის საერთო გეხს.



IV 

ოთხწლედის მეოთხე კლასის მოწაფეთა “მმრომითი 

მოპკმედების ფსიმოლობიური თავისებურებები 

1. მესავალი 

წინა ასაკის ბავშვებთან ჩატარებული მუშაობის შედეგების 

დაპირისპირება კვლევის ახალ ამოცანებთან 

მეოთხე კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების ფსიქოლო- 
გიური საფუძვლების საკითხის კვლევის დროს ჩვენ ვემყარებოდით 

იმავე პრინციბულ მოსაზრებებს რომელთაც განსაზღვრეს ამავე 

საკითხთან დაკავშირებული ჩვენი კვლევა როგორც უფროს სკო- 

ლამდელ ასაკში (6-–-7 წლ.), ისე ოთხწლედის პირველ, მეორე და 

მესამე კლასის მოწაფეებთან. 

ეს პრინციპული მოსაზრებები შემდეგში მდგომარეობს, შრო- 

მითი მოქმედების არსებით მხარეს წარმოადგენს, ერთი მხრივ, 

პროდუვტის ცნობიერებისა და მეორე მხრივ---იძულებისა და ვალ- 

დებულების გრძნობის განვითარება. შრომითი მოქმედებისათვის 

დამახასიათებელია არა მხოლოდ ადამიანების გარკვეული მოთხოვ- 

ნილებების დაკმაყოფილებისაკენ ძიმართული ამა თუ იმ ნაწარ- 

მოების შექმნა, არამედ იმ ცალკეული, ხშირად მრავალფეროვანი 

პირობების აუცილებელი და ზუსტი გათვალისწინება რომელთა 

დაცვის გარეშე, უკეთეს შემთხვევაში, შეიძლება მიღებულ იქნეს 

მხოლოდ მრავალი ხარვეზის მქონე, წუნიანი და უხარისხო ნაწარ- 

მოები. 

ჩვენ ვიცით, რომ, თამაშის გვერდით, ბავშვის შრომითი 

მოქმედება, როგორც მისი მოქმედებეს ცალკეული ფორმა უკვე 

სკოლამდელი ასაკიდან იწყებს თანდათან განვითარებას. მაგრამ, 
მისი შარითადი განსხვავება ზრდადასრულებული ადამიანის შრო- 

მითი მოქმედებისაგან სწორედ იმაშია, რომ ის ამ ასაკში. მთელი 

რიგი თავისებურებებით უფრო ენათესაეება თამაშს, ვადრე შრომას. 

ასე, მაგალითად, როგორც ჩვენმა საკუთარმა დაკვირვებებმა 

და სპეციალურმა ეჟგსპერიმენტებმა გვიჩვენა, უფროს სკოლამდელ 

ასაკში ბავშვის შრომით მოქშეღებაში განსაკუთრებით არის წინ 
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წამოწეული ინტერესი გარკვეული შრომითი დავალების სწრაფად 

'მზესრულებისადმი, ამა თუ იმ მარტივი პროდუქტის შექნნისადმი, 

მაშინ როდესაც ყურადღება და ინტერესი ამ მიზანდასახულობის. 
განხორციელებისათვის საქირო პირობებისადმი ჯერ კიდევ ჩანასა-- 
ხი ფორმით არის მოცემული. 

ამგვარად, ბავშვის შრომითი მოქმედების განვითა“ების პირ-. 
ველ საფეხურებს სოულიად გარკვევით ახასიათებს მკვეთრი უწო- 
ნასწორობა იმ ორ ძირითად არსებით ნიშანს შორის, ოომლებიც. 
ზ“– დადასრულებული ადამიანის შრომითი მოქმედებისათვის ა#+ის. 
სპეციფიკური, პროდუქტის ცნობიერებასა და იძულებისა და ვალ-. 
დებულების გრძნობას შორის. 

ჩვენძა კვლევამ გვიჩვენა, რომ დაწყებითი სკოლის უმცროს' 
ბავშვებთან, პირველ და მეორე კლასებში, აღნიშნული უწონასწო- 

რობა ბავშვების შრომით მოქმედებაში ჯერ კიდევ ძლიერად იჩენს 

თავს: ხელმძღვანელის, მასწავლებლის სისტემატური მითითებისა 

და სწავლების გარეშე ისინი ვერ ითვალისწინებენ იმ ობი- 

ექტურ პირობებს რომელთა მხედველობაში მიღების გარეშე 

არ ხერხდება შრომითი დავალების წარმატებით შესრულება; მა- 
გალითად; ბავშვები არ მიმართავენ მასალის გაზომვის რომელიმე. 

ობიექტურ საშუალებას, არამედ სავსებით კმაყოფილდებიან თვალ- 

ზომით, უმეტეს შემთხვევაში არ ((დილობენ მოცემული ნიმუშის 

მიხედვით (მაგალითად, ქაღალდიდან გამოვრილი სათამაშო მაგი- 

დის თარგი) ზუსტად შეასრულონ ახალი დავალება, არამედ, უმ-- 

თავრესად, ემყარებიან ამ ნიმუშიდან მიღებულ მხედველობით წარ- 
მოდგენას და წმინდა გარეგნული, ზოგადი მსგავსების საფუძველზე, 

გაუზომავად ქჭრიან ნიმუშის მსგავს ფორმას. ამიტომ ხდება, რომ 

თვალზომის საფუძველზე II კლასის ბავშვების მიერ გამოვრილი 
ფორმები (მაგიდის თარგი) უფრო ხშირად უსიმეტრიო და თა– 
ვისი დანიშნულების მიხედვით გამოუსადეგაოია. 

როგორც უფროს სკოლამდელ ასაკში, ისე სკოლის პირველ 

და მეორე კლასებში, პედაგოგების სისტემატური ხელმძღვგანელო-. 

ბის და მითითებების გარეშე, ბავშვების წიხაშე უმეტეს შემთხვე-. 

ვაში არ დგება რაიმე მარტივი შრომითი დავალების შესრულები- 

სათვის საჭირო ობიექტური პირობებისა და მოთხოვნილებების აუ- 

ცილებლად გათვალისწინების საკითხი. მთელი თავისი არსებით. 

ისინი მიმართული არიან დავალების მიზანდასახულობის სწრაფად 
განხორციელების, თვით ამა თუ იმ პროდუქტის შექმნისაკენ. ამ 
პროდუქტისაკენ მიმავალი აუცილებელი გზით კი ისინი ნაკლებად 
არიან დაინტერესებული. 

რასაკვირველია, სასკოლო ასაკის ბავშვებს როგორც პირ-- 
ველ, ისე, განსაკუთრებით, II კლასებში, როგორც საერთო განვი- 
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თარების, ისე შრომითი მოქმედების თავისებურებით, მიუხედავად 

ზემოთ ნათქვამისა, მაინც მნიშვნელოვანი წინსვლა ახასიათებთ იმ 

მხრივ, რომ ბავშვები არაჩვეულებრივ სწრაფად ითავსებენ ყოველ- 

გვარ მითითებებს, რომლებიც შეეხება შრომითი დავალებისათვის 
აუცილებელი ობიექტური მოთზოვნილებების გათვალისწინებას და, 

შედარებით ადვილად ასრულებენ მათ, მაგრამ დახმარების გარეშე, 

დამოუკიდებლად, ისინი ვერ ახერხებენ იმ უწონასწორობის და- 
ძლევას, რომელიც მათი შრომითი მოქმედებისათვის არის დამახა- 
სიათებელი· 

ყრველ შემთხვევაში, გარკვეული ხდება, რომ სასკოლო ასაკის 
ბავშვთა განვათარების ამ საფეხურზე უკვე ჩნდება ბავშვების შრო- 
მით მოქმედებაში ისეთი ტენდენციები, რომლებიც ნელ-ნელა ნია- 
დაგს ამზადებენ აღნიშნული უწონასწორობის შესასუსტებლად. 

ეს ტენდენციები ძალიან შესამჩნევი ხდება,კ როგორც ეს 
ჩვენი სპეციალური დაკვირვებებისა და კვლევის მასალებიდან ჩან 
მესამე კლასის მოწაფეთა შრომით მოქმედებაში. 

ბავშვები აქ, მაგალითად, უკვე საკმაოდ ხშირად, მითითების 

გარეშე, ახერხებენ ობიექტური საშუალებების გამოყენებას ქაღალ- 

დიდან გაკეთებული, ნიმუშის მსგავსი თარგების გასაზომავად, 

დასახაზავად და გამოსაჭრელად. ბავშვები ახლა უკვე გაცილებით 

მეტ შემთხვევაში, ვიდრე წინა საფეხუზე, აღარ კმაყოფილდებიან 
თვალზომით, როგორც გაზომვის საშუალებით, ნაკლებად ეყრდ- 

ნობიან თავის მხედველობით შთაბევდილებებს და ზოგად წარმოდ. 

გენებს. ისინი ახლა ნიმუშის (კვალკეული ნაწილების ზუსტი გაზომ- 
ვისა და ამ ზუსტი ზომების ქაღალდხე გადმოტანის დანიშენისა 
და დახაზვის საშუალებით აკეთებენ ნიმუშის მსგავს პროდუქტს. 

სასკოლო მუშაობის რეჟქიმი, საერთო ინტელექტუალური 
განვითარება, ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე შეძენილი ჩვევების, 

ცოდნისა და გამოცდილების ზეგავლენა, ოჯახსა და გარემოში 

მიღებული დაკვირვების მარაგი, ყველაფერი ეს ხელს უწყობს 

ბავშვების შრომით მოქმედებაში არსებული უწონასწორობის შე- 

სუსტებას, ბავშვების ინტერესის სულ უფრო მეტად მიმართვას იმ 
პირობების ზუსტად გათვალისწინებისაკენ, რომლებზედაც დამო- 
კიდებულია შრომითი დავალების წარმატებით შესრულების სა- 
კითხი. 

მართალია, უწონასწორობა ბავშვის შრომით მოქმედებაში 
ჯერ კიდევ ძლიერია, მაგრამ ის სულ სხვაგვარი არის, ვიდრე 

ბავშვის შრომითი მოქმედების განვითარების დასაწყის ეტაპებზე, 

IIL კლასის მოწაფეებისათვის უკვე აღარ არის დამახასიათებელი 
ის გადაჭარბებული უდარდელობა, და უყურადღებობა რომელ- 

საკცკ სკოლამდელი ბავშვები (6-7 წლ.), ან პირველი და მე- 
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ორე კლასის მოწაფეები (7-8 და 8-9 წლიანები) დავალების 

შესრულების ობიექტური პირობებისადმი იჩენდნენ; :ხლა ისინი უკ- 

ვე გრძნობენ თვალზომისა და საერთოდ მხოლოდ მხედველობითი 

ზოგაღი შთაბევდილებების უკმარობას შრომითი დავალების გან- 

ხორციელების პროცესში და უფრო ხშირად მიმართავენ დამხმარე 

რაციონალურ საშუალებებს. ახლა უკვე უხდებათ მათ იმ სიძნელე- 

ების თანდათანობით დაძლევა რომლებიც მათ ყოველ ნაბიჯზე 

ხვდებათ შრომის მრავალფეროვან ობიექტურ პირობებსა და მოთ- 

ხოვნილებებში გარკვევის დროს. 
მეოთხე კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების თავისებუ- 

რებათა შესწავლის დასაწყისმი იმ შედეგებზე დაყრდნობით, რომ.- 

ლებიც ამავე საკითხთან დაკავშირებიი, წინა ასაკების მოწა- 
ფეთა კვლევის საფუძველზე მივიღეთ, ჩვენ სწორედ ის საკითხი 
გვაინტერესებდა, თუ შროძითი დავალების შესრულების პროცეს- 

ში, როდესაც მოწაფეები დამოუკიდებლად ცდილობენ დავალების 

ობიექტურ მოთხოვნილებებში გარკვევას, რა ხასიათის სიძნელეები 

იჭრება მათ წინაშე ამა თუ იმ პროდუქტის შესაქმნელად საჭირო 

მუშაობის ეტაპების. გათვალისწინების პროცესში და როგორ 
ახერხებენ ისინი ამ სიძნელეებში გზის გაკვლევას. 

ახლა უკვე აღარ დგას საკითხი მოწაფეების უდარდელ და· 

მოკიდებულებაზე დავალების ობიექტური პირობების მიმართ, არც 
იმგვარ უწონასწორობაზე ბავშვის მრომით მოქმედებაში, როდესაც 
მისი ინტერესი უმთავრესად მიმართულია აპა თუ იმ პროდუქტის 
სწრაფად დაზზადებისაკენ ამისათვის აუცილებელი ობიექტური 
პირობების ზუსტად გათვალისწინების გარემე. 

ახლა, პირიქით, იმის მიხედვით, თუ რა შედეგები მივიღეთ 
1IL კლასის მოწაფეებთან ჩატარებული ექსპერიმენტების საფუძ- 
ველზე, ჩვენს ამოცანას წარძოადგენს მეოთხე კლასის მოწაფეებ- 
თან იმ გაწონასწორების პროცესის თავისებურებების კვლევა, რო- 
მელიც ნიზნავს ბავშვში შრომითი პროდუქტის შექმნისადმი ძლიერი 
ინტერესის თანდათანობით გაერთიანებას შრომის ობიექტური პი- 
Cობებისადმი ინტერესთან. 

2. მეოთხე კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების თავისებურებათა 

კვლევის მეთოდი_კა 

წინა ასაკის ბავშვთა (უფროსი სკოლამდელი ასაკის ბავშვები; 
ოთხწლედის პირველი, მეორე და მესამე კლასის მოწაფეები) შრო- 
მითი მოქმედების თავისებურებებს ჩვენ ვიკვლევდით როგორც 

საბავშვო ბაღებსა და სკოლებში ბავშვების მუზაობაზე უშუალო 

დაკვირვების გზით, ისე მათზე სპეციალური ექსპერიმენტების 

ზატარების საშუალებით. ამავე მეთოდებს ვიყენებდით ჩვენ აგრეთ- 

ხებ)



ეე მეოთხე კლასის მოწაფეებთანაც მათ მუშაობაზე უშუალო 
დაკვირვებას ჩვენ ვახდენდით როგორც თბილისის, ისე ლენინ- 

გრადისა და მოსკოვის სკოლებში, ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე, 
პიონერთა სასახლეების სამაჯკვტო და ტექნიკური სათამაშოების 
კაბინეტებში (თბილისში, ლენინგრადსა და მოსკოვში), აგრეთვე 
საბავშვო პარკებსა და ნორ! ნატურალისტთა ცენტრალურ და 
ქალაქის სადგურებზე (მოსკოეში). 

ჩვენმა დაკვირვება IV კლასის მოწაფეთა შრომით ზოქ- 

მედებაზე,ყ როგორც სკოლებში, ისე პიონერთა სასახლეების სხვა- 

-დასხვა კაბინეტებში, საბავშვო პარკებსა და ნორჩ ნატურალისტთა 
სადგურებზე ჩვენ დაგვიდასტურა ის შედეგები„ რომლებიც მო- 

გვცა წინა ასაკის (IILI კლასის) მოწაფეებხე ამავე საკითხთან 
დაკავშირებულზა სპეციალურმა ცდებ?ა: ბავშვების მუშაობის პრო- 

ცესში როგორც ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე სკოლებში, ისე 

პიონერთა სასახლეების ტექნიკური სათამაშოებისა და სამაკეტო 

კაბინეტებში, აგრეთვე სასოფლო-სამეურნეო მუშაობის პირობებშიც 

ბავშვების ყურადღება პროდუქტის შექმნის ობიექტური მხარეები- 

სადმი თანდათან უფრო ძლიერად იზენს თავს. პე დაგოგების «ძეთ- 

ვალყურეობით და ხელმძღვანელობით, სპეციალურად დამზადებუ- 
ლი ნიმუშებისა და ნახაზების საფუძველზე, საზომების ზუსტი გა- 

მოყენების და მასალის შესატყვისად სხკადასხვა იარაღების მოხერ- 
ხებულად მოხმარების სამუალებით მოწაფეები ასრულებენ საკ- 

ლასო დავალებებს, ითვალისწინებენ ნიმუშისა და ნახაზების თავი- 
სებურებას და ინსტრუქციების მოთხოვნილებებს. მოწაფეთა მიერ 

ფრრომითი დავალების ობიექტური პირობებისადმი ყურადღება და 

ინტერესი მით უფრო დიდია, რაც უფრო მეთოდურად სწორად 

ა-ის გათვალისწინებული პედაგოგის მიერ დავალების შესრულე.- 
ბის მთელი შინაარსობლივი და გარეგანი პირობების ორგანიზაცია 
და რაც უფრო მეტად ცდილობს ის მოწაფეებისათვის ნათელი 
გახადოს დავალების და მისი ცალკეული ეტაპების “"მესრულების 
თავისებურება. 

მიუხედავად მოწაფეების ამ გაზრდილი ინტერესისა შრომის 

ობიექტური პირობების ზუსტად დაცვისადღმი, რაც განსაკუთრებით 

თვალში გვხვდება პედაგოგიურად სწორად ორგანიზებულ შრომით 

გარემოში, ჩვენმა დაკვირვებამ გვიჩვენა, რომ ნიმუშებისა და ნახა- 

ზების (თარგების) მიხედვით მუშაობის დროს ბავშეების წინაშე 

ხშერად დგება სიძნელეები, რომლებიც მათ, რასაკვირველია, პე- 

დაგოგების მითითებათა და მეთვალყურეობით, შეიძლება ადვილად 

დაძლიონ, მაგრამ დამო·:უკიდებლად· ასეთივე ან მსგავსი სამუშაოს 
შესრულების დროს ისევ ვერ გაითვალისწინონ. მაგალითად, ჩვენი 

დაკვირვების მიხედვით, ზოწაფეებს მეოთხე კლასებშიც ხშირად 
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ეძნელებათ ნიმუშის ან თარგის მიხედვით მუშაობის დროს მუშაო 
ბის ეტაპიდან ეტაპზე თანმიმდევროულად გადასელა პედაგოგის მი– 

თითების გარეშე; ან თარგის განაწეირებულ მთლიანობაში დამოუკი- 

დებლად გზის გაკვლევა და მთლიანსა და ნაწილებს შორის არსე- 

ბული გამოუცალეევებელი კავშირის დადგენა. ამ თვალსაზრისით- 

მით უფრო დიდია განსვლა პედაგოგის მეთვალყურეობით და ხე- 

ლმძღვანელობით ბავშვების მიერ გამომჟღავნებულ შრომით შესაძ- 

ლებლობებსა და ბავშვების მიერ ასეთივე დავალებების დამოუკი- 

დებლად შესრულების უნარს შორის, რაც უფრო ნაკლებად აჩვევს. 
პედაგოგი ბავშვებს დავალების მიცემის პირველი მომენტებიდანვე 

არა მისი მითითებებისა და დახმარების ცდას, არამედ მოცემული 

დავალების მთლიან თავისებურებაში გარკვევას და შემდეგ უკვე. 
დამოუკიდებლად მუშაობას. 

ბავშვების შრომით მოქმედებაზე ამ დაკვირვების შედეგების. 

საფუძველზე ჩვენ დავამუშავეთ ცდების ქვემოთ აღწერილი მეთო- 
დიკა. როგორც უკვე ვთქვით, ჩვენ მიზნად ვისახავდით ისეთი 
დავალებანი მიგვეცა ბავშვებისათვის, რომ მათ მიერ ამ დავალე- 
ბის დამოუკიდებლად შესრულების პროცესში გამომჟღავნებულიყო. 

ის სიძნელეები, რომლებიც ჩნდება მათ წინაშე გარკვეული ნიმუ- 
შისა და თარგის მიხედვით, სახაზავის გამოკენებისა და მოცემული 
ხუსტი ინსტრუქციის გათვალისწინების საშუალებით მუ მაობის 
ბირობებში. 

ექსპერიმენტები ჩვენ ჩავატარეთ მხოლოდ თბილისის სკოლე- 

ბის მოწაფეებზე. მომდევნო ასაკის V კლასის, მოწაფეების მსგავსი 

მუშაობის თავისებურებებთან შედარების მიზნით, ჩვენ ექსპე ღოიმენ– 

ტები ჩავატარეთ აგრეთვე V კლასის მოწაფეებთანაც. მართალია, 

V კლასში შრომის გაკვეთილების პროგრამა უკვე იცვლება, აჭ 

მოწაფეები იწყებენ უკვე წარმოებითი შრომის საფუძვლების შეს- 

წავლას და ხელგარჯილობის გაკვეთილები მათთან უკვე აღარ 

ტარდება, მაგრამ წინა კლასში ჩატარებული მუშაობის გამოცდი- 

ლება, ცოდნა და ჩვევები, რაც უნდა მანკიანი ან ზერელე უნდა 
იყოს ის, ბავშვებს მაინც გოეპოვებათ. მათი ინტელექტუალური 

განვითარების პორიზონტიც მთელი ერთი წლის მუშაობით წინ 

უსწრებს IV კლასის მოჟათეთა საერთო განვითარებას. ესეც დიდი 

მნიშვნელობის უნდა იყოს ამ ორი კლასის მოწაფეებთან ჩატარებუ- 
ლი საერთო ხასიათია ექყპერინენტების შედეგების შესადარებლად 
ჩვენ მიერ დასმულ საკ:ვლევ საკითხთან დაკავშირებით. 

ექსპერიმენტები, რობელთაც ჩვენ ინდივიდუალურად ვატარებ- 
დით, მდგომარეობდა რენდეგში: ცდის პირს ვაძლევდით სათამა- 

შო პატარა მაგიდის გამლილ თარგს (იმის მსგავსსს, რომლის. 
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საშუალებით ჩვენ ექსპერიმენტებს ვატარებდით აგრეთვე მეორე 

და მესამე კლასის მოწაფეებთან, იმ განსხვავებით, რომ ძველ 
თარგს ოთხი ზედაპირი პქონდა, ახსალ თარგში კი მარჯეენა და 

მარცხენა ზემოთა კიდეში თითო-თითო ზედაპირი იყო მოთავსე- 
ბული, შუაში კი–--ზედაპირის დასაწებებელი ქაღალდის ვიწრო 
ორი ზოლი). პატარა თარგის ზომები შემდეგი იყო: თარგის ქა- 

ღალდის სიგრძე (ზემოდან ქვემოთ)–-–10 სანტიმეტრი, სიგანე-–25 
სანტიზეტრი. ქაღალდის სიგანეზე იხაზება (ქაღალდის ქვემოთა, 

მარცხენა კიდიდან მარჯვენა კიდის დასასრულამდე) 5 ფეხი, რო- 
მელთა სიგრძე უდრის 3 სანტიმეტრს, სიგანე–-I სმ-ს ფეხებს 

შორის მანძილი უდრის 5 სანტიმეტრს. ფეხების ზემოთ, ისევ ქა- 

ღალდის მთელ სიგანეზე, გავლებულია ორი ხაზი გვერდებისათვის 
(გვერდების სიგრძე ამ ორ ხაზს შორის უდრის 1 სანტიმეტრს). 

ქაღალდის ზემოდან (მარცხენა კიდიდან მარჯვენისაკენ, 1/2 სან- 
ტიმეტრის დაცილებით) იხაზება პირველი ზედაპირი-–-კვადრატი, 
რომლის სიგრძე-სიგანე უდრის 6-6 სანტიმეტრს. პი“რველი ხედა- 

პირის გვერდით (ზედაპირის ქვემო ბოლოდან მარჯეენისაკენ) იხა- 
ზება ორი ტოლი ზოლი, რომელთა სიგანე უდრის 6-ი სანტი- 

მეტრს, სიგრძე კი–1 სანტიმეტრს, მეორე ზოლის გვერდით, მარჯ- 

ვენისაკენ იხაზება მეორე ზედაპირი--–კვადრატი, რომლის სიგრძე- 
სიგანე ისევ 6-6 სანტიმებრს უდრის და რომელიც მარჯვენა 
სიგრძიდან დაცილებულია ნახევარი სანტიმეტრით. 

ზედაპირებისა და ქაღალდის ორი ზოლის სიგრძის ხაზების 
გაგრძელებას წარმოადგენს გვერდების და ფეხების ფართობზე 

ჩამოსმული ხაზები, რომლებიც ქმნიან მაგიდის თარგის ოთხ 

(თანაბარი სიგრძეებისა და თანაბარი სიგანეების მქონე) გვერდს 

და თარგის თითოეულ ფეხს შუაში ყოფენ სიგრძეზე. მაგიდის 
თარგის დახაზვის შემდეგ უნდა ამოიჭრას ზედმეტი ქაღალდის 

ნაწილები და გადაიკეცოს სიგანეზე ქვემო ბოლოდან ზედაპირები, 

ზედაპირის მისაწებებელი ქაღალდის ზოლები და მაგიდის თარგის 

გვერდები; სიგრძეზე უნდა გაიკეცოს მაგიდის თარგი ზედაპირების, 
ქაღალდის ზოლების, თარგის გვერდებისა და შუაში გახაზული 

ფეხების გასწვრივ. ქაღალდის ორივე ზოლი უნდა ჩაიჭრას სიგრძე- 
ზე ზედაპირებთან და, ერთმანეთიდან გამოსაყოფად, შუაში, მაგი- 

დის თარგის გვერდების დასაწყისამდე (ის სათამაშო მაგიდის 

თარგები: 1. დახაზული თარგი, 2. გამოჭრილი და ხაზხებზე გაკე- 
ცილი თარგი გვ. 92). ქაღალდის დახაზულ თარგში ზედმეტი ნაწი– 
ლების ამოჭრისა და გახაზული ნაწილების სიგრძე·სიგა[·?ეზე გაკე– 
ცვის შემდეგ, შეიძლება თარგიდან აიწყოს პატარა, სათამაშო მაგი– 
და. მისი თარგის პირველი ზედაპირის ორი გვერდი გადაეწებება 
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ოარგის ორ თანაბარ ზოლს. პირველ ზედაპირს გადაეწებება მეორე 
ზედაპირი, მეხუთე ფეხი კი შეეწებება პირველს, ასე აიწყობა მა- 
გიდის თარგიდან სათამაზო მაგიდა. 

ნახ. 1. დახახული თარგი. 

ექსპერიმენტის დროს თითოეულ ცდის პირს ვუჩვენებდით 
ზემოთ აღწერილ სათამაშო მაგიდის თარგს და ვეკითხებოდით, 
თუ, რისი აწვობა შეიძლებოდა იქიდან. სწორი თუ შემცდარი პა- 
სუხის შემდეგ ჩვენ ვთხოვდით (ცვდის პირს თვითონ (კდილიყო თარ- 
გის ნაწილები ისე დაეჯსავშირებინა ერთმანეთთან, რომ გამოსული- 
ჭო ისეთი რამ, რაც ფეხებზე დადგებოდა., თუ ბავშვს გაუჭირდე- 
ოდა ან სულ ვერ შეძლებდა თარგის აწყობას, ჩვენ მას ვუწევდით 

დახმარებას, 

Iწ == 
ნახ. 2. გამოჭრილი და ხაზებზე გაკეცილი თარგი. 

როდესაც ბავშვი ჩვენი დახმარებით თუ დამოუკიდებლად 
მიიღებდა თარგიდან პატარა, სათამაშო, კვადრატული ფორმის 
მაგიდას, შემდეგ წინადადებას ვაძლევდით მას ისევ გაეშალა მა- 
გიდის თარგი და მოეცა მისი მთლიანი აღწერა თავისი ნაწილების 
და მათი დანიშნულების მიხედვით, აღწერის დროსა(კ, შემცდარი 
პასუხების შემთხვევაში, ჩვენ დახმარებას ვუწევდით მას. 

ამის შემდეგ ჩვენ შეკითხვას ვაძლევდით (დის პირს სიგრძე- 

ების საზომის და მისი შემადგენელი ნაწილების შესახებ (მეტრი, 

ი L4 



ნახეგარი მეტრი, სანტიმეტრი, მილიმეტრები). ცდის პირი მიჩვე– 

ნებდა იქვე მაგიდაზე დადებულ სახაზავს, ასახელებდა მის სიდი- 
დეს (სანტიმეტრების რაოდენობის მიხედვით) და მიჩვენებდა, თუ 
როგორ ხდება სახაზავით სიგრძეების (მაგალითად, ჩვენი თარგის 
მთლიანად და მისი ნაწილების სიგრძე სიგანის) გაზომვა. 

როცა ბავშვი მოათავებდა მთლიანად თარგის სიგრძე-სიგანისა 

და მისი ნაწილების (ფეხების, ზედაპირის, დასაწებებელი ქაღალ- 

დის ზოლების, გვერდების სიგრძე-სიგანის) გაზომვას, ჩეენ ხმამა- 
ღლა ვაკითბებდით ბავშვს ჩვენს მიერ წინდაწინ ქაღალდზე ჩამო- 

წერილ მთლიანად ქაღალდის თარგისა და მისი (კალკეული ნაწი- 

ლების ზომების აღნიშვნას, რის შემდეგ ვაძლევდით ბავშვს ახალ.· 

დავალებას: ცდის პირს ჩვენს მიერ მიცემული მოდიდო და მოსქო 
ქაღალდის ფურცელხე ჯერ უნდა დაენიშნა, დაეხაზა და გამოექრა 
ახალი თარგისათვის ქაღალდი, რომლის სიგრძე:.სიგანე ორჯერ 

მეტა იქნებოდა, ვიდრე პატარა მაგიდის თარგის სიგრძე-სიგანე 

(ცდის პირს წინ ედვა სამუშაო მაგიდაზე როგორც პატარა მაგი- 

დის თარგი ყველა საჭირო ხელსაწყოები, სახაზავი, მაკრატე- 
ლი, ფანქარი, საშლელი, ისე ქაღალდის ფურცელი მასზე ჩამოწე- 

რილი მაგიდის თარგის ზომების აღნიშენით), შემდეგ ამ ქაღალდზე 

უნდა დაეხაზა ახალი ზომების მიხედვით (ე. ი. ახალი თარგის თი- 

თოეული ნაწილიც ორჯერ მეტი ზომის უნდა ყოფილიყო, ვიდრე 
პატარა თარგის ზომები) მაგიდის ახალი თარგი, 

თუ ბავშვი ვერ ერკვეოდა ახალ დავალებაში, ჩვენ მას ვგუწევ- 
დით დახმარებას. ბავშვების როგორც მუშაობის ხასიათი, ისე.· 

მისი სიტყვიერი გამომჟღავნებები, ქც·]ვის თავისებურება და ჩეენი 
დახმარებაც აღინიშნებოდა ჩვენს ოქპშ 

ა? წესით ჩვენ ჩავატარეთ ცდები მეოთხე კლასის C0 მოწა- 
ფეზე (30 გოგონაზე და 30 ვაჟზე) და V კლასის 42 მოწაფეზე 

(20 გოგონაზე და 22 ვაჟზე),) სულ (ცდები ჩატარდა IV და V 
კლასის 102 მოწაფეზე. 

IV კლასის მოწაფეებზე ცდები ჩავატარეთ თბილისის ოო 
საშუალო სკოლაში. ერთი სკოლიდან ცდებზე გვყავდა 19 გოგონა 

და 16 ვაჟი, სულ 35 მოწაფე. დანარჩენი IIL-IV კლასის მოწაფეები 
(11 გოგონა და 14 ვაჟი, სულ 25 მოწაფე) და ყველა V კლასის 
ცდის პირები იყვნენ მეო+“ე სკოლიდან.1! 

სასწავლო წარმატების მხრივ ჩვენი ცდის პირები ამგვარად 
დანაწილდნენ: M 2 სკოლაში IV კლასის ცდის პირებს შორის 
ფრიადოსანი იყო -5; კარგოსანი--8; სამოსანი–--11; სუსტი--1; 
სულ–25 მოწაფე. 

ე,. სკოლებს აქ პირობითად აღვნიშნავთ M# 1 და # 2-ით. 
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M I სკოლის IV კლასის 35 მოწაფეს შორის იყვნენ: ფრია- 
დოსანი––12, კარგოსანი--11; სამოსანი–-11; სუსტი –1. 

M# 2 სკოლის V კლასის ცდის პირებს შორის იყევნენ: ფრია- 

დოსანი – 7; კარგოსანი--18; სამოსანი–-14; სუსტი--პ; სულ–-42 
მოწაფე. 

ის სამუშაო, რომელიც აღწერილი მეთოდიკისა და მასალის 

მიხედვით შესასრულებლად ეძლევა ჩვენი ცდის პირებს, მათ წინა- 

“შე შემღეგ ძირითად ამოცანებს აყენებს: პირველი ამოცანა იმაში 

მდგომარეობს, რომ ცდის პირი პატარა მაგიდის თარგის დათვა- 
ლიერების პროცესში აძ თარგის მთლიანი ფორმისა და მისი ცალ- 

კეული ნაწილების თავისებური მოყვანილობის მიხედვით მიხვდეს, 

თუ რა შეიძლება ამ თარგიდან აიწყოს და მოახერხოს ორ განზო- 

"მილებიანი თარგიდან სამგანხომილებიანი ფორმის მიღება. ამ 
ამოცანის წარმატებით განხორციელება იმ ცოდნა-გამოცდილების 

ფარგლებში, რომელიც ცდის პირებს მოეპოვებათ, მოითხოვს მათ- 

გან როგორც ანალიტიკურ, ისე სინთეტიკური ოპერაციების უნა- 

რის განვითარებას. ბავშვმა მოცემული მთლიანი თარგისა და 
მისი ნაწილების გათვალისწინების საფუძველზე უნდა მოახერხოს 

სწრაფად წარმოიდგინოს გარკვეული სამგანზომილებიანი ფორმა, 

რომელშიც, ისევ ბავშვის წარმოდგენაში დაახლოებით სწორად 
იქნება განლაგებული თარგში მოცეძული (ვალკეული ნაწილები, 

მაგიდის თარგის სწორად მიტრიალება იმისათვის, რომ 

სათამაშო მაგიდა აიწყოს, ბავშვებისაგან მოითხოვს არა მარტო 
მისი ნაწილების მნიშვნელობის სწორ გათვალისწინებას არამედ 
ერთგვარ ხელმარჯვეობასაც. აქ, რასაკვირველია, მნიშვნელობა 

ეძლევა არა მარტო ბავშვის მოსაზრების უნარს, არამედ იმასაც, 

რამდენად მოეპოება ბავშვს მსგავსი მუშაობის გამოცდილება, 

თუ რამდენად ემარჯვება მასს თარგის გადაკეცკილი ნაწილების 

·ჭოხე;ხებულად მიტრიალ-მოტრიალება გარკვეული ფორმის მი- 
აღებად. 
ა რფდგან იმ დავალების შესრულება, რომელსაც ჩვენ ცდის 

პირს ვაძლევთ, მჭიდროდ არის დაკავშირებული სახაზავის მოხმა- 
რების შესახებ ზუსტ ცოდნასთან„ ამიტომ, ახალი დავალების 
მოცემამდე, ჩვენ სპეციალური შეკითხვებით ვარკვევდით ბავშვების 

მიერ სკოლაში მიღებული (ცოდღნის დონეს როგორც სახახავის 

შემადგენელი ნაწილების, ისე გაზომვის ტექნიკის შესახებ. როდე– 
საც ცდის პირი გვიპასუხებდა ამ შეკითხვებზე, შემდეგ მას ვავა- 

ლებდით გაეზომა მაგიდის პატარა თარგის ყოველი ნიწილის სი- 

გრძე-სიგანე, რომ ჩვენთვის ნათელი ყოფილიყო, თუ რამდენად 
სწორად შეეძლო ბავშეს დამოუკიდებლად გამოეყენებია სკოლაში 
მიღებული თავისი (ცკოდნა პრაქტიკული მუშაობის დროს, 
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გარდა ბავშვის ცოდნის გამორკვევისა,ა რაც მის წინაშე 

წმინდა რეპროდუქციული ხასიათის ამოცანას აყენებს, ჩვენი მი- 
ზანი იყო, აგრეთვე, თარგის ნაწილების გაზოშვის დროს ბავშვი- 
სათვის ისეთი დავალება მიგვეცა რომელიც მისი მოსაზრების 

უკუნარსაც გამოამჟღავნებდა, 

მართლაც, როდესაც ცდის პირი ამთაგრებდა მაგიდის პატა- 

რა თარგის ცალკეული ნაწილების – ფეხების, გვერდების, ზედაპი- 
რებისა და ზედაპირის მისაწებებელი ზოლების-–სიგრძე სიგანის 

მიხედვით გაზომვას, შემდეგ ჩვენ მას ვეკითხებოდით, თუ როგორ 

უნდა გაეგო მას მის მიერ გახომილი თარგისათვის საქირო მთლი- 
ანი ქაღალდის სიგრძე-სიგანე. ამ შემთხვევაში ცდის პირი უნდა 

მიხედეს, რომ გამოჭრილი თარგის ქაღალდის სიგრძე-სიგანე გა- 

დაზოქოს თარგის უფრო უგრძესი და უფართოესი ნაწილებიდან. 
რომ ეს დავალება მეოთხე კლასის მოწაფეებისათვის, ჩვენი ცდე- 

ბის პირობებში, მთლად ადიეილი არ არის, ამას ჩვენ დავინახავთ 
ჩვენი ცდების შედეგების განხილვის დროს, 

ამ დავალების შესრულების შემდეგ ცდის პირს ეძლევა ახა- 

ლი დავალება: დახაზოს და გამოჭრას ქაღალდიდან მაგიდის ახალი 
თარგი, რომლის თითოეული ნაწილის ფორმა და განლაგება ზუს- 

ტად ისეთივე იქნება, როგორიც პატარა მაგიდის თარგია, იმ 

განსხვავებით, რომ ახალი თარგის ცალკეული ნაწილების ზომები 
(სიგრძე-სიგანე) პატარა თარგის ზომებხბე ორჯერ მეტი უნდა 
იყოს. 

შ რასაკვირველია, IV კლასის მოწაფეებისათვის ახალ თარგში 

ზომების ორჯერ გადიდება არ წარმოადგენს რაიმე განსაკუთრე- 

ბულ სიძნელეს. აქ მთავარია ცდის პიოს, მუშაობის პროცესში, 

ახალი ზომების გამოანგარიშებისა და ქაღალდზე ამ ზომების გა- 

დატანის დროს მუდამ გათვალისწინებული ჰქონდეს თარგის დახა- 

ზვის ეს ახალი პირობა, რომლის დავიწყება ერთ რომელიმე მო- 

მენტში უვარგისად გახდის მთელ თარგს. ამ ახალი დავალების 
ღამოუკიდებლად შესრულების მთელი სიძნელე ბავშვისათვის სწო- 

რედ იმაშია, რომ მან, უპირველეს ყოვლისა, კარგად უნდა აით- 

ვისოს პატარა თარგის სტრუქტურის თავისებურება, როგორც 

მისი მთლიანი მოყვანილობის, ისე მისი ნაწილების თავისებური 
განლაგებისა“ და ერთმანეთთან გამოუყოფლად დაკავშირების 

თვალსაზრისით. ბავშვი უნდა მიხვდეს, რომ თარგის ნაწილების 

გაზომვისა და ქაღალდზე ამ ზომების გადატანის დროს არ შეიძ- 

ლება ინსტრუქციაში აღნიშნული, ორჯერ გაზრდილი ზომების 

ოდნავ შეცვლა ან მათი გადამეტების, ან დაკლების მხრივ. ბავშვს 

აგრეთვე მთელი მუშაობის პროცესში კარგად უნდა ჰქონდეს გა- 
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თვალისწინებული, რომ თარგის ნაწილების განლაგების თავისებუ- 

რება ზუსტად უნდა იქნეს დაცული. ერთი სიტყვით, ცდის პირმ> 

უნდა შეძლოს თარგის დანაწევრებულობაში მხედველობიდან არ 

გაუშვას მისი მთლიანობა, ადგილი არ შეუცვალოს ან არ გამორ- 

ჩეს ამ მთლიანობის რომელიმე რგოლი, რომელსაც თავისი გარ!- 

ვეული წვლილი შეაქვს თარგის მთლიანი ფორმის მიღებაში. აი. 

ეს არის ცდის პირის ძირითადი ამოცანა, რომლის დამოუკიდე- 

ბლად გადაგრა მას ევალება ჩვენი (კდების პირობებში. სძლევს თუ 

არა ცდის პირი იმ სიძნელეებს, რომლებიც მის წინაშე ჩნდება ამ 
ამოცანის გადაჭრის პროცესში, ამან უნდა მოგვცეს ჩვენ წარმოდ- 
გენა იმ გაწონასწორების პროცესის თავისებურებაზე, რომელიც 
უკვე წინა ასაკის ბავშვთა შრომით მოქმედებაში ნხელ-ნელა იჩენს 
თავს და რომელიც მიგვითითებს ბავშვების ინტერესის ზრდაზე. 
არა მხოლოდ შრომითი პროდუქტის სწრაფად შექმნისადმი, არა:· 
მედ მისი განხსორციელების აუცილებელი, ობიექტური პირობების 
ზუსტად ათვისებისა და გათვალისწინებისადმი. 

ჰ, IV და V კლასების მოწაფეებზე ჩატარებული ცდების მახალის 

განხილვა 

ა) IV კლასის მოწაფეებზე ჩატარებული ცდების შედეგების 

თავისებურებები 

ვიწყებთ IV კლასის მოწაფეთა ცდების შედეგების განხილვას. 
იმ შეკითხვების მიხედვით, რომელთაც ჩვენ ცდის დასაწყისში 
ვაძლევდით მოწაფეებს მაგიდის პატარა თარგის შესახებ. 

ცდის პირს უნდა დაეთვალიერებინა მის წინ მაგიდაზე გაშლი- 
ლი, ქაღალდიდან გაძოჭრილი პატარა სათამაშო მაგიდის თარგი 
და თავისი მოსაზრება უნდა გამზმოეთქვა იმის შესახებს თუ რისი 
აწყობა იქნებოდა შესაძლებელი ამ თარგიდან როგორც ზ,მოთ. 
უკვე აღვნიშნეთ, აქ ბავშვმა უნდა მოახერხოს თავის წარმოდგე.· 
ხაში გარკვეულ საგნებს მიაკუთვნოს თარგში ერთი მეორის გვეო:.· 
დით განლაგებული ნაწილები და, ისევ წარმოდგენის საშუალებით, 
ამ მთლიან, კო. კრეტულ საგანში ჯააერთიაჩოს ისინი, ე, ი. აწა“- 
მოოს თარგის თვაღიერების პროცესში ოოგორც მისი გაანალი- 
ზება, ისე თარგის ნაწილების სინთეზირება.„ გამთლიანება მისი 
წარმოდგენის შესატყვის კონკრეტულ საგანში, 

მოწაფეთა პასუხები, გოგონებისა და ვაჟების ერთად, ჩვენ. 

სკოლების მიხედვით განვიხილეთ, რადგან, როგორც ამ სკოლებში. 

ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე ბავშვების მუშაობაზე დაკვირვებამ 

გვიჩვენა, ხელგარჯილობის პროგრამა როგორც ერთ, ისე მეორე 

კლასში ერთნაირად არ ზუშავდებოდა. # L სკოლაში, მაგალითად, 

ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე უფრო მეტი ყურადღება ექცეოდა 
პროგრამაში გათვალისწინებული მასალის სისტემატიურად დამუ- 
შავებას, მაშინ როდესაც # 2 და ზოგიერთ სხვა სკოლაშიც გა- 

96



დაპჭარბებით დიდი ადგილი ეთმობოდა ხელგარჯილობის გაკვეთი- 

ლებზე პლასტილინზე მუშაობას, რაც არ გულისხმობს ბავშვებისა- 

თვის სახაზავის გამოყენების, გაზომვისა და საერთოდ ნიმუშებისა 

და თარგების მიხედვით მუშაობის ზუსტი ჩვევების მიცემას. რად- 

გან, ამ თვალსაზრისით, M# I სკოლისა და # 2 სკოლის IV კლასის 

მოწაფეთა გამოცდილება ძლიერად განსხვავდებოდა ერთმანეთი- 

საგან, ამიტომ ჩვენ ცალ-ცალკე დავამუშავეთ ამ სკოლების მოწა- 

ფეთა ცდების მასალა, რომ უფრო ნათლად გამოჩენილიყო მათი 

ბპასუხების თავისებურებები, 

ჩვენ პირველ შეკითხვაზზე როგორც M I, ისე M#M 2 სკოლის 

IV კლასის მოწაფეთაგან (M I სკოლის 35 მოწაფე-– გოგონები და 
ვაჟები და M 2 სკოლის 25 მოწაფე– გოგონები და ვაჟები) მიღე- 
ბულმა პასუხებმა გვიჩვენა, რომ მათი უმრავლესობა (M 2 სკოლის 

IV კლასის მოწაფეთა 80,0 V, და # I სკოლის IV კლასის მოწა- 
ფეთა 77,1 .) სავსებით სწორად ერკვე ვა თარგის დანიშნულებაში. 

უმრავლესობა ამბობს, რომ მოცემული თარგიდან შეიძლება მიღე- 
ბულ იქნეს მაგიდა. 

თუ მივიღებთ მხედველობაში, რომ M# 1I სკოლის მოწაფეებმა, 

გარდა მაგიდისა, კიდევ დაასახელეს სკამი და „ტაბურეტი“, რაც 
თარგის მოყვანილობის და მისი აწყობის თავისებურების მიხედეით 

დაახლოებით სწორ პასუხად შეიძლება ჩაითვალოს (ასეთი პასუ- 
ხები ჩვენ მივიღეთ # I სკოლის მოწაფეთა 17,1 შე), მაშინ ცხადი 

გახდება, რომ ქაღალდის მასალაზე მუშაობის გამოცდილებამ გან- 
საზღვრა # I სკოლის IV კლასის ბავშვთა უფრო დიდი რაოდე- 

ნობის მიერ სწორად გარკვევა ქაღალდის თარგის თავისებურებაში 

(ერთად–-სწორი და დაახლოებით სწორი პასუხები მოგვცა M I 
სკოლის IV კლასის მოწაფეთა 94,2 .) #I სკოლის IV კლასის 

მოწაფეთა მხოლოდ 5,8 შ/, სრულიად ვერ მიხვდა, თუ რისი აწყო- 
ბა იქნებოდა შესაძლებელი ჩვენი ცდის პირებისათვის მიწოდებული 

თარგიდან. # 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეთა 12ჰ/ე აგრეთვე ვერ 
ახერხებს საერთოდ თარგში გარკვევას; ამავე სკოლის IV კლასის 

მოწაფეთა 81/,.-ს კი არაშესატყვისი წარმოდგენა უჩნდება თარ- 

გის დანიშნულების შესახებ („სახლი“, „დაფა“ ან „შკაფი“). 

საერთოდ, ისევ ვიმეორებთ, ორივე სკოლის IV კლასის მო- 
წაფეთა უმრავლესობა დაუბრკოლებლად ახერხებს ჩვენ მიერ მიწო- 

დვბული თარგის დანიშნულების მიხედვით შეფასებას. 

ამ პირველ ამოცანას მოსდევს მეორე––მაგიდის თარგის აწყო- 

ბა, ე. ი. ორგანზომილებიანი თარგიდან სამგანხომილებიანი ფორ- 
მის სათამაშო მაგიდის მიღება, 
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ამ ამოცანის სწორად გადაჭრას ახერხებს აგრეთვე ორივე 

სკოლის IV კლასის უმრავლესობა, მაგრამ იმ განსხვავებით, რომ 

ბავშვების განსაზღვრული რაოდენობა სწრაფად ვერ აღწევს მი- 

ზანს: ისინი სწორად ვერ აერთებენ ერთმანეთთან თარგის ნაწი- 

ლებს, ჭირდებათ ამ ნაწილების რამდენჯერმე ერთმანეთის მიმართ 

სხვადასხვაგვარად შეტრიალება, რომ ბოლოს, ექსპერიმენტატორის 
დაუხმარებლად, გამართონ თარგიდან პატარა სათამაშო მაგიდა, 

რომელიც ოთხ ფეხზე დგება (მეხუთე ფეხი თარგის პირველ ფეხს 

უნდა გადაედვას). 
მაგიდის თარგის სწრაფად აწყობას, ნაკლები წვალებითა და 

ცდის ხელმძღვანელის მხრივ უფრო ნაკლებ შემთხვევებში დახმა- 
რების აღმოჩენის გარეშე ახდენს M# I სკოლის IV კლასის მოწა- 

ფეთა უმრავლესობა # 2 სკოლის ამავე კლასის მოწაფეებთან შე- 
დარებით (იხ. ცხრილი # 1). 

ცხრილი # 1 
მაგიდის თარგს აწყობენ IV კლასის მოწაფეები 

დამოუკიდებლად 
სკოლების ცდის ხელმძ- | სულ ბავ·მმთა 

ღვანელის რაოდენ. 
დასახელება ა) სწრაფად | ბ) წვალებით დახმარებით ბ/ებ/ე-ში 

# 1 სკოლის მოწა– 

ფეეი........ 74,3ბძ/ე 11,4ბძ/ა 14,3ძ/ე 100% 

# 2 სკოლის მოწა- 

ფეებირ. , ....,.,. 48,0%/) 20,01/ე 32,0%- 1009/ე 

ის უპირატესობა, რომელსაც ამ ამოცანის გადაჭრაში # '1 

სკოლის მოწაფეები იჩენენ M# 2 სკოლის მოწაფეებთან შედარებით, 
უმთავრესად უნდა მიეწეროს იმ გარემოებას, რომ M I სკოლის 

IV კლასის მოწაფეებს, როგორც უკვე აღვნიშნეთ, უფრო მეტი 
გამოცდილება ჰქონდათ ქაღალდის თარგების გამოჭრაზე მუშაო- 
ბაში, ვიდრე # 2 კლასის მოწაფეებს. 

ბავშვების შესაძლებლობების მთავარი მაჩვენებელი აქ მაინც 

ის არის, რომ IV კლასის მოწაფეთა ცდის პირების უმრავლესო- 
ბა როგორც სწრაფად, ისე დაბრკოლებებით–-დამოუკიდებლად, 
ჩვენს დაუხმარებლად წყვეტს ამ ამოცანას. მაშასადამე, ამის სა- 

ფუძველზე უნდა ვიფიქროთ, რომ ამ ასაკისა და ამ ცოდნა-გამო- 
ცდილების მქონე ბავშვებს საკუთარი ძალებით, დამოუკიდებლად 
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შეუძლიათ ჩვენი დავალების მსგავსი სამუშაოების წარმოება, მათ 
შეუძლიათ ორგანზომილებიან თარგში, დაახლოებით მაინც, გამო- 

დცნონ გარკვეული საგნების ნაწილები და ჯერ წინასწარ, თავის 

წარმოდგენაში და შემდეგ უკვე, მოქმედებითაც, გააერთიანონ 

ისინი ერთ კონკრეტულ, სამგანზომილებიან საგანში. 

სკოლის მეორე კლასებში ბავშვები ვერ ახერხებდნენ ასეთი 

ოპერაციების წარმოებას. IIL კლასებში მოწაფეები უკვე ნელ-ნელა 

იწყებენ იმ სიძნელეების გადალახვას, რომლებიც მათ წინაშე დგე- 

ბა ქაღალდის თარგებზე მუშაობის დროს; IV კლასებში კი, რო- 
გორც ჩვენი (ცდებიდან ჩანს, ცდის პირების უმრავლესობა უკვე 

დამოუკიდებლად ახერხებს მსგავსი ამოცანების გადავრას, 

მოწაფეებისათვის ახალი დავალების მიცემამდე, მათ შიერ 

სახაზავის, მისი დანიშნულების, შემადგენელი ნაწილებისა და მი- 
სი მოხმარების წესების შესახებ სკოლაში მიღებული ცოდნის შე- 

მოწმებამ გვიჩტვენა, რომ # L სკოლის IV კლასის მოწაფეთა დიდ 

უმრავლესობას (94,3%ე) სავსებით განმტკიცებული აქვს ზეპირი 
ცოდნა სახაზავის, მისი დანიშნულებისა და მოხმარების წესების 

შესახებ. პრაქტიკულადაც # 1I სკოლის IV კლასის ცდის პირების 

74,3%/, სწორად ზომავს, ჩვენი დავალების მიხედვით, პატარა ზა- 

გიდის სანიმუშო თარგის ცალკეულ ნაწილებს. როგორც ვთქვით, 

ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე მიღებული გამოცდილება ამ შემ- 
თხვევაში თავს იჩენს M# L სკოლის მოწაფეთა სწორ პასუხებში 

და განსაზღვრავს მათ მიერ მაგიდის თარგის სწორად გაზომვის 

პროცესს· 

ზემოთ ჩვენ უკვე აღვნიშნეთ, რომ # 2 სკოლის IV კლასის 

მოწაფეებს ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე ქაღალდზე მუშაობის 

ასეთი გამოცდილება არ ჰქონდათ მიღებული, პლასტილინზე მუშა- 

ობა, რასაც დიდი ადგილი ჰქონდა დათმობილი ხელგარჯილობის 

გაკვეთილებზე # 2 სკოლის ოთხწლედში, არ მოითხოვდა მოწა- 

ფეებიდან მასალის ხაზვა-გაზომვას იმის გამო, რომ ბავშვე- 

ბი პრაქტიკულად არ იყენებდნენ სკოლაში მათ მიერ მიღებულ 

თეორიულ ცოდნას საზოჰი იარაღების, მათი შემადგენლობისა და 

მათი გამოყენების წესების შესახებ, ეს ცოდნა ადღვილად მიეცა 

დავიწყებას, მართლაც, როგორც ამ საკითხებთან დაკავშირებით 

# 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეთა პასუხებიდან ჩანს, (ვდის პი- 

რების დიდ უმრავლესობას (72,0%/ა) არ აქვს სახაზავის შემადგენ- 

ლობისა და გამოყენების წესის შესახებ მტკიცე („ცოდნა. ჩვენს შე- 
კითხვაზე სახაზავის მოხმარების წესების შესახებ ბავშვები ან არა- 
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სწორად გეიპასუხებენ (მაგალითად, შეკითხვაზე, თუ სახაზავისL- 
რომელი ნაწილიდან უნდა მოხდეს საგნების სიგრძე–სიგანის გაზომ- 
ვა, ბავშვები ხშირად გვიპასუხებენ–-1 სანტიმეტრიდანო; ე. ი.. 
ბავშვები სრულიად არ იღებენ მხედველობაში მანძილს 0 სან- 

ტიმეტრიდან 1 სანტიმეტრამდე), ან ყოყმანითა და დაურწმუნებ- 
ლად ასახელებენ ხან 0-სა და ხან 1 სანტიმეტრს. 

სწორედ ამ განუმტკიცებელი (კოდნისა და ჩვევების გამო. 

ამავე (ყდის პირების 68,19%/ ვერ ახერხებს მაგიდის თარგის (ვალ- 

კეული ნაწილების სწორად გაზომვას. ძალიან ხშირად ბავშვებ“. 

ადებენ სახაზავს თარგის (კალკეული ნაწილების გასაზომავ სიგრძე- 

სიგანეებს არა 0-დან, არამედ 1 სანტიმეტრიდან. ასეთი ხა–- 
სიათის შეცდომა IV კლასის მოწაფეთა პასუხებში, ჩვენის აზრით, 

იმას უნდა ნიშნავდეს, რომ თავიდანვე სახაზავის შემადგენლობისა. 

და მისი მოხმარების წესების შესახებ ბავშვებს არ ჰქონდათ მი- 

ღებული ნათელი წარმოდეენა; მათ, ეტყობა, თავიდანვე არ ჰქონ– 

დათ სწორად გაგებული 0-ის მნიშვნელობა რიცხვების წყებაში.. 

რომ ბავშვები სავსებით მომწიფებული არიან ასეთი ცოდნის ასა- 

თვისებლად, ეს იქიდან ჩანს, რომ ჩვენს მითითებას და შესწორე– 

ბებს, მათ შემცდარ პასუხებთან დაკავშირებით, ისინი სწრაფად. 
ითვისებდნენ, 

ბავშვების ცოდნის შესამოწმებელი შეკითხვები სახაზავისა. 

და საერთოდ გაზომვის წესების გამოყენების არეში ჩვენი კვლევი– 

სათვის იმ მხრივ იყო აუცილებელი და მნიშვნელოვანი, რომ მათი 

საშუალებით ჩვენთვის შესაძლებელი გახდა ბავშვების შრომითი- 

მოქმედების პროცესში, ქაღალდის მასალაზე, ნიმუშებითა და თარ-. 

გებით მუშაობის დროს, უფრო ზუსტად გვეკვლია მოწაფეთა· 

ნამდვილი შესაძლებლობები, მათ მიერ გამომჟღავნებული მიხვედ- 

რილობისა და მოსაზრების უნარი ნიმუშებისა და თარგების ფო- 

რმების დამოუკიდებლად გათვალისწინების, გაზომვისა და მათი. 

მსგავსი ახალი ფორმებისა და თარგების დახაზვისა და გამოგრის, 

მხრივ. 

შემდეგ დავალებას, რომელიც ჩვენ მივეცით ცდის პირებს. 

მათ მიერ პატარა თარგის ცალკეული ნაწილების გაზომვის დას- 

რულებისთანავე, სწორედ ასეთი დანიშნულება ეძლეოდა. ბავშვებს. 

ვთხოვდით მოცემული თარგის მთლიანი სიგრძე-სიგანის გაზომ- 

ვით გამოერკვიათ, თუ როგორი უნდა ყოფილიყო ამ თარგის. 

გამოსაჭრელად საჭირო ქაღალდის სიგრძე-სიგანე. ამ დავალების- 

სწორად შესრულება შესაძლებელია იმ მხრივ გაუჭირდეთ ბავშვებს, 

რომ მათ ეძლევათ არა მთლიანი ქაღალდი, არამედ თარგი, რომ– 
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ლის სიგრძე-სიგანე ქაღალდის სხვადასხვა ადგილას თარგის ცალ- 

კეული ნაწილების განლაგების თავისებურების მიხეღჯვით, სხვადა- 
სხვაა. მაგალითად, რადგან მაგიდის თარგის ზედაპირები დაცი- 

ლებულია სიგანეზე ქაღალდის კიდეებს ნახევარ-ნახევარი სანტიმეტ- 

რით, ამიტომ, თუ ბავშვმა თარგისთვის საჭირო ქაღალდის სი- 

განის გადაზომვის დროს არ მიიღო მხედველობაში თარგის ეს 

თავისებურება, ადვილად შესაძლებელია მან ქაღალდის სიგანის 

ზომა აიღოს არა თარგის უფართესი ნაწილიდან, ე, ი. სიგანეზე 

პირველი ფეხიდან მოკიდებული V ფეხის დასასრულამდე, არამედ 
პირველი ზედაპირის სიგანის დასაწყისიდან მეო+“ე ზედაპირის სი- 

განის დაბოლოებამდე. ამ შემთხვივაში პატარა მაგიდის თარგის 

გამოსაჭრელად საქირო ქაღალდს სიგანეზე დააკლდება 1 სანტი- 

მეტრი და ის უკვე აღარ ივარგებს თარგის სწორად გამოსაჭრე- 

ლად. ასეთივე უვარგისი გახდება ქაღალდი იმ შემთხვევაშიც, თუ 

ბავშვმა ქაღალდის სიგრძის ზომა აიღო არა თარგის ზედაპირის 

ზემო კიდიდან ფეხის სიგრძის დაბოლოებამდე, არამედ ზედაპირის 

მისაწებებელი ქაღალდის ზოლის სიგრძის დასაწყისიდან ფეხის 
სიგრძის დაბოლოებამდე. 

რომ ამოცანის სწორად გადაქრა მართლაც ეძნელებათ გბავ- 

შვებს, ეს ჩანს ჩვენს მიერ ჩატარებული ცდის შედეგებიდან: M# 2 

სკოლის IV კლასის მოწაფეთა მხოლოდ 40%ე ახერხებს სწორად 

გადაზომოს, მოცემული თარგის მიხედვით პატარა თარგის გამოსა- 

ჭრელად საქირო ქაღალდის საგრძე-სიგანე და სწორი დასაბუთე- 

ბა მოგვცეს თავისი მოქმედების შესახებ. (კცდის პირების დანარჩენი 
50,097/, ქაღალდის გაზომვის დროს ან ისეთ შეცდომებს იძლევა, რომ- 

ლებზედაც ჩვენ ზემოთ ვილაპარაკეთ, ან ერთი გაზომვის წესიდან 
მეორეზე გადადის ისე, რომ ვერც ერთის დასაბუთებას ვერ ახერ- 

ხებს. ასეთი შემთხვევები იმაზე მიგვითითებენ რომ ბავშვებს 

არ აქვთ გაგებული ამოცანა, არ აქვთ ნათლად გათვალისწინებუ- 
ლი თარგის მთლიანი სტრუქტურა და მისი ნაწილების ერთმანეთ- 

თან დაკავშირების თავისებურება, ბავშვების ყურადღება ასეთ შემ- 

თხვევებში მთლიანად არის მიპყრობილი არა გაზომვის მიზანდა- 

სახულობაზე, არა იმ შედეგებზე, რომლებიც ამ გაზომვიდან გამომ- 
დინარეობენ, არამედ გაზომვის უბრალო ტევჟნიკაზე. 

# 1I სკოლის IV კლასის მოწაფეები, შედარებით M#M 2 სკო- 

ლის ცდის პირებთან, ამ შემთხვევაშიც უფრო მეტი რაოდენობით 

დძლევიან სწორ პასუხებს; ბავშვების 60,0V%,ე ახერხებს მთლიანი 
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თარგის სიგრძე-სიგანის როგორ( სწორად გადაზომვას. ისე თა- 

ვისი მოქმედების სწორად დასაბუთებასაც. მიუხედავად ამისა, 

თუ შევადარებთ ამავე ბავშვების მიერ ამის წინ დასმულ საკით- 

ხებზე მოცემულ სწორ პასუხებს, მაშინ ნათელი გახდება, რომ 

მთლიანი თარგის სიგრძე-სიგანის სწორად გადაზომვა თარგის 

თავისებურებისა და მიზანდასახულობის სრული გათვალისწინების 
საფუძველზი ასეთ მუშაობაში უფრო მეტად გავარჯიშებულ ბავშეებ- 

საც მაინცდამაინც არ ეადვილებათ: იმავე კლასებში, სადაც ბავ- 

შვების 74,3?/, სწრაფად აწყობდა მაგიდის თარგს „დის ხელმ- 
ძღვანელის დაუხმარებლად, პატარა თარგის მთლიანი სიგრძე- 

სიგანის სწორად გაზომვას ახერხებს ბავშვების მხოლოდ 60,01/,. 

ცხადია, რომ ამოცანის -სწორად გადაწყვეტა უფრო მეტი მოსაზ- 

რების უნარს მოითხოვს ბავშვებიდან, იმ შედეგების უფრო მეტად 

გათვალისწინებას წინასწარ, რომლებიც ასეთი გაზომვიდან გამო- 

მდინარეობენ. 

ნამდვილი სიძნელეები ჩვენი (კდის პირების წინაშე დგება. 
მაშინ, როდესაც მათ ეძლევათ ახალი დავალება–მოცებული თარ- 

გის მიხედვით ქაღალდზე დახაზონ და გამოჭრან ფორმის მიხედ- 

ვით სავსებით მსგავსი თარგი, მხოლოდ მისი (ცკალკეული ნაწილე- 

ბის სიგრძე-სიგანის ზომების მიხედვით ორჯერ მასზე მეტი. 

ცდის პირების დამოუკიდებელი მუშაობა ახალი დავალების. 

შესრულებაზე იწყება ახალი თარგის გამოსაჭრელად საჭირო ქა- 

ღალდის სიგრძე-სიგანის გაზომვით. თარგის ცალკეული ნაწილე- 
ბის ზომების ორჯერ გაზრდა ჩვენი ცდის პირებისათვის არავითარ 

განსაკუთრებულ სიძნელეს არ წარმოადგენს. ინსტრუქციის მიხი- 

დვით, ისინი, უმეტეს შემთხვივაში, სწორად ახდენენ პატარა თა- 

რგის ცალკეული ზოზების, კერძოდ, ქაღალდის სიგრძე-სიგანის ზო- 

მების-ორზე გამრავლებას, მაგრამ მათ ”შეფერხებას იწვევს არა. 

ახალი ზომების დადგენა, არამედ დადგენილი ზომების ქაღალდზე 

სწორად გადატანის ტექნიკა, თვითონ თარგისთვის საგჭირო ქაღალ- 
დის სიგრძე-სიგანის გაზომვა. 

ორივე სკოლის IV>C კლასის („ცდის პირების გადაჭარბე- 

ბით დიდ უმრავლესობას ჭირდება მითითება და სპეციალური- 

ახსნა-განმარტება, რომ მათ მართკუთხედის ფორმის ქაღალდის. 

სიგრძე-სიგანე ახალი თარგისთვის გადაზომონ არა მხოლოდ ერ.· 

თი, არამედ ორი მხრით. ამ შემთხვევაში არც # 1 სკოლის IV 

კლასის მოწაფეებს შველით ის გამოცდილება, რომელიც მათ ხელ– 

გარჯილობის გაკვეთილებზე, ქაღალდის მასალაზე მუშაობისა დ> 

სახაზავით მისი გაზომვის პროცესში აქვთ მიღებული. 
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თვით იმ ბავშვების რაოდენობა, რომლებიც დაუხმარებლად 

სწორად ახერხებენ ქაღალდის ერთი მხრით სიგრძე-სიგანის გადა–- 
ხაზვას და მის დანიშვნას წერტილებით, ძალიან დიდი არ არის 
(იხ. ცხრილი M 2). 

ცხრილი # 2 

იმ მოწაფეთა რაოდენობა პროცენტებში, რომლებიც ახალი თარგისათვის ქალალ- 
დის სიგრძე-სიგანის გადაზომვას მხოლოდ ერთი მხრით ახდენენ. 

ზომავენ ზომავენ სულ ბავშვების 

სწორად არასწორად | რაოდენობა შ/,მბძ/.-ში 
სკოლების დასახელება 

#1 სკოლის IV კლასის 

მოწაფები. ....,. 601/ა 40,0%/ი 100%ა 

M# 2 სკოლის IV კლასის 

მოწაფები. . ..... 52,0ჰ/ 48,0პძ/) 100% 

როდესაც მოწაფეთა აქ აღნიშნული რაოდენობა ამთავრებს 

ახალი თარგისათვის ქაღალდის სიგრძე-სიგანის მხოლოდ ერთი 

მხრით გადაზოშვას, ისინი უკვე დასრულებულად თვლიან ქაღალ- 
დის გაზომვის პროცედურას და აპირებენ მუშაობის შემდეგ ეტა- 
პებზე გადასვლას. 

როგორც უკვე აღვნიშნეთ, ცდის პირების გადაჭქარბებით 
დიდ უმრავლესობას ორივე სკოლაში არ ესმით, რომ ქაღალდი 
თარგისათვის მანამდე არ ითვლება გაზომილად, სანამ არ მომხზ- 

დარა ქაღალდის სიგრძე-სიგანის გაზომვა მეორე მხრითაც. ყველა 
ასეთ შემთხვევაში ჩვენ გვჭქირდებოდა ცდის პირებისათვის სპეცი- 
ალური ახსნა-განმარტებისა და მითითების მიცემა (იხ. ცხრი- 
ლი # პ). 

ცხრილი M# 3 
იმ მოწაფეთა რაოდენობა ?/ეზ/-ში, რომელთაც ჭირდებათ მითითება თარ- 

ზისათვის საჭირო ქაღლალდის სიგრძე-სიგანის მეორე მხრითაც გადაზომვის აუ- 

ცილებლობის შესახებ. 

დამოუკიდებ«! ჭირდებათ მითითება, 
ლად ზომავენ| რომ ორივე მბრიდან |სულ ბაეშვე- 

სკოლების დასახზელება | ქალალდის სი- | გაღაზომონ თარგისათ- | ბის რაოდე- 
გრძე–სიგანეს | ვის საჭირო ქაღალდის (ნობა ზემ/ე-ში. 
ორივე მხრით სიგრძე-სიგანე. 

# 1 სკოლის IV კლასის 

მოწაფები. . ..... 8,6ბძ/ 91,4შ/ს 1004ჰ 

# 2 სკოლის IV კლასის 

მოწაფები. . .... · 4,07/ს 96,91/ 10C8/” 
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ამგვარად, იმ შემთხვევაშიც, როდესაც ბავშვკებს გაზომვის 

ტექნიკა დაუფლებული აქვთ, როგორც, მაგალითად, # 1 სკოლის 
IV კლასის მოწაფეებს და პედაგოგის მეთვალყურეობით ქაღალ- 

დის თარგებზე მუშაობის გამოცდილება მოეპოვებათ, მაშინაც 

ბავშვების დიდი უმრავლესობა მაგიდის თარგისათვის ქაღალ- 

დის გაზხომვის დროს სრულიად არ ფიქრობს, რომ მხოლოდ ერთი 

მხრით ქაღალდის სიგრძე-სიგანის გადაზომვა საკმარისი ა“ არის. 

მხოლოდ ცდის ხელმძღვანელის ახსნა-განმარტების შემდეგ გასაგე- 

ბი ხდება ბავშვებისათვის მათი შეცდომა. 

მოწაფეთა (ოდნა-გამოცდილებაში ასეთი დიდი ხარვეხი, 

ჩვენის აზრით, მიეწერება, ერთი მხრივ, იმას, რომ საზომი იარა- 

ღების გაცნობის დროს სკოლაში ბავშვებს, როგორც ჩანს, ძალიან 

იშვიათად ავარჯიშებენ პრაქტიკულად, რომ საკუთარი დაკვირვე- 

ბისა და მოქმედების გზით მოწაფეებში განმტკიცდეს გასაზომი 

იარაღისა და გაზომვის წესების შესახებ მიღებული, უმეტეს ნაწი- 
ლად ზეპირსიტყვიერი, ცოდნა,. მეორე მხრივ, უნდა ვიფიქროთ, 

დავალებების შესრულების პროცესში, მუშაობის ეტაპიდან ეტაპზე 

გადასვლის დროს, მოწაფეებს ყოველთვის პედაგოგიდან ეძლეეათ 

სათანადო მითითებები; ასე რომ, ბაგშვებს ნაკლებად რჩებათ დრო 

და საშუალება, რომ პედაგოგიდან წინასწარ მიღებული, ბავშვები- 
სათვის გასაგები ახსნა-განმარტების შემდეგ (სადაც ასეთს ადგილი 
აქვს), დამოუკიდებელი მოფიქრებისა და მოსაზრების საფუძველზე, 

თავისი საკუთარი ძალებით ეცადონ მიზნის მიღწევას, 

გარდა ამისა, თვითონ ზომებისა და გაზომვის სფერო ბაე- 

შვებისათვის ასათვისებლად, როგორც ამას ფიქრობს ჟან პიაჟე, 
ძალიან რთული სფერო არის და, მისივე აზრით, ბავშვების მიერ 

ამ სფეროს დაუფლება იმის მიხედვით, თუ რასთან აქვთ მათ საქმე 

–-მარტივ სიგრძეებთან თუ რთულ სიდიდეებთან, მთავრდება 8 -––11 

წლის ასაკებში1?, 

ჩვენი ცდის პირებისათვის, როგორც ჩვენი ცდების შედეგე- 

ბიდან ირკვევა, ასეთ რთულ სიდიდედ ჩანს ქაღალდის ფურცელი, 

რომელსაც 2 სიგრძე და 2 სიგანე აქვს, გარკვეული ასაკის ბავ- 

შვებისათვის (ჩვენს შემთხვევაში 10,6 წლის ბავშვები და უფრო- 

სებიც), როგორც, ჩანს ასეთი თვალსაზრისი დამოუკიდებლად, 

არც კი არსებობს, სანამ, უპირველეს ყოვლისა, სკოლა ან ბავშვის 

გარემო არ მიაქცევს მის ყურადღებას ამ ფაქტზე. 

ი, ქტვე II8თძის, სცMI»ხი! ჰისი1ძიL იL #IIX8 5=70I0105M8-I,8 თ601)0- 
16 §500ი%8066 ძგ L0)I(8»0ხ. 11>X6C59505 VIIIVCIL51L9IX0C§ ძ6 II87Mლ0. 1948, გვ, 7. 
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უნდა ვიფიქროთ, რომ ქაღალდის და სხვა მსგავსი, ორგან- 

ზომილებიანი მასალის მიმართ ასეთი თვალსაზრისის ძალიან სუს- 

ტად განვითარების გამო 10-–-10,6 წლ. მოწაფეების დიდი უმრავ- 

ლესობა გულდამშვიდებით კმაკოფილდება, თარგის დამზადების 

შემთხვევაში, ქაღალდის სიგრძე-სიგანის მხოლოდ ერთი მხრით 

გადაზომვით, V კლასის მოწაფეთა ცდების შედეგების განხილვის 

დროს ჩვენ დავრწმუნდებით, რომ მომდევნო ასაკებშიც ასეთივე 

მდგომარეობას აქვს ადგილი, 

ახალი თარგისათვის ქაღალდის სიგრძე-სიგანის ორივე მხრით 

გადაზომვისა (უმეტეს შემთხვევაში ჩვენი დახმარებითა და სწავლე- 

ბით) და დანიშვნა-დახაზვის შემდეგ საჭიროა, თარგის დასახაზა- 
ვად, ქაღალდის საბოლოო დამზადების მიზნით, გაზომილი და და- 

ხაზული ქაღალდიდან ქაღალდის ზედმეტი ნაწილების ჩამოჭქრა. 

ამ, თითქოს მარტივი ამოცანის დამოუკიდებლად სწორად 

გადაგრას ახერხებს # 1 სკოლის IV კლასას ცდის პირების ნახევარზე 

ცოტათი მეტი რაოდენობა-51,4%ე. ბავშვების 48,6%.-ს ჭირდება 

ჭჰითითება, რომ გაზომილ ქაღალდს ჩამოჭრან ზედმეტი ნაწილები. 
# 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეების 68,0V, მხოლოდ ჩვენი 

მითითებების შემდეგ ახდენს მუშაობის ამ ეტაპის საჭიროების გა- 

ცნობიერებას და ახერხებს მზის დასაბუთებას,ს დამოუკიდებლად 

ასრულებს მუშაობის ამ ეტაპს M# 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეთა 

მხოლოდ 32,09%/,. 
ამის შემდეგ იწყება ცდის პირების მიერ ახალი დავალების 

ძირითადი ამოცანის შესრულება: ყოველმა მათგანმა უნდა შეიძლოს 

მის მიერ ახალი თარგისათვის სპეციალურად გაზომილ ქაღალდზე 

დახაზოს და შემდეგ გამოვჭრას ზუსტად ისეთივე ფორმის მაგიდის 

თარგი, როგორიც მის წინ მდებარე პატარა სათამაშო მაგიდის 

თარგია; მხოლოდ ამ თარგის თითეული ნაწილის სიგრძე-სიგანე 
ისე, როგორც ახალი თარგისათვის საჭირო ქაღალდის სიგრძე-სი- 

განე, ორჯერ მეტი უნდა იყოს, ვიდრე სანიმუშო თარგშია მოცე- 

მული. 

9- ამ ამოცანის მთელი მნიშვნელობა მარტო იმაში კი არ არის, 

რომ ბავშვმა სწორად იანგარიშოს და ქაღალდზე ვადაიტანოს 

თარგის ნაწილების ახალი ზომები, არამედ, ძირითადად, იმაში, რომ 

მან ახალ პირობებში გზა გაიკვლიოს იმ დანაწევრებულ მთლია- 
ნობაში, რომელსაც მაგიდის თარგი წარმოადგენს. 

ბავშვებისათვის, რომელთაც ჯერ კიდევ კარგად არც კი აქვთ 

განმტკიცებული სახაზავისს მოხმარებისა და გაზომვის („ოდნა- 

ჩვევები, ეს ამოცანა, რასაკვირველია, მთლად ადვილი არ იქნება. 
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საინტერესო სწორედ ის არის, თუ როგორია ის ძირითადი. 

სიძნელეები, რომელთაც ამ ახალი თარგის ნაწილების გაზომვგის, 

დახაზვისა და გამოჭრის დროს ხვდებიან ჩვენი (კდის პიCები. 
მიუხედავად იმისა, თუ საიდან იწყებენ ბავშები თავისი ახა- 

ლი დავალების შესრულებას–-ფეხებისა და გვერდების, თუ თარ- 

გის ზემოთა ნაწილების ზედაპირებისა და ზედაპირის მისაწებე- 
ბელი, ქაღალდის ვიწრო ზოლების დახაზვიდან, ძირითადი სიძ.- 

ნელე, რომელიც-. მათ ამ მუშაობაში ხედებათ, ან, უფრო სწორად. 

რომ ვთქვათ, ის ძირითადი თავისებურება, რომელიც მათ მუშაო- 
ბას ახასიათებს (და ეს განურჩევლად ეხება როგორც # 2 სკოლის 

მეოთხე კლასის მოწაფეებს, რომელთაც აკლიათ ქაღალდზე მუშაო- 

ბის და გაზომვის (კოდნა-ჩვევები, ისე M#M. 1 სკოლის მეოთხე კლა- 

სის მოწაფეებსაც, რომელთაც ასეთი გამოცდილება აქვთ), ის. 

არის, რომ ორივე სკოლის ცდის პირების დიდი უმრავლესობა 

ვერ ახერხებს თარგის ნაწილების ერთმანეთის მიმართ გახლაგე- 

ბის თავისებურებას სათანადო ყურადღება მიაქციოს და ახალი· 

თარგისათვის გამოჭრილ მთლიან ქაღალდზედაც ზუსტად ისეთიეე, 

განლაგება დაიცვას. 

ძირითადად ეს ეხება მაგიდის თარგის ზედაპირებს, რომლე- 

ბიც დაცილებული არიან როგორც თარგის მარცხენა, ისე მარ- 

ჯვენა კიდეებიდან ნახევარ-ნახევარი სანტიმეტრით. 
ახალი თარგის დახაზვის დროს ცდის პირები კარგად ახერ- 

ხებენ ზედაპირების და სხვა ნაწილების ახალი ზომების გამოანგა- 
რიშებას, მაგრამ, როდესაც ისინი პირველი ზედაპიორის დახაზვაზე 

გადადიან ან, ზოგჯერ, პირველი ზედაპირის დახაზვიდან იწყებენ 
მუშაობას უმეტეს შემთხვევაში ვერ ითვალისწინებენ, როგორც 

პირველი, ისე მეორე ზედაპირის დაცილების მანძილს და აპი- 
რებენ მათი სიგრძე-სიგანის პირდაპირ „იდეებიდან გადაზომვას. 

მიუხედავად იმისა, რომ ბავშვების წინ პატარა მაგიდის თარგია- 

გაშლილი, რომელსაც ისინი მუშაობის დროს ხანდახან თვალს 

ავლებენ და იქვე დევს ქაღალდის ფურცელი, რომელზედაც დაწვ- 
რილებით არის ჩაწერილი მაგიდის თარგის და მისი ნაწილების 

ზომები, რომელზედაც აგრეთვე აღნიშნულია კიდეებიდან ზედაპირე- 
ბის დაცილების ზოზმები, ბავშვების უმეტესობა მაინც უყურადღე- 

ბოდ ტოვებს თარგის ამ თავისებურებას, რომლის მხედველობაში 

მიუღებლობა უვარგისად ხდის მთელ თარგს. ამ უყურადღებობის 

მიზეზი, როგორც ვთქვით, უნდა იყოს, ერთი მხრივ, ამ ასაკის 
ბავშვების ის თავისებურება, რომ მათთვის, როგორც ჩანს, ჯერ- 

ჯერობით ძნელია ისეთ დანაწევრებულ მთლიანობაში, როგორიც, 
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არის პატარა მაგიდის თარგი, (ალკეული ნაწილების გაზომვისა 

და დახაზვის შემთხვევაში, მუდამ მხედველობაში პქონდეთ თარგის 
მთლიანი ფორმა და ამ ნაწილების ერთმანეთს შორის კავშირი. 

მეორე მხრივ, მნიშვნელობა იმასაც აქვს, რომ ბავშვების ყურად- 

ღებას, პირველ რიგში, იქცევს თარგის თვით კონკრეტული ნაწი- 
ლები, რომლებიც თავისი გარკვეული ფორმითა და ზომით მკეეთ- 

რად გამოიყოფიან მთლიანი თარგიდან, მაგალითად, ზედაპირები 

და ფეხები. ბაკშვის მხედველობისათვის ასეთ უშუალო კონკრეტუ- 

ლობას მოკლებულია ის პატარა, ნახევარი სანტიმეტრის ზომის 

მანძილი, რომლითაცკ პირველი და მეორე ზედაპირები დაცილებული 

არიან თარგის კიდეებიდან. როგორც ჩანს, დიდი მნიშვნელობა 

ეძლევა აგრეთვე იმას, რომ ეს პატარა მანძილი კიდეებშია მოქცე- 
ული და არა თარგის კონკრეტულ ნაწილებს შორის, მაგალითად, 

ფეხებს შორის მოქცეულ („ცარიელ მანძილს, რომელიც პატარა 

თარგში 5-5 სანტიმეტრს უდრის, არა მხოლოდ M# 1 სკოლის IV 

კლასის მოწაფეების, არამედ, აგრეთვე, # 2 სკოლის IV' კლასის 
ცდის პირების დიდი უმრავლესობაც შესანიშნავად ამჩნევს, ყურა- 

დღებას აქცევს და სრულიად დამოუკიდებლად, უშეცდომოდ ზო- 
მავს და ხაზავს მათ ახალი მაგიდის თარგზე. ცხრილები # 4 და # 5 

კარგად გვიჩვენებენ, თუ რამდენად უფრო უძნელდებათ ცტდის პი- 

რებს თარგის კიდეებში მოქცეული, ზედაპირებიდან ნახევარი სან- 
ტიმეტრით დაცილებული ხაზის შემჩნევა და ზედაპირების დახაზვის 

დროს მათი მხედველობაში მიღება, შედარებით ფეხებს შორის მოქ- 

ცეული მანძილის შემჩნევასთან, რადგან ეს უკანასკნელი, შედარე- 

ბით, დიდია და ფეხიდან ფეხამდე კონკრეტული ფორმის (და არა 

ცარიელი მინძილის) თვალსაჩინოებას იღებს. 

ცხრილი M 4 

IV კლასის ცდის პირების მიერ თარგზე პირველი ზედაპირის დახაზვის დროს 
კიდეებიდან მისი დაცილების ზომის გათვალისწინება 

დაცილების სახს ვერ ითვალისწინებენ 
სკოლების დასახელება ითვალისწინებენ 

ცდის პირები ცდესცპი·?ები სულ 

ბ/.ბ/,-ში /0/ი–ში 

# 1 სკოლის IV კლასის 
მოწაფეები .-. 20,01/, 80,01/” 100%/ 

M 2 სკოლის IV კლასის 
მოწაფები ...... 10,0%/ 84,0%ა 100% 
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ცხრილი M 5 

IV კლასის ცდის პირების მიერ მაგიდის თარგზე ფეხებს შორის მანძილის 

გამოანგარიშება და დახაზვა, 

სკოლების დასახელება სწოორად შეცდომით სულ 

» 1 სკოლის IV კლასის 
მოწაფები . . 85,7%ი 14,3ძ/ 100,04/, 

M 2 სკოლის IV კლასის 
მოწაფები. ..... 76,0%ა 24,0%· 100% 

ორივე სკოლის IV კლასის (ვდის პირების დიდი უმრავლე- 

სობა, კიდევ უფრო მეტ შემთხვევაში, ვიდრე ამას ადგილი ჰქონ- 

და პირველი ზედაპირის დახაზვის დროს, ვერ. ახერხებს დამოუ- 

კიდებლად მეორე ზედაპირის სწორად დახაზვას. ამის მიზეზი, 

როგორც პირველ შემთხვევაში, მხოლოდ ის კი არ არის, რომ ბავ- 

შვები საერთოდ მხედველობაში არ იღებენ ზედაპირების დაცილე- 

ბის ზომას კიდეებიდან, არამედ ისიც, რომ ისინი აპირებენ მარ- 

ცხნიდან მეორე ზედაპირის ერთი გვერდის (სიგრძეზე) დახაზვას 
ისე, რომ მათ ამისათვის საორიენტაციო წერტილი გადაზომილი 

და დანიშნული არ აქვთ. მართალია, განსაკუთრებით ნიჭიერი და 
მოსაზრებული ბავშვები დამოუკიდებლად ახერხებენ ამ სიძნელის 

გადალახვას და ამ საორიენტაციო წერტილის მონახვას ზომების 
სწორად აღების საშუალებით, მაგრამ ასეთი ბავშვების რიცხვი 

ძალიან მცირეა. 

გასაგები რომ იყოს ჩვენი ნათქვამი უფრო კონკრეტულად 

უნდა შევეხოთ თარგის დახაზვის თავისებურებას. 

როდესაც ბავშვები ახალი თარგის დახაზვას ფეხებიდან და 
გვეერდეშიდან იწყებენ და მათი დახაზვის შემდეგ პირეელი ზედა- 
პირისა და მისი მომდევნო, ზედაპირის მისაწებებელი, ორი ვიწრო 

ზოლის დახაზვას ამთავრებენ, შემდეგ ისინი გადადიან სამუშაოს 
უკანასკნელ ეტაპზე-–მეორე ზედაპირის დახაზვაზე. 

ამ შემთხვევაში მეორე ზედაპირის ოთხივე გვერდის სწორად 

დახაზვა მხოლოდ ამგვარად შეიძლება: ცდის პირის მიერ უნდა 

მოხდეს თარგის მარჯვენა ზემოთა კიდიდან ნახევარი სანტიმეტ- 

რის (ახალ თარგში 1 სანტიმეტრის)--–ზედაპირის დაცილების ხა- 

ზის-- გადაზომვა მარცხნით, სიგანეზე. ამ წერტილიდან შემდეგ 

ცდის პირმა უნდა გადაზომოს ისევ სიგანეზე მარცხენასაკენ მეორე 
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ზედაპირის სიგანის ზომა (ახალი ზომების მიხედვით–-12 სანტი- 
მეტრი), შემდეგ უკვე ამ წერტილიდან (დის პირი ჩამოხაზავს 
სიგრძეზე მეორე ზედაპირის ისევ 12 სანტიმეტრის ზომის გვერდს. 
შემდეგ დაიხაზება მეორე ზედაპირის მესამე––სგანიის გვერდი (12 

სანტ.) და ბოლოს, მარჯვენა კიდიდან, უკვე ქვემოდან ზემოთ ან. 

ზემოდან ქვემოთ ჩამოიხაზება მეორე ზედაპირის უკანასკნელი, 

მეოთზე გვერდი იმ წერტილების მიბედვით, რომლებიც უკეე მო- 
ცემულია (იხ. მაგიდის გამოჭრილი თარგი გვ. 92). 

მეორე ზედაპირის დახაზვის მეორე გზა ასეთია: ცდის პირს 
შეუძლია პირველი ზედაპირის ზემოთა განის ბოლოდან გადაზომოს 

მარჯვენისაკენ სახაზავით 12--12 სანტ., ე. ი ზედაპირის მისა- 
წებებელი ორი ქაღალდის ზოლის სიგანის ზომა. ამგვარად, (კდის 

პირს უკვე მონახული ექნება ის საორიენტაციო წერტილი, რომ- 
ლიდანაც მას შეუძლია სწორად ჩამოხაზოს სახაზავით მეორე ზე- 

დაპირის პირველი, სიგრძის გვერდი. ამის შემდეგ უკვე მას სულ 
ადვილად შეუძლია დახაზოს მოცემული ზომების მიხედვით (ზედა- 
პირების გვერდების ზომები ახალ თარგში უდრის 12 სანტიმეტრს) 

მეორე ზედაპირის დარჩენილი სამივე გვერდი. 
მეორე ზედაპირის გვერდების სწორად დასახაზავად ამ ორი 

გზის მიგნებისათვის ცდის პირს, რასაკვირველია, ჭირდება ძლიე- 
რად განვითარებული მოსაზრების უნარი, როგორც ვთქვით, ჩვენთ 
ცდების შემთხვევაში ისეთი ბავშვები, რომელთაც მოახერხეს, 

ჩვენი ჩარევის გარეშე, ამ ასაკის ბავშვებისათვის როგორც ჩახს,. 

საკმაოდ ძნელი ამოცანის გადაჭრა, ძალიან მცირე იყო (იხ. ცხრი- 

ლი M# 6). 
ცხრილი M#M6 

IV კლასის ბავშეები ხაზავენ თარგზე მეორე ზედაპირს 

დახმარებით: დაუხმარებლად: 

სკოლების დასაჩელება მოწაფეების რაოდ. მოწაფეე·ბის რაოდ. |სულ შ/.ბ/, 
%/ე/ე-ში ი /ი-ში 

# 1 სკოლის IV კლასის 
მოწაფეები . . .. 85,7ქმიე 14,317/ს 1009/ე 

# 2 სკოლის IV კლასის 
მოწაფეები . . . . . · 9%,0ჰ/, მ,0%/, 100/, 

ამგვარად, ჩვენმა ცდებმა გვიჩვენა, რომ პატარა თარგის ნა– 

წილებიდან ორივე სკოლის ცდის პირებს განსაკუთრებით ეძნე- 

ლებათ ორივე ზედაპირის სწორად დახაზვა ახალ თარგზე. ეს 
სიძნელე შეესე# არა ზედაპირების გვერდების ახალი ზომების 
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გამოანგარიშებას თარგის სხვა ნაწილებიდან დამოუკიდებლად, 

მათი სიგრძე-სიგანის (12-12 სანტიმეტრის) გადაზომვას თარ- 
გისათვის გამოჭრილ ქაღალდზე, არამედ, როგორც უკვე აღვნიშნეთ, 
ამ ზედაპირების სწორ ადგილას მოთავსებას თარგზე, მათი მიმარ- 

თების სწორად დაცვას თარგის დანარჩენი ნაწილებისადმი. რად- 

გან ცდის პირების დიდი უმრავლესობა ორთავე სკოლაში დამოუ- 
კიდებლად ვერ ითვალისწინებსს ზედაპირების ადგილს მთლიან 

თარგზე, მათი დაცილების ზომას თარგის კიდეებიდან, აქედან 

ცხადი ხდება, რომ მთლიანი თარგის სტრუქტურა მათ არა აქვთ 

სწორად ათვისებული. 

გარდა ამისა, ჩვენმა (კდებმა აგრეთვე ნათელი გახადა, რომ 

IV კლასის ორივე სკოლის („დის პირების დიდი უმრავლესობისა- 

თვის ჯერჯერობით გაუგებარია, თუ ასეთი, შედარებით, რთული 

სიდიდეების შემთხვევაში, როგორადაც შეიძლება ჩაითვალოს პა- 

ტარა სათამაშო მაგიდის თარგი, სადაც ყოველი (კალკეული ნაწი- 

ლის ზომა და ადგილი მკაცრად არის განსაზღვრული და ერთმა- 
ნეთთან გამოუცალკევებლად დაკავშირებული, რატომ არ შეიძლე- 
ბა ყოველთვის-––დასაყრდენი, საორიენტაციო, ზუსტად გამოანგა- 

რიშებული ადგილის გარეშე-თავისუფლად იქნეს გადაზომილი 

თარგის ნაწილების სიგრძე-სიგანე. მაგალითად, როგორც ზემოთ 
უკვე აღვნიშნეთ, ცდის პირების უმრავლესობა, მეორე ზედიპირის 

დახაზვის დროს ყოველგვარი ყოყმანისა და შეეჭვების გარეშე, აპი. 

რებს სახაზავით სიგრძის ხაზის გავლებას მეორე მისაწებებელი 

ქაღალდის ზოლის მარჯვენა გვერდიდან მაღლა, თარგის ზემოთა 

კიდისაკენ ისე, რომ აქ წინასწარ არ არის საორიენტაციო, ადგი- 

ლის მხრით ზუსტი ზომების მიხედვით გამოანგარიშებული წერ- 
ტილი. 

ეს ფაქტი სავსებით ადასტურებს ჟ. პიაჟესა და მისი თანა- 

მშრომლების მიერ გაზომვის სფეროში ბავშებზე ჩატარებული (დე- 
ბის შედეგებს, რომლთა მიხედვით, როგორც ზემოთ უკვე აღენიშ- 

ნეთ, ზომებისა და გაზომვის თავისებურებათა დაუფლება გბავშვების 

მიერ, სხვადასხვა პირობებში, 8--–11 წლის დასასრულამდე გრძელ- 

დება, 
ორივე სკოლის ცდის პირების მიერ ახალი თარგის დახაზვის 

დროს გაშოშჟღავნებულ განსაკუთრებით მკვეთრი და რთული ხა- 

სიათის სიძნელეებზე ჩვენ, პირველ რიგში, განზრახ შევჩერდით, 
რადგან მათი დაძლევა და გადალახვა ამ მიმართულებით მიღებუ- 
ლი და განმტკიცებული გარკვეული გამოცდილების სფეროთი კი 
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არ არის უმთავრესად განსაზღვრული, არამედ, ძირითადად, ბავ- 

შვების ინტელექტუალური შესაძლებლობებით, ამ მიმართულებით 

ბავშვის მოსაზრების უნარის სათანადოდ განვითარებითა და მომ- 

წიფებით. 

რომ ჩვენი ეს მოსაზრება არ უნდა იყოს შემცდარი, ეს, პირ- 

ველ რიგში, იქიდან ჩანს, რომ M 1 სკოლის IV კლასის მოწა- 
ფეებიც, რომელთაც, შედარებით, უფრო მეტი ცოდნა ჩვევები და 

გამოცდილება აქვთ მიღებული ქაღალდის თარგების გაზომვა-გამო- 

ჭქრის მიმართულებით, დამოუკიდებელი მუშაობის პირობებში, 
უმეტეს შემთხვევაში, ვერ ახერხებენ ზემოთ აღწერილი სიძნელე- 

ების გადალახვას. 

მთავარი ის არის, რომ ამ შემთხვევებში ცდის პირები თვი- 

თონ სრულიად არ აცნობიერებენ ამ სიძნელეებს. მათთვის ისინი 

სრულიად შეუმჩნეველი რჩება. ისინი, ჩვენი თვალსაზრისით, ამ 

სიძნელეებს უბრალოდ გვერდს უვლიან, როგორც არ არსებულებს. 

რაც შეეხება ჩვენი ცდის პირების მიერ ახალი თარგის და- 

ხაზვაზე მუშაობის დროს გამომჟღავნებულ თავისებურებებს, ისინი, 

შესაძლებელია, ნაწილობრივ მაინც ავხსნათ იმ დიდი როლით, 

რომელიც ყოველ საქმეში და, განსაკუთრებით, ყოველი სახის 

შრომით მოქმედებაში, გამოცდილებას ენივება. 

აქ უკვე M#M 1 სკოლის IV კლასის (ცდის პირები, უფრო ხში- 

რად, # 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეებს ჯობნიან თარგის და- 

ხაზვასთან დაკავშირებული ნაწილობრივი ამოცანების გადაწყვე- 

ტაში. 

მაგალითად, ახალ თარგზე ფეხების და ჯვერდების ხაზებსა 

და პირველ ფეხსაც დამოუკიდებლად სწორად ხაზავს M# I სკო- 

ლის IV კლასების მოწაფეთა 62,9M/, (ფეხების და გვერდების ხა- 

ზებს) და 65,7%ა (პირველ ფეხს), მაშინ როდესაც # 2 სკოლის 

მოწაფეთა 56,01/ე-ს (ფეხებისა და გვერდების ხაზების დახაზვის 

დროს) და 68,0%აკ-ს (პირველი ფეხის დახაზვის დროს) ჭირდებათ 

ცდის ხელმძღვანელის დახმარება. 

რადგან # 2 სკოლის მოწაფეებს სახაზავის მოხმარების უფ- 

რო სუსტი ცოდნა აქვთ და საერთოდ გავარჯიშებული არ არიან 

ქაღალდზე თარგების დახაზვაში, ისინი უფრო ადვილად ივიწყე- 

ბენ მუშაობის დეტალებს და უფრო ხშირად ჭირდებათ მოგონება 
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და მითითება; მაგალითად იმაზე, რომ ფეხისა და გვერდების ხა- 

ზების გასავლებად მანძილების გადაზომვისა და დანიშვნის შემთხ-- 
ვევაში საქიროა დანიშნულ ადგილებს შორის ხაზის გავლება ან- 

პირველ ფეხს რომ დახაზავენ სანიმუშო თარგის მიხედვით, საჭი- 

როა ხაზით მისი შუაში გაყოფა და ა. შ. იმათთვის ასეთი მუშა– 

ობა, რასაკვირველია, თავისთავად არავითარ განსაკუთრებულ სიძ– 

ნელეს არ წარმოადგენს, მაგრამ ამ შეუჩეეველ მუშაობაში, რომ- 
ლის დროს საქიროა საკმაოდ ბევრი დეტალის მხედველობაში: 

მიღება, მათ ადვილად ავიწყდებათ ეს დეტალები. 

# I სკოლის IV კლასის მოწაფეები ამ მხრივ უფრო მეტ 

ყურადღებას იჩენენ ასეთ აუცილებლად საჭარო დეტალებისადმი. 

ამავე მიზეზით M 1 სკოლის IIL-IV კლასის მოწაფეები 

ჯობნიან # 2 სკოლის ამავე კლასის მოწაფეებს ფეხების დახაზვის. 

დროს სიგანის ზომის არა მხოლოდ ერთი მხრიდან, არამედ ორი- 

ვე მხრიდან გადაზომვის მხრიე. მაგალითად, M | სკოლის IV 

კლასის მოწაფეების 57,;10/0 ორივე მხრიდან ზომავს მაგიდის თარ- 

გის ფებხების სიგანეს, მაშინ როდესაც M# 2 სკოლის მოწაფე– 

ების მხოლოდ 40,0%?/, ზომავს ფეხების სიგანეს ორივე მხრიდან. 
მიუხედავად იმისა, რომ ბავშვებს უკვე თარგისათვის ქაღალდის. 

გადაზოშვის დროს მიეცათ მითითება და ახსნა-განმარტება ქაღალ- 

დის სიგრძე-სიგანისს ორივე მხრით გადაზომვის აუცილებლობის 

შესახებ, ფეხების სიგანის გაზომვის დროს ისინი ისევ დიდი რა- 

ოდენობით იმეორებენ ამ შეცდომას. აქ კიდევ უფრო მკვეთრად 

აშკარავდება ამ ასაკის ბავშვთა ის თავისებურება, რომ მათ არ. 

ესმით ქაღალდის და საერთოდ ორგანზომილებიანი ფორმების 

სიგრძე-სიგანის ორი მხრით გადაზომვის აუცილებელი სავიროება. 

რადგან # 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეებს სახაზავის მოხ– 

მარების ჩვევები კარგად აქვთ განმტკიცებული, ამიტომ ისინი. 

მცირე სიდიდეების (მაგალითად, ფეხების) სიგრძე-სიგანეს უფრო 

ზუსტად ზომავენ, ვიდრე X# 2 სკოლის მოწაფეები. მაგალითად, 

# 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეების 65,7)/, მილიმეტრებამდე 

ზუსტად ზომავს ფეხების სიგანეს, მაშინ როდესაც M#M# 2 სკოლის. 

IV კლასის ცდის პირებიდან ზუსტად ზომავს ფეხების სიგანეს 

მხოლოდ მოწაფეების 52,0%,, 

მუშაობის თანამიმდევრობასაც თარგის ნაწილების დახაზვის 

დროს უფრო სწორად იცავენ # 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეე- 

113



ბი. მაგალითად, პირველი ზედაპირის დახაზვის შემდეგ, როდესაც 
თარგის ქვემოთ მოთავსებული ნაწილები (ფეხები, გვერდები) უკ- 
ვე დახახულია, ისინი უფრო ხშირად იწყებენ პირველი ზიედაპი- 

რის უშუალოდ, გვერდით მოთავსებული ორი მისაწებებელი ზო- 

ლის ხაზვას, და არა ბოლოში მოთავსებული მეორე ზედაპირისას, 

მაშინ როდესაც # 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეები უფრო ხში- 

რად ვერ იცავენ ასეთ თანამიმდეგრობას, მაგალითად, ფეხების 

დახაზვის შემდეგ ტოვებენ უშუალოდ მის ზემოთ მოთავLებულ გვერ- 

დებს და აპირებენ პირველი ზედაპირის დახაზვას და ა. შ, 

# 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეების 57,1ბჰმ/. იცავს თანამიმ- 
დევრობას მუშაობაში, მაშინ როდესაც # 2 სკოლის IV კლასის 

მოწაფეების მხოლოდ 40,0'/, ახერხებს თანამიმდევრულად მუშა- 

ობას. 

ჯ # 

ორივე სკოლის ცდის პირების (კდების შედეგების შედარე- 

ბამ მოწაფეთა საერთო მუშაობის წარმატების მხრივ მათ ოფი- 

ციალურად ცნობილ საკლასო წარმატებასთან (ფრიადოსნები, 

კარგოსნები, საზოსნები და სუსტი საკლასო წარმატების მოწაფე- 

ები) შემდეგი სურათი გვიჩვენა: 

ორივე სკოლის 17 ფრიადოსანი მოწაფიდან (გოგონები და 

ვაჟები ერთად), რომლებიც ჩვენ ცდის პირებად გვყავდა, 9 მოწა- 

ფემ, ე. ი. ფრიადოსნების 52,9%)-მა დავალება კარგად შეასრულა. 
დანარჩენი 8 მოწაფე, ე. ი. ფრიადოსანი მოწაფეების 47,1%)ე ვერ 

იჩენდა სათანადო ყურადღებას დავალებისადმი, ძალიან ჩქარობ- 

და და ამის გამო შეცდომებით მუშაობდა, ნაწილობრივ კიდევ 

ვერ იჩენდა საკმაო მოსაზრების უნარს სამუშაო ეტაპების დამო- 

უკიდებლად შესრულების დროს, 

კარგოსანი 17 მოწაფიდან (გოგონები და ვაჟები) 10 მოწა- 
ფემ, ე. ი, კარგოსანი მოწაფეების 58,89%/,-მა, დავალება კარგად 

შეასრულა. დანარჩენმა შვიდმა მოწაფემ, ე. ი. კარგოსანი მოწა- 
ფეების 41,29-მა, ვერ გამოიჩინა სათანადო მოსაზრების უნარი 

და ყურადღება სათამაშო მაგიდის თარგზე მუშაობის დროს, 

საშუალო მოწაფეების (სამოსნების) 24 მოწაფიდან დიდმა 

უმრავლესობამ--20 მოწაფემ, ე. ი. საშუალო მოსწრების მოწაფე- 
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თა 83,3%7/.-მა, სუსტად იმუშავა. მათ ვერ მოახერხეს დავალებული 

ამოცანების დამოუკიდებლად გადავრა. მუშაობის ეტაპიდან ეტაპ- 

ზე გადასვლის დროს მათ ჭირდებოდათ ჩვენი მითითება და ახსნა- 
განმარტების მიცემა. 

2 სუსტი მოსწრების მოწაფემ ჩვენი დავალების შესრულე- 
ბის დროსაც ძალიან სუსტი შედეგები მოგვცა. მათ აკლდათ ხელ- 
გარჯილობის ტექნიკური ჩვევები, უჭირდათ მაკრატლის მოხმა- 

რება, ეძნელებოდათ თარგის სწორად დახაზვა, ვერ ხმარობდნენ 

სწორად სახაზავს, აგრეთვე სრულიად ვერ იჩენდნენ სათანადო 

მოსაზრების უნარს სამუშაო ეტაპების შესრულების დროს, 

ეს შედეგები, რასაკვირველია, იმას მოწმობს, რომ ყოველი 

სახის შრომითი მოქმედება, ხელგარჯილობა, გარდა წმინდა ტექ- 

ნიკური გავარჯიშებისა, სამუშაო იარაღების მიზანშეწონილად და 

მოხერხებულად გამოყენებისა და სამუშაო მასალის დაუფლებისა, 

აუცილებლად მოითხოვს აგრეთვე ინტელექტუალური ფუნქციების 
განვითარებას, ყურადღებას, მოსაზრების უნარს, სინთეტიკური და 

ანალიტიკური ფუნქციების ამოკმედებას. ჩვენი ცდების ”შემთხვე- 
ვაში, ფრიადოსან მოწაფეებზე ჩატარებულმა ცდების შედეგებმა, 

მეორე მხრივ, ისიც გვიჩვენა, რომ შრომითი დავალების შესრუ- 

ლების დროს მხოლოდ მოსაზრების უნარი არ არის საკმარისი, 

ამავე დროს მთელი შრომითი პროცესის მიმდინარეობაში ბავშვს 
უნდა ახასიათებდეს პასუხისმგებლობის გრძნობა, ბეჯითობა და, 
დროის გამოყენების მხრივ, მუშაობის ზომიერი ტემპი, ის ფაქტი, 

რომ ჩვენი ფრიადოსანი მოწაფეების მხოლოდ 52,9ჰ/-მა კარგად 
შეასრულა დავალება, ე. ი. 17 ფრიადოსანი მოწაფიდან მხოლოდ 

9 მოწაფემ, რაც ფრიადოსანი მოწაფეებისათვის მაინცდამაინც 
დიდ უპირატესობას არ ქმნის, ნაწილობრივ სწორედ იმ მიზეზით 

მოხდა, რომ ზოგიერთი მათგანი განსაკუთრებით ჩქარობდა მუშა- 

ობის დროს., მიუხედავად იმისა, რომ მუშაობის ხასიათი და 
ცალკეული ეტაპების შესრულების თავისებურება მათ გაგებული 
ჰქონდათ, სიჩქარისა და არა საკაო ყურადღების გამო, ისინი 

ხშირად ცდებოდნენ. 
შემდეგ, მუშაობის პროცესში, საერთოდ ბავშვებზე და, კერ- 

ძოდ, ფრიადოსან ბავშვებზე დაკვირვებამ ჩვენთვის ნათელი გახა- 
და, რომ გაკვეთილების დასწავლაში მიღებული მაღალი ნიშნები 
კიდევ არ ნიშნავს ბავშვის ინტელექტუალური და მთლიანპიროვ- 
ნული ”შესაძლებლობების სწორად შეფასებას. იმ ფრიადოსან მო- 
წაფეებში, რომელთაც დამაკმაყოფილებლად ვერ შეასრულეს ჩვენი 
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ცდებით გათვალისწინებული სამუშაო, ისეთებიც იყვნენ რომლე- 
ბიც ძალიან ნაკლებად იჩენდნენ მოსაზრების უნარს. 

საერთოდ, უნდა ითქვას, რომ ცდების დროს, ბავშვების და- 
მოუკიდებელი მუშაობის პროცესში მიცემული დავალების შესრუ- 
ლებაზე, რომელიც მათგან მოითხოვდა საკუთარი ძალებით გარკ- 
ვეული მნიშვნელობის მქონე პროდუქტის შექმნას, უმეტეს შემთხ- 

ვევაში, მკვეთრად იჩენდა თავს თითოეული ბავშვის პიროვნების 
არა მხოლოდ ცალკეული ჩვევები და უნარი, არამედ მათი მთლი- 
ანი ბუნების დამახასიათებელი პიროვნული თვისებებიც. ზოგი 
ბავშვი განსაკუთრებული ყურადღებით, პასუხისმგებლობის გრძნო- 
ბითა და ბეჯითობით ეკიდებოდა თავის სამუშაოს, მიხვედრით და 
შეგნებულად ასრულებდა მუშაობის ყოველ ეტაპს, კრიტიკულად 
უდგებოდა მუშაობის განვლილ საფეხურებს, ამოწმებდა მათ და 

შეგნებულად ასწორებდა შემჩნეულ შეცდომებს. ამავე დროს მათ 

არ ავიწყდებოდათ მუშაობის საბოლოო მიზანი –ნიმუშის მსგავსი 

ფორმის მაგიდის თარგის მიღება, რაც, მუშაობის მიზანდასახუ- 

ლობის წარმატებით განხორციელების შემთხვევაში, განსაკუთრე- 

ბული კმაყოფილების გრძნობის გამომჟღავნებით აღიბექდებოდა 

მათ სახეზე ან იწვევდა მათი სიხარულის გამომხატველ ემოციურ 

წამოძახილებს, ზოგი, პირიქით, თავიდანვე ამჟღავნებდა გადაჭარ- 

ბებულ სითამამეს და სიჩქარეს მუშაობის (კალკეული ეტაპების 

შესრულების დროს, ინსტრუქციის მოთხოვნილებების გათვალის- 

წინებისადმი უყურადღებობას და, საერთოდ, ზერელობას. ზოგი 

კიდევ, მიუხედავად მათი საკმაოდ განვითარებული მოსაზრების 

უნარისა, იჩენდა დიდ გაუბედაობას და საკუთარ ძალებში დაურ- 

წმუნებლობას, რაც აყოვნებდა მათ მუშაობაში და აძნელებდა მათი 
შესაძლებლობების სრულად გამოყენებას. 

ბავშვების მუშაობაში აქ ' აღნიშნული პიროვნული სხვადა- 

სხვაობის გამომჟღავნების მიუხედავად, მაინ/კ იშვიათი იყო შემთხ- 

ვევა, რომ მათ არ გამოეხატათ გარკვეული (კნობისმოყვარეობა 

და ინტერესი როგორც საერთოდ მუშაობის საბოლოო მიზანდა- 

სახულობის, ისე შუშაობის ცალკეული ეტაპების მიმართ. დავალე- 

ბის მიზანდასახულობა, რომელიც გულისხმობს ბავშვების მიერ 

საკუთარი ძალებით გარკვეული პროდუქტის შექმნას, უმეტეს შემ- 

თხვევაში იწვევდა ბავშვების ხალისიან დამოკიდებულებას მუშა– 
ობის პროცესისადმი და მათი სამოქმედო ძალების კონცენტრა- 

ციას. 
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ბ) V კლასის მოწაფეებზე ჩატარებ·ული ცდების· 

·მეღეგების განხილვა 

როგორც ზემოთ უკვე აღნიშნული იყო, V კლასის მოწაფე- 

ებზე ჩვენ ჩავატარეთ, შედეგების შედარების მიზნით, სავსებით; 

ისეთივე ცდები, როგორც მეოთხე კლასის მოწაფეებზე. 

ამ შედარების საფუძველზე, ჩვენ გვინდოდა დაგვედგინა, თუ, 

როგორ ზეგავლენას ახდენს ერთი წლის უპირატესობა როგორც;. 

ასაკის, ისე მთლიანი (ოდნა-ჩვევების მარაგისა და საერთო გან- 
ვითარების თვალსაზრისით, რომელიც V კლასის მოწაფეებს უნდა. 

ჰქონოდათ წინა კლასის ბავშვებთან შედარებით, იმ გაწონასწო- 

რების პროცესზე, რომელიც უკვე აშკარად შეიმჩნევა ამ ასაკის- 

ბავშვთა შრომითი მოქმედების დროს მათი ინტერესის თავისებუ- 

რებაში, ერთი მხრივ, შრომითი პროდუქტისა და მეორე მხრივ–- 

შრომითი დავალების შესრულების ობიექტური მოთხოვნილებები– 

სადმი. 

ცდის პირებად ჩეენ გვყავდა M 2 სკოლის V კლასის 42 მო– 

წაფე (20 გოგონა და 22 ვაჟი). 

ამ ბავშვთა (კვოდნა-გამოცდილების შესახებ ქაღალდზე მუშა- 

ობის მიმართულებით იგივე უნდა ითქვას, რაც ითქვა # 2 სკოლის» 

IV კლასის მოწაფეების შესახებ. # 2 სკოლის ოთხწლედში საერ– 

თოდ ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე მეტი ყურადღება ექცეოდა 
პლასტილინზე მუშაობას. 

შევადაროთ M# 2 სკოლის V კლასის მოწაფეთა პასუხები. 

ჩვენს შეკითხვებზე როგორც ამავე სკოლის, ისე I სკოლის IV 
კლასის მოწაფეთა პასუხებს. 

პირველ შეკითხვაზე–თუ რა შეიძლება აიწყოს მიცემული 
ქაღალდის თარგიდან, M 2 სკოლის V კლასის მოწაფეთა (გოგო- 

ნები და ვაჟები ერთად) 64,39/, სწორ პასუხს იძლევა. დანარჩენები- 

ან სხვადასხვა შეუფერებელ საგნებს ასახელებენ („კუბიკი“, „სახლი“ 

„გარაჟი“ და სხვა), ან სრულიად ვერ ახერხებენ ამ შეკითხვაზე 

პასუხის გაცემას ორივე სკოლის IV კლასის მოწაფეები გაცილე– 
ბით უფრო დიდი რაოდენობით იძლევიან ამ შეკითხვაზე სწოო- 

პასუხებს (# 2 სკოლის IV კ„ლასის მოწაფეების 80,09/ და # 1 
სკოლის იმავე კლასის მოწაფეების 77,1/,; დაახლოებით სწორ 

პასუხებს იძლევა). 

მაგიდის თარგის სწორად აწყობას დაუხმარებლად და ამავე, 

დროს სწრაფად ახერხებს # 2 სკოლის V კლასის მოწაფეთა 57,2%%; 

ცოტაოდენი დაბრკოლებებით და წვალებით, მაგრამ ისევ დამოუ> 
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ჟიდებლად სწორად აწყობს თარგს ამავე კლასის ცდის პირების 

21,4%/. ამ მხრივ # 2 სკოლის V კლასის მოწაფეები ისევ ბევრად 
ჩამორჩებიან უფრო დახელოვნებულ # 1 სკოლის IV კლასის მო- 

წაფეებს, რომელთა 74,3Vე, დაუხმარებლად და სწრაფად აწყობს 
მაგიდის თარგს. მაგრამ, ისინი ჯობნიან თავისი სკოლის IV კლასის 

მოწაფეებს, რომელთა მხოლოდ 48,0/ე, დაუხმარებლად აწყობს 

მაგიდის თარგს, 20% წვალებით, დაგვიანებით ართმევს თავს ამ 

ამოცანასს და 32,0%ე-.ს ჭიოდება ცდის ხელმძღვანელის დახმა–- 

რება ამ ამოცანის სწორად გადაჭრისათვის, ფაქტი მაინც ის 
არის, რომ, გამოცდილების გამორიცხვის შემთხვევაში, V კლასის 
მოწაფეები აქ უკვე გარკვევით ჯობნიან თავის ერთი კლასით უმც- 
როს ამხანაგებს, 

სახაზავის მოხმარების წესებს იცნობს (ზეპირსიტყვიერი პა- 

სუხის მიხედვით) V“”V კლასის მოწაფეთა 61,9%/. პრაქტიკულად 

მაგიდის თარგის ცალკეულ ნაწილებს სწრაფად ზომავს ამავე კლა- 
-სის მოწაფეთა 80,9"/,, შედარებით თავისი სკოლის უმცროს, IV 

კლასის ამხანაგებთან, აქაც V კლასის მოწაფეები შესამჩნევი უპი- 

რატესობით სარგებლობენ; სახაზავის მოხმარების წესების შესახებ 

# 2 სკოლის IV კლასის მთელი რაოდენობიდან სწორ პასუხს 
გვაძლევს მოწაფეების მხოლოდ 28,0%, და პრაქტიკულად სწორად 

ახერხებს პატარა თარგის ცალკეული ნაწილების გაზომვას მას 
შემდეგ, რაც ჩვენ მივუთითეთ მათ სახაზავის მოხმარების ნამდვილ 
წესზე––-ამავე კლასის მოწაფეების მხოლოდ 372,0%/. 

რაც შეეხება ამ სფეროში უფრო მეტად “გავარჯიშებულ და 

უფრო დიდი პრაქტიკული გამოცდილების მქონე #Iს 1 სკოლის 
IV კლასის მოწაფეებს, ისინი ჯობნიან თავის უფროს ამაანაგებს 
სახაზავის მოხმარების წესების ზეპირსიტყვიერი ცოდნით, ამ კლა- 

სის მოწაფეთა 94,3%) სწორ პასუხებს გვაძლევს სახაზავის მოხმარე– 

ბის წესის შესახებ (V კლასელების 61,9%7/-თან შედარებით), მაშინ 
როდესაც პრაქტიკულად სწორად აწარმოებს მაგიდის თარგის ნა- 
წილების გაზომვას # 1 სკოლის მოწაფეთა 74,3%ე (V კლასის მო- 

წაფეთა 80,9%ე-თან შედარებით), 
ამგვარად, აქ აშკარად ჩანს, რომ V კლასის მოწაფეებს ყოფ- 

ნით ცდის ხელმძღვანელის ერთი მითითებაც კი, რომ გაზომვის 
შესახებ პრაქტიკული დავალების მიღების შემდეგ უკვე უფრო დი- 

დი რაოდენობით მოახერხონ გაზომვის წესების სწორად გამოყე- 

ნება, მაშინ როდესაც ამავე პირობებში ორივე სკოლის IV კლასის 

მოწაფეები ან ნაკლებად იყენებენ ხელმძღვანელის მითითებას (X# 2 

სკოლის მეოთხე კლასის მოწაფეები), ან უფრო ნაკლები რაოდე– 
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ნობით ახერხებენ პრაქტიკულად სახაზავის სწორად მოხმნარებას, 
ვიდრე მათი სწორი პასუხებიდან ჩანდა სახაზავის ხმარების წესე- 

ბის შესახებ (Mნ 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეები). 
ჩვენი კვლევის თვალსაზრისით, რასაკვირველია, უფრო საინ- 

ტერესოა V კლასის მოწაფეებზე ჩატარებული ცდების შედეგების. 

შედარება წინა კლასებში ჩატარებული ცდების შედეგებთან იმ. 

ნაწილში, რომელი(ც უფრო მეტად მიმართულია მოწაფეების და- 
მოუკიდებელი შესაძლებლობებისა და უნარის თავისებურებათა: 
კვლევაზე მათ მიერ შრომითი დაყალების წარმატებით შესრულე–- 

ბისათვის აუცილებელ ობიექტურ მოთხოვნილებებში და პირობებში. 
გარკვევის დროს. 

ჩვენის აზრით, სწორედ ბავშვის დამოუკიდებელი მოსაზრე- 

ბის უნარის ამოქმედებას მოითხოვს ის შეკითხვა, რომლის მიხედ- 

ვით ბავშვი უნდა მიხვდეს, თუ თარგის რომელი ნაწილიდან შეიძ– 

ლება სწორად იქნეს გაზომილი ასეთი თარგის დასახაზავად საჭი- 

რო ქაღალდის სიგრძე-სიგანე, 
ამ შეკითხვაზე სწორ პასუხს გვაძლევს # 2 სკოლის V კლა-. 

სის მოწაფეთა 64,39/,. 
ამავე შეკითხვაზე სწორ პასუხებს იძლევა # 1 სკოლაში IV 

კლასის მოწაფეების 60,01/ და # 2 სკოლის IV კლასის მოწაფე- 

ების 40,0%/ა. 

როგორც ვხედავთ, ამ შეკითხვაზე რომელიც ბავშვებიდან. 

მოითხოვს არა იმდენად გამოცდილებას, როგორც მოსაზრების. 
უნარს, მიხვედრილობას, V კლასის მოწაფეები თავისი, უნდა ვი- 
ფიქროთ, უფრო ფართო გონებრივი პორიზონტის და უფრო მე- 
ტად მომწიფებული დაკვირვების უნარით, ჯობნიან თავისი ერთი- 
წლით უმცროს ამხანაგებს. 

ორივე სკოლის IV კლასის მოწაფეებზე ჩატარებულმა ცდებმა. 

გვიჩვენა რომ ისინი ახალი თარგისათვის, მიღებული ზომების 
მიხედვით, ქაღალდის სიგრძე-სიგანის გადაზომვის დროს, ცდის. 

ხელმძღვანელის ჩარევის გარეშე, სრულიად არ იღებენ მხედველო- 
ბაში ქაღალდის ერთი მხრით სიგრძე-სიგანის გაზომვის შემდეგ მე:- 

ორე მხრითაც ისეთივე სიგრძე-სიგანის გადაზომვის აუცილებლობას.. 

ბავშვების უმრავლესობა ორივე სკოლაში, ყოველგვარი შე- 

ეჭვების გარეშე, ქაღალდს გაზომილად თვლის მხოლოდ ერთი- 

მხრით მისი სიგრძე-სიგანის სწორად გადაზომვის შემდეგ. 

მხოლოდ ამ ერთი მხრითაც სიგრძე-სიგანის სწორად გადა- 

ზომვას ახერხებს ორივე სკოლის მოწაფეთა არა ძალიან დიდ= 
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უმრავლესობა (# 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეთა 60,0%/ე და # 2 
სკოლის IV კლასის მოწაფეთა 52,07/). 

როგორ იქცევიან ამ თვალსაზრისით M# 2 სკოლის V კლა- 
სის მოწაფეები? ახალი თარგისათვის საქირო ქაღალდის პირველ 
სიგრძე-სიგანეს სწორად ზომავს V კლასის მოწაფეთა 92,91/., 

ე· ი. მთელი ცდის პირების ძალიან დიდი უმრავლესობა. ამ 

მხრივ V კლასის მოწაფეები ბევრად უფრო წინ უსწრებენ ორივე 
სკოლის წინა კლასის მოწაფეებს; რაც შეეხება ქაღალდის სიგრძე- 

სიგანის მეორე მხრითაც გადაზომვის საჭიროებას, თარგის სწო- 

რად დახაზვისათვის ამ აუცილებელი პირობის გათვალისწინებას 

ვერ ახერხებენ ვერც V კლასის მოწაფეები. ახსნა-განმარტების 
გარეშე, მათთვისაც ქაღალდი სწორად გაზომილად ითელება პირ- 
ველი სიგრძე-სიგანის გადაზომვის შემდეგ. 

V კლასის მოწაფეთა 85,71ჰ/-ს ცდის ხელმძღვანელის ახსნა- 

განმარტება და მითითება ჭირდება, რომ მათთვის გასაგები გახ- 
დეს დავალების სწორად შესრულებისათვის ამ პირობის მხედვე- 

ლობაში მიღების აუცილებლობა, 

მართალია, V კლასის მოწაფეები ამ პირობის გათვალისწი- 
ნებაში ცოტათი ჯობნიან თავის უმცროს ამხანაგებს (ორივე მხრით 
ქაღალდის სიგრძე-სიგანის გაზომვას დამოუკიდებლად ახდენს V 
კლასის მოწაფეთა 14,3ჰ/,, მაშინ როდესაც # 1 სკოლის IV კლა- 

სის ასეთი მოწაფეების რაოდენობა მხოლოდ 8,6ჰ/ე-ს უდრის, # 2 

სკოლის IV კლასში კი–-–მოწაფეების 4,0"/.-ს), მაგრამ ეს უპირა- 
ტესობა მაინც არ ხსნის იმ სიძნელეს, რომელიც ახალი თაოგისა- 

თვის ქაღალდის სიგრძე-სიგანის გაზომვის დროს V კლასის მო- 
წაფეების მიერაც გადაულახავი რჩება. საკუთარი მოსაზრებით V 

კლასის მოწაფეებიც მხოლოდ მცირე რაოდენობით ახერხებენ ამ 
ამოცანის გადაჭრას. 

მაშასადამე, ეს შედეგები იმის ნათელი მაჩვენებელია, რომ 
ქაღალდის თარგებზე მუშაობის თვით პრაქტიკული გამოცდილე- 

ბის არსებობის შემთხვევაში, 10--11 1/2 წლის IV და 1IL-–-V 

კლასის მოწაფეებისათვის, სპეციალური ახსნა-განმარტებისა და 

სწავლების გარეშე გასაგები არ არის ქაღალდის ორივე მხრით 
გაზომშვის აუცილებლობა; ბავშვს არ ესმის, რომ ქაღალდის ორ- 

განზომილებიანი ფართობი მოითხოვს მისი გაზოზვის შემთხვევაში 

ამ პირობის აუცილებლად დატცევას. 

მაგიდის ახალი თარგისათვის ქაღალდის გაზომვისა და და- 

ხაზვის შემდეგ V–IV კლასის––განსაკუთრებით, # 2 სკოლის IV 

კლასის-– მოწაფეები თავისი საკუთარი მოსაზრებით ნაკლები რაო- 
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დენობით ახერხებენ თარგისათვის გაზომილ ქაღალდს ჩამოქრან 

ზედმეტი ნაწილები. როგორც ზემოთ უკვე იყო აღნიშნული, X# 2 

სკოლის IV კლასის მოწაფეთა მხოლოდ 32,0ჰ/,, ცდის ხელმძღვა- 

ნელის დახმარების გარეშე, ახერხებს თარგზე მუშაობის ამ ეტაპის 
სწორად შესრულებას. # 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეებისათვი- 

საც ეს ამოცანა თავისთავად ნათელი რომ არ არის, ეს იქიდან 

ჩანს, რომ ამ სკოლის მოწაფეების მხოლოდ 51,4?/, დამოუკიდე- 
ბლად ახერხებს ამ სამუშაოს შესრულებას. 

# 2 სკოლის V კლასის მოწაფეები ამ მხრივ შესამჩნევად 

წინ უსწრებენ ორივე სკოლის მოწაფეებს, მათი მთელი რაოდენო- 

ბიდან (42 მოწაფე) მოწაფეთა 66,7%/ე-ს არ ჭირდება ამ სამუშაოს 

სწორად შესრულებისათვის ცდის ხელმძღვანელის მითითება. 

როგორც M# 2 სკოლის V კლასის მოწაფეებზე ჩატარებული 

ცდების განხილვამ გვიჩვენა, ეს მოწაფეებიც. ქაღალდზე თარგის 

ახალი ზომების გადატანის დროს, საკმაოდ დიდი რაოდენობით, 

ვერ ახერხებენ მაგიდის სტრუქტურის ზუსტად გათვალისწინებას 

და ქაღალდის ფართობზე თარგის თითოეული ნაწილისათვის, ზო- 

მების მიხედვით, ზუსტად მიჩენილი ადგილის სწორად განსაზღვრას. 
ეს მდგომარეობა ვრცელდება არა თარგის ყველა ნაწილზე, არამედ 

თარგის ზემოთა ფართობზე მოთავსებულ ზედაპირებზე. 

V კლასის მოწაფეების 59,5%/, ჩვენს ჩარევამდე, ისე აპი- 

რებს პირველი ზედაპირის დახაზვას ქაღალდზე, რომ სრულიად 

არ ითვალისწინებს მისი დაცილების მანძილს (ახალ თარგში 1 

სანტიმეტრით) ქაღალდის მარცხენა კიდიდან. 

შედარებით ორივე სკოლის IV კლასის მოწაფეებთან, V 

კლასის მოწაფეებს მაინც დიდი წინსვლა ეტყობათ თარგის მთლი- 
ანი სტრუქტურის ათვისების მხრივ. მათი მთელი რაოდენობიდან 

ბავშვების 40,5%/, სწორად ასრულებს დავალებას, ე. ი. პირველი 

ზედაპირიას ახალ თარგზე დახაზვის შემთხვევაში, ჩვენი დახმარების 

გარეშე ახერხებს ქაღალდის კიდიდან მის დაცილებას 1 სანტიმეტ- 

რით, როგორც ეს ახალი თარგის ინსტრუქციით არის გათვალის- 

წინებული. ამავე დავალების სწორად შესრულებას ახერხებს # 2 

სკოლის IV კლასის მოწაფეთა მხოლოდ 16,0%/ და #1 სკოლის 
IV კლასის მოწაფეთა მხოლოდ 20,0%/ე. 

ამგვარად, ბავშვების ყურადღება არა მხოლოდ თარგის ცალ- 

კეული ნაწილების სწორად გაზომვისა და დახაზვისადმი, არამედ, 

ამ დავალების წარმატებით შესრულების თვალსაზრისით, აგრეთვე 
ძირითადი მნიშვნელობის მქონე პირობისადმი, როგორიც არის 

თარგის თითოეული ნაწილის მოთავსება ზუსტად ზომების მიხედ- 
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ვით განსაზღვრულ ადგილას და, საერთოდ, თარგის ყოველი მცი- 

რეოდენი დეტალის მისი მთლიანი მოყვანილობის თვალსაზრისით 

გათვალისწინება, # 2 სკოლის V კლასის მოწაფეებშა, შედარებით 

წინა კლასის მოწაფეთა ყურადღებასთან ამავე საკითხებისადმი, 
დიდად არის გაზრდილი. 

კიდევ უფრო თვალსაჩინოა V კლასის მოწაფეთა უპირატე- 

სობა შრომითი მოქმედების პროცესში, მათი ინტერესიასა და ყუ- 

რადღების ზრდის თვალსაზრისით შრომითი დავალების ობიექ- 

ტური მოთხოვნილებებისადმზი, თუ ჩვენ განვიხელავთ იმ შედეგებს, 

რომლებიც მათთან ცდების პროცესში მივიღეთ ბავშვის მიერ თარ- 
გის მეორე ზედაპირის დახაზვის დროს. 

როგორც ზემოთ უკვე აღვნიშნეთ, მუშაობის ამ ეტაპზე ბავშ- 

ეებმა სწორად უნდა გაითვალისწინონ ზეორე ზედაპირის სწორად 

დახაზვის აუცილებელი პირობებიდან ერთ-ერთი. პირველი: ან 

უნდა მოათავსონ მეორე გზედაპირი ქაღალდის მარჯეენა კი- 

დიდან 1 სანტიმეტრის დაცილებით ან მეორე: ამავე ზედაპირის 
პირველი, მარცხენა სიგრძითი გვერდის სწორად დახაზვის მიზნით 

მათ ორი ხერხიდან, რომლებიც ჩვენ ზემოთ ავწერეთ, უნდა მოიხ- 

მარონ ერთ-ერთი––საორიენტაციო წერტილის დასადგენად. 

ამოცანა, როგორც ეს ჩვენ თავის ადგილას უკვე აღვნიშ- 

ნეთ, კიდევ უფრო ძნელი აღმოჩნდა მისი სწორად გადაქრის თვალ- 

საზრისით ორივე სკოლის IV კლასის მოწაფეებისათვის, ვიდრე 

პირველი ზედაპირის დახაზეა. დავალების ამ ნაწილის სწორად 

შესრულებისათვის ჩვენი დახმარება და ახსნა-განმარტება დაჭირდა 

# 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეების 92,0"/-ს და # 1 სკოლის 

IV კლასის მოწაფეების 85,7%/-ს, 

V კლასის მოწაფეებთან კი სულ სხვა მდგომარეობას ეხედავთ, 

მოწაფეთა 59,5V/,, ყოველგვარი დახმარების გარეშე, საკუთარი 

მოსაზრებით ახერხებს ზემოთ აღნიშნული ერთ-ერთი ხერხის გა- 

მოყენებას მეორე ზედაპირის სწორად დახაზვის მიზნით. V კლასში 

მოწაფეების მხოლოდ 40,51%/-ს დაჭირდა ჩვენი მხრივ დახმარება 
და ახსნა-განმარტება ამ ამოცანის შესასრულებლად. 

რაც შეეხება V კლასის მოწაფეთა მუშაობის შედეგებს ახალი 

თარგის სხვა, ზემოთ აღნიშნული ნაწილების გაზომვისა და დახახ- 

ვის შემთხვევაში, როგორიც არის: ფეხების ხაზისა და გვერდე- 

ბის დახაზვა, პირველი ფეხის, ფეხებს შორის მანძილის, სიგანეზე 

ფეხების გაზომვა არა მხოლოდ ერთი მხრით, არამედ ზემოთ და 

ქეემოთაც; მცირე სიდიდეების ზომის როგორც, მაგალითად, 
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ფეხების სიგანის მილიმეტრებამდე სწორად გაზომვა და სხვა,-- 
ასეთი მუშაობა V კლასის მოწაფეების გაცილებით უფრო დიდმა. 

რაოდენობამ ჩაატარა სწორად, ვიდრე ორივე სკოლის V კლასის 
მოწაფეებმა, 

განსაკუთრებით დიდი უპირატესობა ეტყობათ VI კლასის. 

მოწაფეებს ქაღალდის თარგის ყველა ჩამოთვლილი ნაწილის გა- 
ზომვა-დახაზვაში და საერთოდ, როგორც გაზომვის ტექნიკის. 

სწორად გამოყენებაში, ისე თარგის ნაწილებისა და მთლიანად 

თარგის ფორმის უკეთ ათვისებაში, ვიდრე ამავე სკოლის IV კლა- 

სის მოწაფეებს. 

ასე, მაგალითად, ფეხებისა და გვერდების ხაზს დაუხმარებ- 

ლად სწორად ხაზავს V კლასის მოწაფეების 90,59/,, მაშინ როდე- 

საც ამავე სკოლის IV კლასის მოწაფეების მხოლოდ 44,0%/ე ახერ- 

ხებს ამავე სამუშაოს სწორად შესრულებას. # 1 სკოლის მოწაფე– 

ების 62,9შ/, სწორად ასრულებს დავალებას, მაგრამ ისინი ბევრად 

ჩამორჩებიან ამ მხრივ V კლასის მოწაფეებს. 

მაგიდის პირველი ფეხის დახაზვას სწორად ახდენს V კლა- 

სის მოწაფეთა 83,3ჰ/,, მაშინ როდესაც ამავე სკოლის IV კლასის 

მოწაფეების მხოლოდ 32,01/, დაუხმარებლად ასრულებს ამ სამუ– 

შაოს. M 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეები, მართალია, ბევრად 

ჯობიან ამავე სამუშაოს შესრულებაში # 2 სკოლის მეოთხე კლა- 
სის მოწაფეებს (დაუხმარებლად ხაზავს პირველ ფეხს # 1 სკო- 

ლის შ·ოწაფეეგის 65,7%/ე), მაგრამ ისინიც ბევრად ჩამორჩებიან.· 

# 2 სკოლის V კლასის მოწაფეებს. 
მანძილს ფეხებს შორის დამოუკიდებლად სწორად ანგარიშობს 

(ახალი ზომების მიხედვით) და სწორად ხაზავ , # 2 სკოლის V 
კლასის მოწაფეთა 88,1%, ამავე სამუშაოს სწორად ასრულებს 
»# 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეთა 76,0?/,, # 1 სკოლის IV 
კლასის მოწაფეთა 85,7%,. ფეხებს შორის მანძილის დახაზეა,. 
როგორც ჩანს, ყველა სხვა ნაწილებზე უფრო ეადვილებათ IV 
კლასის მოწაფეებს. ამ შემთხვევაში ისინი თავისი წარმატებით V' 
კლასის მოწაფეებს უახლოვდებიან. 

თარგის ნაწილების სიგანის ზემოთ და ქვემოთ გაზოშვა·მი· 

# 2 სკოლის V კლასის მოწაფეები ისევ ჯობნიან ორივე სკოლის 

IV კლასის (ვდის პირებს. მაგალითად, V კლასის მოწაფეთა 80,99/, 
როგორც თარგის ფეხების სიგანეს, ისე თარგის სხვა ნაწილეგის 

სიგანეს, ჩვენი ჩარევის გარეშე, სწორად ზომავს როგორც ზემოთ, 
ისე ქვემოთ. ის მითითება, რომელიც მათ ჩვენგან მიიღეს თარგი- 
სათვის საჭირო ქაღალდის სიგრძე-სიგანის ორივე მხრით გადა» 
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ზომვის აუცილებლობის შესახებ, მტკიცედ იქნა ათვისებული IV -– 

V კლასის მოწაფეების მიერ, 
იგივე სამუშაო უფრო უძნელდებათ ორივე სკოლის IV კლა- 

სის მოწაფეებს, განსაკუთრებით # 2 სკოლის IV კლასის მოწა- 

ფეებს. მაგალითად, აქ, ცდის პირების მხოლოდ 40,0%ე სწორად 

ხაზავს მაგიდის თარგის ფეხებს, როგორც ზემოთ, ისე ქვემოთ. 

# 1 სკოლის ცდის პირებიდან ამ სამუშაოს სწორად ასრულებს 

57,197/ა. 
V კლასის მოწაფეებთან შედარებით, # 1 სკოლის 1V კლა- 

სის ,მოწაფეებსაც მნაკლებად აქვთ გაგებული და განმტკიცებული 
ქაღალდის თარგის ნაწილების გაზომვის ეს აუცილებელი მოთხოვ– 

ნილება, 
ბოლოს, V კლასის მოწაფეები ისევ უფრო ზუსტად ზომავენ 

მცირე სიდიდეებს, როგორც, მაგალითად, ფეხების სიგანეს, ვიდ- 
რე ორივე სკოლის IV კლასის მოწაფეები, რომლებიც ხშირად 

გაზომვის პროცესში, მილიმეტრებით აჭარბებენ ფეხების სიგანის 

ზომას. 
მაგალითად, # 2 სკოლის V კლასის მოწაფეების 73,89%/, 

შეუცდომლად, ზუსტად ზომავს თარგის ფეხების სიგანეს. ამავე 

სამუშაოს ასრულებს სწორად # 2 სკოლის IV კლასის მოწაფეების 

52,0%7 და # 1 სკოლის IV კლასის მოწაფეთა 65,7ჰ/ა. 

ყველა ამ მონაცემიდან ჩანს, რომ V კლასის მოწაფყეები გა- 
ცილებით უფრო კარგად ერკვევიან იმ ამოცანებში, რომლებიც 

მათ ცდების პროცესში ეძლევათ შრომითი დავალების ხაზით, ვიდ- 

რე მათი ერთი წლით უმცროსი ამხანაგები # 2 და # 1 სკოლებ- 

ში. ის სიძნელეებიც, რომლებიც თარგისათვის ქაღალდის ორი 

მხრით გადაზომვისა და ახალ თარგზე სანიმუშო თარგის ფორმის. 

ზუსტად გადატანის თვალსაზრისით დგება, ორივე სკოლის წინა 

კლასების მოწაფეთა წინაშე, # 2 სკოლის V კლასის მოწაფეების 
მიერ მაინც უფრო მეტი რაოდენობით არის დაძლეული, ვიდრე 

წინა კლასებში. როგორც აღვნიშნეთ, ერთი სასწავლო წლის გან– 

მავლობაში ბავშვების მიერ მიღებული საერთო განვითარება, გო- 

ნებრივი პორიზონტის გაფართოება და სინამდვილის მრავალფე- 
როვანი მოვლენებიდან მიღებული დაკვირვების დიდი მარაგი, 

დადებით ზეგავლენას ახდენს ბავშვების აზროვნებითი ფუნქციების 

გააქტივებაზე, ბავშვების მიერ მიღებული (კოდნა-ჩვევების ახალ 

სიტუაციაში უფრო მიზანდასახულად და ანოცანის შესატყვისად 

გამოყენებაზე. ბავშვებს ახლა უფრო კარგად ესმით ისეთ დანაწევ- 

რებულ მთლიანობაში, როგორიც არის სათამაშო მაგიდის თარგი, 
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„გაზომვის წესების გამოყენება ამ მთლიანი ფორმების ერთმანეთთან 

დაკავშირების თვალსაზრისით, შრომითი დავალების შესრულების 

პროცესში თანდათან უფრო მეტ ადგილს იჰქერს ბავშვების მუშაო- 

"ბაში არა მხოლოდ მისწრაფება პროდუქტის ჩქარა მიღებისაკენ, 

-არამედ ინტერესი და ყურადღება იმ ობიექტური მოთხოვნილებე- 

ბის მიმართ, რომელთა ზუსტად გათვალისწინებაზეა დამოკიდებუ- 

ლი ყოველი პროდუქტის უნაკლოდ შექმნა. 

V კლასის მოწაფეებთან უფრო შესამჩნევი ხდება ბავგშვების 

მშრომით მოქმედებაში იმ გაწონასწორების პროცესის თანდათან 

უფრო გაძლიერება, რომელიც ხელს უწყობს ბავშვების ინტერესის 

თანაბრად და შეგნებულად გაზრდას როგორც გარკვეული პრო- 

დუქტის შექმნისადმი, ისე მისი განმსაზღვრელი ობიექტური მოთ- 

„ხოვნილებების დაცვისადმი. 

4 შეჯამება 

როგორც 1II კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების თავი- 

”„სებურებათა ექსპერიმენტულად შესწავლამ გვიჩვენა, ბავშვების გან- 

"ფვითარების ამ საფეხურზე თანდათან უფრო ძლიერდება მათში 

'შრომითი პროდუვეტის შექმნისადმი დიდი ინტერესის გვგრდით, 

"რასაც წინა ასაკებში (უფროს სკოლამდელ ასაკში და სკოლის I-სა 

და II კლასებში) გაბატონებული ადგილი ეჭირა ბავშვის დამოკიდე- 
ბულებაში შრომითი დავალების შესრულების მიმართ, აგრეთვე 

ინტერესი შრომის იმ აუცილებელი, ობიექტური პირობებისადმი, 

·რომელთა ზუსტი გათვალისწინებებიდან არის დამოკიდებული ყო- 
ყელი შრომითი პროდუქტის მაღალი ხარისხი. 

ასეთი ინტერესის გაძლიერებას ბავშვებში ბუნებრივად ხელს 

უწყობს, როგორც მათი საერთო გონებრივი განვითარება და გა- 

რემო სინამდვილის ზეგავლენა, ისე, განსაკუთრებით, სასკოლო 

მუშაობის მთლიანი რCრეჟიმი და, კერძოდ, კიდევ თვით ხელგარჯი- 

ლობის გაკვეთილების შინაარსი. 

ყველა ამ ფაქტების ზეგავლენით უკვე გარკვევით შესამჩნევი 
ხდება ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე IV კლასის მოწაფეთა მუ- 

შაობაზე დაკვირვების დროს, რომ ბავშვები გატაცებული არიან 
-არა მხოლოდ იმ პროდუქტზე ფიქრით, რომელიც მათ მუშაობის 
შედეგად უნდა მიიღონ, არამედ მათ თანდათან ემატებათ ინტე- 
რესი იმ ხერხების და საშუალებებისადმი, რომელთა გამოყენება 

მათ ჭქირდებათ განხრახული პროდუქტის მისაღებად. ახლა უკვე 

განვლილად უნდა ჩაითვალოს ბავშვის შრომით მოქმედებაში ის 
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ეტაპი, როდესაც ბავშვი თავისი თვალზომით კმაყოფილდებოდა 

სხვადასხვა მასალაზე (უმთავრესად ქაღალდზე) მუშაობის დროს 
და თავისი ინიციატივით არც კი უჩნდებოდა მოთხოვნილება მუ- 

შაობის დროს მიემართა გაზომვის უფრო ობიექტური, ზუსტი სა- 
შუალებებისათვის. 

დასამუშავებელი მასალის გასაზომად სულ უფრო ხშირი ხდე- 

ბა ბავშვების ბზიერ, როგორც პედაგოგის მოთხოვნით, ისე საკუ- 
თარი ინიციატივითადკ, სახაზავისათვის მიმართვა, რაც აჩქარებს 

იმ გაწონასწორების პროცესს, რომლის შედეგად, შრომის პრო- 
დუვტისადმი ინტერესის გვერდით, ბავშვებს თანდათან ემატებათ 

ინტერესი შრომის ობიექტური პირობების მიმართ, 

ჩვენი კვლევის მიზანს წარმოადგენდა ბავშვების შრომით 

მოქმედებაში სწორედ ამ გაწონასწორების პროცესის თავისებუ- 
რებათა შესწავლა, ე. ი., უმთავრესად, იმ სიძნელეების გამომჟლღავ- 
ნება, რომლებიც მეოთხე კლასის ბავშვებს ხვდებათ ხელგარჯილო- 
ბის გაკვეთილებზე შრომითი პროდუქტის შექმნის დროს ამისათ- 
ვის საჭირო მზასალის ან ნიმუშების გაზომვის, მათი ფორმის გათ- 
ვალისწინებისა და მიღებული შედეგების დამოუკიდებლად გამო- 
ყენების გზით. 

ცდებისათვის ჩვენ განზრახ შევარჩიეთ ისეთი დავალება, 

რომლისათვის მსგავსი მასალა და ნიმუშები IV კლასის ბავშეებს 

ეძლევათ ჩვენს სკოლებში, ყოველ შემთხვევაში, ზოგიერთ სკოლაში 

მაინც: ჩვენ მხოლოდ ოდნავ შევცვალეთ ნიმუშის ფორმა და, უ«ვე 

ჩვენი მიზნებისათვის, გავართულეთ დავალების მიხანდასახულობა. 

ძირითადი ცდა მდგომარეობდა შემდეგში: ბავშვებს, როგორც ნი- 

მუში, ეძლეოდა ქაღალდიდან გამოჭრილი სათამაშო, კვადრატული 

ფორმის მაგიდის თარგი, 5 ფეხით, ოთხი გვერდით, 2 ზედაპირი- 

თა და მათ შუაში--ზედაპირის მისაწებებელი ორი ვიწოო ზოლით. 

ნაკეცების მიხედვით თარგის ნაწილების მიტრიალ-მოტრია- 

ლებით შეიძლება აიწყოს პატარა სათამაშო მაგიდა, რომელიც 

დგას 4 ფეხზე (მეხუთე ფეხი შეეწებება პირველ ფეხს). ძირითადი 
დავალება მდგომარეობს იმაში, რომ ცდის პირმა, პატარა მაგიდის 

თარგის ნიმუშის მიხედვით, უნდა გამოჭრას ზუსტად ისეთივე 
ფორმის ახალი მაგიდის თარგი, მხოლოდ მისი ზომები უნდა იყოს 

ამ პატარა მაგიდის თარგის ზომაზე ორჯერ უფრო მეტი. პატარა. 

მაგიდის თარგის ზომებს ცდის პირი წინასწარ ეცნობა: პირველად, 

ჩვენი დავალებით, ის თვითონ ზომავს სახაზავით როგორც მთლი- 

ანი თა“გის, ისე მისი ცალკეული ნაწილების სიგრძე-სიგანეს. 

შემდეგ მას ეძლევა ქაღალდზე ჩამოწერილი ეს ზომები და ბავშვი 

ხმამაღლა კითხულობს მათ შესახებ, 
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ბავშვის ძირითადი ამოცანა იმაში მდგომარეობს, რომ, ახა- 

ლი თარგისათვის ორჯერ მეტად გაზრდილი ზომების მიხედვით, 

ქაღალდის გაზომვის, დანიშვნისა და გამოჭრის შემდეგ მან სწო- 

რად გამოიანგარიშოს თარგის ცალკეული ნაწილებისათვის საჭირო 

ახალი ზომები და სანიმუშო თარგის ფორმის ზუსტად გათვალის- 

წინების საფუძველზე ამ ქაღალდზე დახაზოს ახალი თარგი. 
ის ობიექტური მონაცემები, რომელთა ზუსტი გათვალისწი- 

ნების საფუძველზე ბავშვმა უნდა შეასრულოს ახალი დავალება, 
საკმაოდ რთულია: ცდის პირს ეძლევა მაგიდის თარგი, რომელიც 

დანაწევრებულ მთლიანობას წარმოადგენს, ე. ი. თარგში ერმანე- 
თის გვერდით მოთავსებულია მისი ცალკეული ნაწილები, თავისი 

განსაკუთრებული სიდიდისა და ფორმის მქონე, მაგრამ ყველა, 

თავ-თავის ადგილას, ერთმანეთთან გამოუცალკევებლად დაკავში- 

რებული. ამ დანაწეგრებული მთლიანობის მოყვანილობა ბავშვმა 

კარგად უნდა აითვისოს, რომ, გაზრდილი ზომების მიხედვით, მან 

ასეთივე ფორმის ახალი თარგი შექმნას. ამ თარგის ნაწილების 

ერთმანეთთან ასეთი ზუსტი დაკავშირებულობის გამო, რომელიმე 

მისი, თვით უმცირესი დეტალის გაუთვალისწინებლობა, იწვევს 

თარგის მთლიანობის დარღვევას: მისგან უკქვე აღარ იქნება შესაძ- 
ლებელი თარგით ნაგულისხმევი ოთხკუთხი ფორმის მაგიდის შექმნა. 

გარდა თარგის მოყვანილობისა, მისი მთლიანი ფორმისა და 

მისი შემადგენელი (კალკეული ნაწილების ადგილმდებარეობის 

ზუსტი გათვალისწინებისა, ამ დავალების წარმატებით შესრულე- 

ბისათვის ცდის პირს უნდა ჰქონდეს აგრეთვე სახაზავით გაზომვის 

ზუსტი ჩვევები. ბავშვს უნდა ესმოდეს, რომ თარგის რომელიმე 

ნაწილის ზომის ან გადაჭარბება, ან დაკლება ისევ უვარგისად გა- 

ხდის მთლიანად თარგს. 

ძირითადი ცდების ჩატარების წინ, გაზომვის ტექნიკის და- 

უფლების თვალსაზრისით, ჩვენ შევამოწმეთ ჩვენი (კდის პირების 

როგორც მეოთხე კლასის, ისე V კლასის მოწაფეთა მიერ სახაზა- 

ვის გამოყენების წესების ცოდნა-ჩვევები. ამ წინასწარმა შესამოწ- 
მებელმა ცდებმა ჩვენ გვიჩვენა, რომ იმ სკოლებში, სადაც ბავშვებ- 

თან ხელგარჯილობის გაკვეთილებზე არ ტარდებოდა სისტემატი- 

ური მუშაობა ქაღალდის მასალაზე (მისი გაზომვა და თარგების 

დახაზვა), IV კლასის ცდის პირებს თითქმის დავიწყებული ჰქონ- 

დათ სკოლაში საკმაო ვარჯიშის გარეშე სახაზავის მოხმარების 

წესების შესახებ მიღებული (კოდნა. ჩვენ დაგვჭირდა ბავშვებისა- 

თვის განმეორებითი ახსნა-განმარტების მიცემა. 
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თვითონ ასეთი თარგის დახაზვაზე ჩატარებულმა ცდებმა გვი- 

ჩვენა შემდეგი როგორც IV, ისე V კლასის ბავშვების დიდი 

“უმრავლესობის მიერ ახალი თარგისათვის ქაღალდის გაზომვის 

დროს სრულიად არ დგება საკითხი ქაღალდის სიგრძე-სიგანის 

ორი მხრით გადაზოშვის შესახებ. ბავშვებს თარგისათვის ქაღალდი 

გადაზომილად მიაჩნიათ მისი სიგრძე-სიგანის მხოლოდ ერთი მხრით 

გაზომვის შემდეგ. ეს იმის შესახებ ლაპარაკობს, რომ ორგანზომი.- 
ლებიანი ფართობების თავისებურების შესატყვისი გაზომვის მნიშ- 

„გნელობა და შედეგები ჯერ კიდევ ნათლად წარმოდგენილი და 
გაგებული არ არის ამ ასაკის მოწაფეთა მიერ. სკოლა კი, როგორც 

ჩანს, ამ მიმართულებით თავიდანეე დამაკმაყოფილებელ მუშაობას 
ვერ ატარებს მოწაფეებთან. დამოუკიდებლად, საკუთარი მოსაზრე- 

ბით, ნიმუშების მიხედვით მსგავსი ფორმების გაზომვისა და დახა- 

ზვის დროს ბავშვების უმრავლესობა (IV კლახებში ცდის პირების 
დიდი უმრავლესობა, V ფგლასებში ცდის პირების, დაახლოებით, 

60%/)ე) ვერ ითვალისწინებს თარგის მთლიან მოყვანილობას, მისი 
ფორმის განსაკუთრებით იმ დეტალებს, რომლებიც მცირე სიდი- 

დეების არის და თარგის კიდეებშია მოთავსებული, ბავშვები კარ- 

გად აზჩნევენ და გაზომვის დროს მაშინვე მხედველობაში იღებენ 

გარკვეული, კონკრეტული ფორმის მქონე თარგის ნაწილებს და 

ამ კონკრეტულ ნაწილებს შორის მოთავსებულ მანძილებს, რო- 

მელთაც თავისი შედარებითი სიდიდის გამო აგრეთვე ადვილად 

ალსაქმელი ფორმა ეძლევათ (მაგალითად, მანძილები მაგიდის თარ- 
გის ფეხებს შორის); რაც შეეხება მცირე სიდიდის მანძილებს, 

რომლებიც თარგის კიდეებში არიან მოთავსებული, მთლიანი თარ-– 

გის დახაზვის დროს ჩვენი ცდის პირები ორივე სკოლაში, მეოთხე 

და მეხუთე კლასებში, მხედველობაში არ იღებენ მათ და პირდაპირ, 
მათი გათვალისწინების გა+რეშე, იწყებენ ან აგრძელებენ მათ გვერ- 

დით მოთავსებული თარგის ნაწილების გადაზომვას და დახახვას. 

ორივე სკოლის IV კლასის მოწაფეების დიდი უმრავლესობა 

ჩვენი, ცდების პირობებში, ისევ იმის გამო, რომ მათთვის, როგორც 

ჩანს ჯერ კიდევ ადვილად გასაგები არ არის ორგანზომილებიან 

ფართობებზე სიგრძე-სიგანის გადაზომვის წესების თავისებურებები, 

თარგის ზოგ ადგილებზე (მეორე ზედაპირის დახაზვის დროს) 

სიგრძეების გადაზომვისათვის საჭქირო საორიენტაციო წერტილე- 

ბის დადგენის გარეშე ახდენენ თარგის ნაწილების სიგრძის გაზომ- 

ვას. V კლასში ცდის პირების თითქმის 6017/.კ-ისათვის უკვე აღარ 

არსებობს ეს სიძნელე. 
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როგორც გვხედავთ, IV კლასის (ნაწაილობრივ აგრეთვე V 

კლასის) მოწაფეთა მიერ, ქაღალდიდან გაკეთებული ნიმუშის მი- 
ხედვით, მსგავსი თარგის გაზომვისა და დახახვაზე მუშაობის დროს. 

გამომჟღაენდა ის სიძნელეები, რომლებიც ხელს უშლიან ბავშვებს 

შრომითი მოქმედების პროცესში სწორად გაითვალისწინონ დავა– 
ლების შესრულებისათვის აუცილებელი ობიექტური პირობები. 

ძირითად სიძნელეს ის ქმნის, რომ მეოთხე კლასის ბავშვებს 

(ნაწილობრივ V კლასის მოწაფეებსაც) ჯერ კიდევ არ აქვთ შეთ- 

ვისებული და გაგებული ორგანზომილებიანი სიდიდეების გაზოშვის 

თავისებურებანი. გაზომვის დროს ფართობებს ისინი ისე უდგებიან, 

როგორც ხაზებს, რომელთა გაზომვის დროს მათ უბრალოდ ჭირ- 

დებათ გარკვეულ ხაზებზე სახაზავის დადება და მისი საშუალე- 

ბით ამ ხახების სიდიდის გამორკვევა. 

IV კლასების ბავშეებისათვის ჯერ კიდევ ნათელი არ არის, 

რომ გაზომვის დროს ასეთი მიდგომა ფართობებისადმი (ქაღალდი 
და სხვა მასალა) მიუღებელია სწორედ მათი ორგანზომილებიანო- 

ბის გამო. სწორედ ამიტომ არის, რომ როგორც 1IV, ისე V კლა- 
სის მოწაფეთა უმრავლესობა არ ითვალისწინებს თარგისათვის სა– 

ჭირო ქაღალდის სიგრძე-სიგანის ორი მხრიდან გადაზომვის საჭი- 

როებას. 

ამავე მიზეზით ხდება, რომ IV კლასის მოწაფეთა დიდი უმ- 

რავლესობა სრულიად დაუფიქრებლად და ყოველგვარი შეექვების 
გარეშე სიგრძის ხაზის გავლებას აპირებს იქ, სადაც ასეთი ხაზის 

ზუსტად გავლება მოხერხდება მხოლოდ ქაღალდის გარკვეული ად- 

გილიდან გარკვეული ზომის მიხედვით სიგანის გადაზომვის შემდეგ 

(მეორე ზედაპირის სიგრძითი ხაზის გავლება). 
მეორე ძირითადი სიძნელე, რომელიც ხელს უშლის ბავშვებს- 

ზუსტად დახაზონ მაგიდის თარგი, ის არის, რომ მათ უძნელდებათ 

თარგის ცალკეული ნაწილების გაზომვის პროცესში ამავე დროს 
მხედველობაში იქონიონ თარგის მთლიანი ფორმა. ყველა მისი 

დეტალით, განსაკუთრებით იმის გამო, რომ მათი ყურადღება უფრო 

მეტად მიპყრობილია მთლიანი თარგის („ალკეულ, კონკრეტულ: 

ნაწილებზე რომელთაც უფრო თვალსაჩინო ადგილი უჭირავთ 

თარგის მთლიან წყობაში; თარგის ის დეტალები, რომლებიც მის 

კიდეებში არიან მოთავსებული და თარგის კონკრეტულ ფორმებს 

კი არ წარმოადგენენ, როგორი), მაგალითად, მისი ფეხები ან ზე- 
დაპირები, არამედ მცირე სიდიდის მანძილებს ამ კონკრვტული 

ფორმის მქონე ნაწილებთან, თარგის გაზომვისა და დახაზვის პრო– 
ცესში შეუმჩნეველი რჩებიან ბავშვების მიერ. 
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აღნიშნული სიძნელეები, რომლებიც ხელს უშლიან IV კლასის 
ბავშვებს დამოუკიდებლად, ახსნა-განმარტების გარეშე შეასრულონ 

შრომითი დავალება (ნიმუშის მიხედვით სწორად დახაზონ მაგიდის 
თარგი), V კლასის მოწაფეებთან, როგორც ჩვენი ცდების შედეგე- 
ბი გვიჩვენებს, ნაწილობრივ უკვე დაძლეულია. მაგალითად, V კლა- 

სის მოწაფეების, როგორც უკვე აღვნიშნეთ, თითქმის 60,09%/) სა–- 

კუთარი მოსაზრებით სწორად ზომავს და ხაზავს მეორე ზედაპირს, 

საერთოდ, ამ კლასის მოწაფეთა მუშაობას თარგის დახაზვაზე ეტ- 

ყობა, რომ მათი საერთო განვითარება და ინტელექტუალური შე- 
საძლებლობების ზრდა უკვე გზას უხსნის ამ ასაკის მოწაფეებს იმ 
სიძნელეების გადალახვისაკენ, რომლებიც ჯერ კიდევ ხელს უშლიან 
IV კლასის მოწაფეებს მათი შრომითი მოქმედების პროცესში 

შრომითი დავალების წარმატებით შესრულებისათვის საგირო 
ობიექტური მოთხოვნილებების სწორად გაგებასა და ათვისე- 

ბაში, 

V. დასკვნები 

პედაგოგიური და ფსიქოლოგიური ლიტერატურის მონაცემე- 

ბი გვიჩვენებს, რომ დაახლოებით უკვე ხუთი წლის ასაკიდან ბავშ- 

ვის აქტივობის ძირითადი ფორმიდან--თამაშიდან-–თანდათან გა- 

მოიყოფა შრომა, როგორც ბავშვის დამოუკიდებელი ქცევის ფორ- 

მა, რომელიც, თამაშის გვერდით, ბავშვის ფიზიკური და გონებ- 
რივი ზრდა-განვითარების პროცესში თანდათან უფრო მნიშვნე- 

ლოვან ადგილს იქერს მის ცხოვრებასა და მოკმედებაში, ბავ- 

შვის შრომითი ქცევის ჩამოყალიბების აუცილებელ პირობას 

წარმოადგენს მისი ინტერესის განვითარება ობიექტური სამყაროს 

საგნებისა და მოვლენების თავისებურებებისადმი, მათი კანონზო- 

მიერებებისადმი, რაც, აგრეთვე, განსაზღვრავს ბავშვის ყურადღე- 

ბისა და ნებისმიერი სფეროს განვითარებასა და განმტკიცებას. 

ბავშვის ინტერესების სფეროში მომხდარი ეს ძირითადი 

ცვლილება––თამაშით გამოწვეული, მისი სუბიექტური ინტერესე- 

ბის გვერდით, ობიექტური ინტერესების თანდათან ზრდა და ყუ- 
რადღებისა და ნებისმიერი სფეროს განმტკიცება--ხელს უწყობს 

ბავშვების მიზანდასახული შრომითი მოქმედებების განვითარებას. 

ცნობილია, რომ ყოველგვარი შრომითი მოქმედების წარმარ- 

თვისათვის, რომელ ასაკშიც არ უნდა ექნეს მას ადგილი, ორი 
რამ არის საჭირო: ერთი მხრივ, პროდუქტის ცნობიერება, ე. ი. 

გარკვეული პროდუქტის შექმნისაკენ მიმართული სწრაფვა და მე- 
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ორე მხრივ, ვალდებულებისა და იძულების გრძნობის განვითარება. 

ეს მეორე მხარე აუცილებელია არა მხოლოდ ერთეული ადა- 

მიანების ან ადამიანების გარკვეული ჯგუფის საჭიროების დაკმა- 
ყოფილებისაკენ მიმართული პროდუქტის გათვალისწინების, არა- 

მედ მთელი რიგი იმ ობიექტური, აუცილებელი მოთხოვნილებების 

შესრულებისათვის, რომელთა მხედველობაში მიღების გარეშე არ 

შეიძლება რაიმე ხარისხიანი პროდუქტის შექმნა. 

ზრდადასრულებული ადამიანის შრომით მოქმედებაში ეს ორი- 

გე მხარე დაახლოებით თანაბრად იჩენს თავს. ჩვენი შრომის მიზა- 

ნი იყო გვეკვლია, თუ ბავშვების შრომითი მოქმედების განვითა· 

რების ადრეულ ეტაპებზე–-საბავშვო ბაღის უფროსი ჯგუფის 6--7 

წლიან ბავშვებთან– და აგრეთვე დაწყებითი სკოლის ფარგლებში, 

პირვეელი ოთხი კლასის მოწაფეების შრომაში როგორი თავისებუ- 

რებებით მჟღავნდება ყოველი შრომითი მოქმედებისათვის დამა- 

ხასიათებელი ზემოთ აღნიშნული ორი ნიშანი, რამდენად თანაბარი 

ხდება ბავშვების ზრომითი მოქმედების პროცესში ინტერესი რო- 

გორც შრომითი პროდუქტის შექმნისადმი, ისე იმ ობიექტური პი- 

რობების დაცვისადმი, რომლებიც აუცილებელია ამა თუ იმ პრო- 

დუქტის მისაღებად. 
აღნიშნული საკითხის შესწავლას ჩვენ ვახდენდით საბავშვო 

ბაღების უფროსი ჯგუფის ბავშვებესა (6-7 წლ.) და ოთხწლედის 

მოწაფეების როგორც შრომის სხვადასხვა სახეებზე სისტემატიური 

დაკვირვების, ისე მათზე ინდივიდუალურად ფსიქოლოგიური ექს- 

პერიმენტის ჩატარების გზით. ექსპერიმენტებისათვის-––ჩვენი მიზნე- 

ბისათვის შეცვლილი სახით–-გამოვიყენეთ საბჭოთა საბავშვო ბა- 

ღების უფროსი ჯგუფის ბავშვებისათვის და ოთხწლედის მოწაფე- 
ებისათვის ჩვეულებრივად მიღებული დავალების სახეები (საბავშვო 

ბაღებსა და სკოლის პირველ კლასებში ქაღალდის მასალიდან, ნი- 

მუშების მიხედვით, გეომეტრიული ფიგურების გამოჭრა, წიგნის 

სანიშნებისა და უგზხალიჩების“ გაკეთება; ოთხწლედის მეორე, მესამე 

და მეოთხე კლასებში––ისეგ ნიმუშების მიხედვით-–-სხვადასხვა 

სირთულით სათამაშო მაგიდის მოდელისათვის თარგის გამოვრა). 

დასმული საკითხის თვალსაზრისით, ბავშვების შრომით მოქ- 

მედებაზე ინტენსიური დაკვირვებისა და მათზე ჩატარებული ექს- 

პერიმენტების მასალის ანალიზის საფუძველზე, ჩვენ გამოვიტანეთ 

შემდეგი დასკვნები უფროსი სკოლამდელი ასაკის (6-–7 წლ,) ბავ- 

შვებისა და ოთხწლედის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების ფსიქო- 

ლოგიური თავისებურებების შესახებ. 
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ზოგადი დასკვნის სახით შეიძლება ითქვას, რომ ჩვენ მიერ 
შესწავლილ ყველა ასაკობრივ საფეხურებზე, როგორც პედაგოგე- 

ბის ხელმძღვანელობით ჩატარებული სხვადასხვა სახის შრომითი 

მოქმედების პროცესში (ბუნებაში--ბუნების კუთხეში და მიწის ნა- 
კვეთზე მუშაობა, მომსახურეობითი შრომა, ხელგარჯილობა და 
სხვ.), ისე ექსპერიმენტული დავალების შესრულების დროსაც ბავ- 
შვების დიდი უმრავლესობა ყოველთვის დიდ ინტერესსა და ხალისს 

იჩენდა მიღებული დავალების მიმართ. 
ჩვენს მიერ შესწავლილი ყველა ასაკის ბავშეთა დიდი მიდ- 

რეკილება საბავშვო ბაღისა და დაწყებითი სკოლის პირველ ოთხ 

კლასში მიღებული სხვადასხვა შრომის სახეების--განსაკუთრებით 

ხელგარჯილობის – მიმართ სავსებით ემთხვევა იმ აზრს, რომელიც. 
ამ საკითხის შესახებ გამოთქმული აქვთ როგორც წარსული საუ- 

კუნეების დიდ პედაგოგებს (კომენსკი„ პესტალოცი, ფრებელი), 
ისე თანამედროვე პედაგოგებსა და ფსიქოლოგებსაც. 

საბჭოთა ფსიქოლოგი ნ. ს. ლეიტესი, მაგალითად, ფიქრობს, 

რომ „მიდრეკილება შრომისაკენ, რომელიც მოიცავს ხელგარჯი- 

ლობასა და საერთოდ ფიზიკური მეცადინეობის სახეებს, წარმო- 

ადგენს საყოველთაოდ ბავშვების თავისებურებას...“ (იხ. ზემოთ, 

წინამდებარე შრომის I თავი). 

მეორე, ზოგადი ხასიათის დასკენა, რომელიც აგრეთვეე ჩვენ. 

მიერ გამოკვლეული ყველა ასაკის ბავშვს შეეხება, ის არის, რომ 

შრომის პროკესში, როგორც პედაგოგიური შრომითი დავალებე- 

ბის შესრულების, ისე ექსპერიმენტულ დავალებაზე მუშაობის დრო- 

საც, უმეტეს შემთხვევაში, მცირე გამონაკლისების გარეშე, განსა- 

კუთრებით გამოირჩეოდნენ თავისი წარმატებებით ინტელექტუალუ- 

რად მაღლა მდგომი ბავშვები. 
განვითარებული მოსაზრების უნარი ეხმარება ბავშვებს სწრა- 

ფად აითვისონ პედაგოგისა და ექსპერიმენტატორის წინასწარი. 
მითითებები, უკეთ გაერკვიონ მიღებული ნიმუშის თავისებურებაში, 

მუშაობის დროს უფრო კრიტიკულად მოეკიდონ თავისი მუშაობის 
პროდუქტს და დროზე შეასწორონ თავისი შეცდომები, სხვა თა- 

ნასწორ პირობებში შრომისათვის აუცილებელ ჩეევებსაც ინტელექ- 

ტუალურად მაღლა მდგომი ბავშვები უფრო სწრაფად იღებენ. . .. 
ჩვენმა დაკვირვებებმა და ბავშვების შრომითი მოქმედების 

ექსპერიმენტალურმა შესწავლამ აგრეთვე გვიჩვენა, რომ ბავშეების 

შრომითი პროცესების დროს სრულიად ნათლად მჟღავნდება არა 

მხოლოდ თითოეული ბავშეის ინტელექტუალური შესაძლებლობები, 

არამედ მათი მთლიან-პიროვნული თავისებურებებიც, მათი დაკ- 
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ვირვებისა და ყურადღების კონცენტრაციის უნარი, მათი ნებელო- 

ბის სფეროს განვითარების თავისებურება, გამძლეობა და ბეჯი- 

თობა მუშაობაში, თუ გადაჭარბებული გაუბედაობა და საკუთარ 
ძალებში დაურწმუნებლობა, ზერელე დამოკიდებულება მიღებული 

დავალების შესრულებაში და ზედმეტი სიჩქარე, თუ სიფრთხილის 

და პასუხისმგებლობის გრძნობის განვითარება. ყველა ეს მთლიან- 

პიროვნული თვისება თვალსაჩინო გამოხატულებას პოულობს თი- 

თოეული ბავშვის მუშაობის მანერაში. 

რაც შეენება ჩვენს მიერ გამოკვლეულ ბავშვთა შრომითი 

მოქმედების ფსიქოლოგიური თავესებურებების საკითხს მათი გან- 

გითარების სხვადასხვა საფეხურებზე, ბავშვების მიერ გამომჟღავ- 

ნებული დამოკიდებულების ხასიათს შესაქმნელი პროდუქტისა და 

მისი განხორციელებისათვის საჭირო აუცილებელი ობიექტური 

მოთხოვნილებების გათვალისწინებისადმი––რაც საკუთრად ჩვენი 

კვლევის მიზანს წარმოადგენდა - ამის შესახებ საბოლოო დასკვნე- 

ბის სახით შეიძლება ითქვას შემდეგი: 
საბავშვო ბაღების უფროსი ჯფუფის ბავშვების (6--7 წლ.) 

და სკოლის პირველი ორი კლასის მოწაფეების შრომით მოქმედე- 

ბაში განსაკუთრებით დიდი ადგილი უქჭირავს პროდუქტის ცნობი. 

ერებას, მაშინ როდესაც ვალდებულებისა და იძულების გრძნობა, 

რომელიც ყოველი შრომითი პროდუქტის განხორციელებისათვის 

არის აუცილებელი, ბავშვებში ჯერ კიდევ სუსტად არის განვითა- 

რებული. პრაქტზკულად ეს იმას ნიშნავს, რომ ბავშვების მთელი 
ყურადღება შრომით დავალებაზე მუშაობის დაწყებისთანავე მიმარ- 

თულია განზრახული პროდუქტის რაც შეიძლება სწრაფად მიღე- 

ბისაკენ და ნაკლებად არის მხედველობაში მიღებული პროდუქტის 

შექმნისათვის საჭირო მუშაობის ცალკეული ეტაპების თავისებუ- 

რება, მათი ზუსტად გათვალისწინების მოთხოვნილებები. 

იმის გამო, რომ ბავშვების განვითარების ამ საფეხურზე ყუ- 

რადღება და ინტერესი შრომითი დავალების შესრულებისათვის 
საჭირო ობიექტური პირობებისა და მოთხოვნილებების გათვალის- 

წინებისადმი ჯერ კიდევ ძალიან სუსტად არის განვითარებული, 

ამიტომ მათი დამოკიდებულებისათვის მიღებული დავალებისადმი 

დამახასიათებელია ერთგვარი უზრუნველობა, ერთგვარი გადაკარ- 

ბებული ნდობა თავისი საკუთარი ძალებისადმი. პედაგოგის (ან 

ექსპერიმენტატორის) წინასწარი მითითებებისა და გაფრთხილების 

გარეშე, დამოუკიდებლად მუშაობის პროცესში ბავშვებს იშვიათად 

უჩნდებათ მოთხოვნილება –მაგალითად, ხელგარჯილობითი დავა- 

ლების შესრულების დროს (ქაღალდის მასალაზე) გამოიყენონ ნი- 
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მუში, როგორც ობიექტური საზომი ან მიმართონ გაზოშმვის სხვა 

ობიექტურ საშუალებებს (მაგალითად, სახაზავს). ბავშვების უმრავ- 
ლესობა, განსაკუთრებით სკოლამდელ ასაკში, მიმართავს არა ობი- 

ექტურ საზომებს, არამედ თვალზომას, რომელსაც ისინი იყენებენ 

ყოველგვარი საქირო სიდიდეების შედარებისა თუ შეფასების 

დროს, 

ამ ასაკებში ბავშეებს ეძნელებათ აგრეთვე სამუშაოს (კალკე–- 
ული ეტაპების თანამიმდევრობის დაცვა და ნიმუშის ნაწილებს 

შორის არსებული მიმართების (სიმეტრია, პროპორცია) ზუსტად 
მხედველობაში მიღება; საერთოდ, ნიმუშის გაანალიზხება არა მხო- 
ლოდ მისი მთლიანი შეხედულების, არამედ მისი ცალკეული ნაწი- 

ლების თავისებურებათა მიხედვით, რაც თავის უარყოფით ბექედს 

ადებს ბავშვების მიერ მოცემულ პროდუქტს. 

მიუხედავად ამ საერთო თავისებურებებისა, რომლებიც დამა- 

ხასიათებელია საბავშვო ბაღების უფროსი ჯგუფის ბავშვთა და 

ოთხწლედის პირველი ორი კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედე- 

ბისათვის, სკოლის პირველი და მეორე კლასის მოწაფეებს მაინც 

დიდი უპირატესობა ეტყობათ სკოლამდელ ბავშეებთან შედარებით, 

იმ მხრივ, რომ ისინი, სასკოლო მუშაობის პირობებში, უფრო 
სწრაფად და ნაყოფიერად ითვისებენ შრომბითი დაქლების შესრუ- 

ლების პროცესში პედაგოგებიდან მიღებულ მითითებებსა და ახსნა- 

განმარტებას და მათგან დამოუკიდებლადაც უფრო ხშირად მიმარ- 
თავენ თავის ყურადღებას, შრომითი პროდუქტის განხორციე- 

ლებისათვის საჭირო ობიექტური მოთხოვნილებებისაკენ. 

მესამე კლასის მოწაფეებთან უკვე გარკვევით ხდება იმ უწო- 

ნასწორობის შესუსტება, რომელიც დამახასიათებელია წინა ასაკე- 

ბის ბავშვთა შრომით მოქმედებაში მათი დამოკიდებულების თვალ- 

საზრისით, ერთი მხრივ, შრომითი პროდუქტის მიღებისა და, მეო- 

რე მხრივ, ამ მიზნის შესრულებისათვის საჭქირო ობიექტური ბი- 
რობების ზუსტად გათვალისწინებისადმი, 

პროდუქტის შექმნისაკენ შძ-მართული დიდი ინტერესის გვერ– 

დით, შესამჩნევი ხდება მოწაფეთა ინტერესის თვალსაჩინო ზრდა 

შრომის ობიექტური მოთხოვნილებებისადმი, 
თვალზომა, როგორც წინა ასაკის ბავშვთა შრომით პროცესში 

ძირითადი გასაზომი საშუალება, ახლა თანდათან ადგილს უთმობს 

რაციონალურ ობიექტურ საზომებს და მხოლოდ დამხმარე საშუა- 

ლებად იქცევა მათ გვერდით, 
პროდუქტის ·შესაქ·შნელად ნიმუშის გამოყენების დროს მო- 

ფაფეები ეყრდნობიან არა მხოლოდ ერთი თვალის მოვლებით მი- 
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ღებულ თავის მხედველობით შთაბეჭდილებებს, არამედ გაანალი– 
ზების შედეგებსაც. საერთოდ, შეგნებულად, გაცნობიერებულად, 
ინტელექტუალური ოპერაციების გამოყენება მოწაფეების მიერ. 

თანდათან უფრო შესამჩნევი ხდება მათ შრომით მოქმედებაში. 

მესამე კლასის მოწაფეთა შრომით მოქმედებაში მომხდარი 

ეს აშკარა გარდატება, მათი ინტერესის თვალსაჩინოდ ზრდის 

თვალსაზრისით, შრომის პროცესების ობიექტური მოთხოვნილე- 

ბების ზუსტად დაცვისადმი, კიდევ უფრო მკვეთრ გამოხატულებას. 

პოულობს მეოთხე კლასის მოწაფეებთან. შრომით დავალებაზე მა- 

თი მუშაობის დროს თითქმის აღარ აქვს ადგილი ბავშვების უზ- 

რუნველ დამოკიდებულებას შრომის ობიექტური მხარეებისადმი. 

და გადაჭარბებულ ნდობას თავისი საკუთარი ძალებისადმი. მო- 

წაფეების უმრავლესობა ახლა კარგად აცნობიერებს, რომ მხოლოდ 

თვალზომაზე დაყრდნობა შრომითი დავალების შესრულების პრო- 

ცესში არ არის ხელსაყრელი, რადგან მისი საშუალებით ხდება. 
სიდიდეების არა ზუსტი, არამედ მხოლოდ დაახლოებითი გაზომვა,,. 

რაც, საერთოდ, აბრკოლებს განზრახული პროდუქტის მიღებას. 

მოწაფეები ახლა მეტ ყურადღებას აქცევენ ნიმუშსა და მის 
თავისებურებებს შრომითი დავალების შესრულების დროს და (ჯღი- 

ლობენ ზუსტად დაიცვან მათთვის სახელმძღვანელოდ მიცემული 

სამუშაო--ინსტრუქციის პირობები. 

უწონასწორობას, იმ აზრით, როგორც ეს თავს იჩენდა წინა 
ასაკების ბავშვთა შრომით მოქმედებაში, განსაკუთრებით, სკო- 
ლამდელ ბავშვებთან როდესაც ისინი, უმთავრესად, გატაცე- 

ბული იყვნენ პროდუქტის სწრაფად მიღების სურვილით და. 

ძალიან ნაკლებად ითვალისწინებდნენ ამისათვის საჭირო ობიექტუ- 

რი პროცესების დაცვის აუცილებლობას,–- მეოთხე კლასის მოწა- 

ფეებთან თითქმის უკვე აღარ აქვს ადგილი. ეს იმას ნიშნავს, რომ: 

განვითარების ამ საფეხურზე მოწაფეებს უკვე შეგნებულად აქვთ 

გათვალისწინებული იმ აუცილებელი და გამოუცაოკევებელი კავ- 
შირის მნიშვნელობა, რომელიც არსებობს შრომითი დავალების. 

შესრულებისა და ამ მიზნისათვის საჭირო ობიექტური პირობების 

გათვალისწინების თავისებურებათა შორის. 

ამგვარად, შეიძლება ითქვას, რომ დაახლოებით სკოლის მე- 

ოთხე კლასიდან უკვე ბავშვების შრომითი მოქმედებისათვის დამა- 

ხასიათებელი ხდება ისეთი თავისებურებები, რომელნიც აახლოებენ 

მას ჩამოყალიბებული ფორმის შრომით მოქმედებასთან: მოწაფეები: 

უფრო ზუსტად ეცნობიან მათ მიერ დასამუშავებელ მასალას და 
მათ თავისებურებებს (მაგალითად, ქაღალდს, მუყაოს, ხეს და სხვ.), 

134



იმ იარაღებსა და ხელსაწყოებს, რომლებიც მათ ამ მასალის და- 

მუშავებს დროს ჭირდებათ და იღებენ ამ მასალების, ია- 
რაღებისა და ხელსაწყოების გამოყენებისათვის აუცილებელ ცოდ- 
ნა-ჩვევებს. 

ის ახალი თავისებურებები, რომლებიც, ჩვენი გამოკვლევის 

შედეგების თანახმად, თავს იჩენს მეოთხე კლასის მოწაფეთა შრო- 
მით მოქმედებაში, შრომის ამ ობიექტური მოთხოვნილებების გა- 

თვალისწინების პროცესებთან არის დაკავშირებული, სწორედ იმ 

სიძნელეების გადალახვასთან, რომლებიც ჩნდება მეოთხე კლასის 

მოწაფეთა წინაშე ამ ობიექტური პირობების ათვისების დროს. 

ოთხწლედის-––განსაკუთრებით მესამე და მეოთხე კლასის 
მოწაფეთა შრომითი მოქმედების დროს დიდი მნიშვნელობა ეძლე- 

ვა სიდიდეების გაზომვის ოპერაციებს, მუშაობის ის სახეები, რომ- 

ლებიკც ოთხწლედის (მესამე და მეოთხე კლასის) მოწაფეებთან 

ტარდება (მაგალითად, ქაღალდიდან ნიმუშის მიხედვით სხვადასხვა 

'საგნების მარტივი მოდელების თარგების გამოჭრა), მოითხოვენ 
მათგან არა მხოლოდ სიდიდეების საზომის (სახაზავი) მოხმარების 
ზუსტ ჩვევებს, არამედ ორგანზომილებიანი მასალის (ქაღალდი, 

ქსოვილი, ხე) გაზომვის თავისებურებაში ზუსტად გარკვევას, ამ 
თავისებურებების მნიშვნელობის გაგებას (ფართობების გაზომვის 
აუცილებლობა ორ-ორი მოპირდაპირე სიგრძე-სიგანის მიხედვით). 

მეოთხე კლასის მოწაფეების უმრავლესობას ჯერ კიდევ კარ- 

გად არ აქვს გათვალისწინებული ორგანზომილებიანი სიდიდეების 
გაზომვის თავისებურებები რომელთა მხედველობაში ზუსტად 

მიღებაზე ხშირად დამოკიდებულია შრომითი დავალების სწორად 

შესრულება. ბავშვების უმრავლესობა გაზომვის ოპერაციების დროს 

ფართობებს, ე. ი. ორგანზომილებიან სიდიდეებს, იმგვარადვე უდ- 

გება, როგორც ხაზებს, ე. ი. თავისი ინიციატივით, კმაყოფილდება 
მათი მხოლოდ ერთი მხრით გაზომვით, 

მეოთხე კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმედების ეს თავისე- 

ბურება, რომელიც გაზომვის ოპერაციებთან არის დაკავშირებული, 

ერთი მხრით, იმითი უნდა იყო გაპირობებული, რომ საზომების 

შესახებ წარმოდგენის და გაზომვის ოპერაციების განვითარება 

ბავშვებთან როგორც ეს ჟ. პიაჟემ და მისმა თანამშრომლებმა 

დაადგინეს, იმდენად რთული პროცესი არის, რომ ის 8-––-1L წლის 

ასაკამდე გრძელდება; მეორე მხრიე, ჩვენი სკოლაც, როგორც ჩანს, 
ვერ ატარებს ბავშვებთან დამაკმაკოფილებელ მუშაობას როგორც 
მეთოდური თვალსაზრისით, ისე მოწაფეთა პრაქტიკული ვარჯიში- 
სათვის აუცილებელი საკმაო დროის გაზოყოფის მიმართულებით, 

135



მეორე სიძნელე, რომელსაც თავისი შრომითი მოქმედების 
დროს ჯერ კიდევ ვერ ძლევენ მეოთხე კლასის მოწაფეები, იმაში 

მდგომარეობს რომ მათ უჭირთ, გაზოშვის ოპერაციებთან პარალე- 

ლურად, სრული სიზუსტით გაითვალისწინონ ნიმუშის ყოველი 

დეტალი, რაც აუცილებელია შრომითი დავალების უნაკლოდ შეს- 
რულებისათვის, მოწაფეებისათვის ჯერ კიდევ ძნელია იმ დანაწეე- 

რებულ მთლიანობაში, რომელსაც, მაგალითად, წარმოადგენს თარ- 
გი, გაზომვის დროს მითითების გარეშე, ანგარიში გაუწიონ ნიმუ- 
შის მცირე დეტალებს და აუცილებლად მიიღონ ისინი მხედველო- 

ბაში, როგორც მათი გაზომვის, ისე ამ ზომების მიხედვით თარგის 

დახაზვის დროს. 
მიუხედავად აღნიშნული სიძნელეებისა, მეოთხე კლასის მო- 

წაფეთა მუშაობის პროცესში მათი ინტერესი შრომითი დავალე– 

ბის ზუსტად შესრულებისადმი და ამისათვის საჭირო ყოველი პი- 

რობის ათვისებისადმი იმდენად დიდია, რომ ყოველგვარ ახსნა- 

განმარტებასა და მითითებას ისინი სწრაფად ითვისებენ და მათ.; 
შესატყვისად ასწორებენ თავის შეცდომებს. 

ამ შედეგების საფუძველზე შეიძლება ითქვას, რომ სასკოლო 

მუშაობის შემდეგი საფეხურებიდან უკვე მოწაფეებს საბოლოოდ. 

შეუძლიათ დაძლიონ ის უწონასწორობა, რომელიც დამახასიათე- 
ბელი იყო წინა ასაკების ბავცშვთა დამოკიდებულებათათვის როგორც- 

შრომითი პროდუქტის შექმნის, ისე მისი განხორციელებისათვის 
აუცილებელი ობიექტური მოთხოვნილებების გათვალისწინები– 
სადმი, 

ჩვენი დაკვირვებისა და ექსპერიმენტული კვლევის საფუძველ- 
ზე მიღებული შედეგები საბავშვო ბაღების უფროსი ჯგუფის ბავ- 

შვებისა (6--7 წლ.) და ოთხწლედის პირველი ოთხი კლასის მო- 
წაფეთა შრომითი მოქმედების ფსიქოლოგიური თავისებურებების. 

შესახებ, როგორც ზემოთ გვაქვს აღნიშნული, დასტურდება ზოგი–- 
ერთი ფსიქოლოგის განსხვავებული მიზანდასახულობით ჩატარებუ- 
ლი გამოკვლევების მიხედვით (იხ. ჩვენი შრომის თავი 1II§, 2). 

ეს ფაქტი, ჩვენის აზრით, უფრო დამაჯერებლად ხდის ჩვენს. 

მიერ მიღებულ შედეგებს.



უჰძუინაარსი 

წინასიტყვაობა · 
თავი I1I —·პეღაგოგიური და ფსიქოღოგი··,რი ლ···ტერატურიხ მიმოხილ·]ა 

ა. კომენსკი, პესტალოცი და ფრებელი ბავშვთა შრომითი 
აღხრდის, და სწავლების შესახებ . . . 

ბ. ფსიქოლოგიური ლიტერატურის მონაცემების მიმიხიღეა 
თავი II.-- საბაეშვო ბაღის უფროსი ჯგუფის ბავშეთა (6--7 წლ.) და 

ოთხწლედის პირველი კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქმე· 
დების ფსიქოლოგიური თაე"სებჟრებები · · 

1. შესავალი. საკითხის დაჟენება . .-. · 

2. კვლევის მეთოდიკა და შედეგები . . 
ა) ნიმუშების გამოყენებისა და მასალის გაზოშეის გათვა· 

ლისწინების თავისებურება უფროს სკოლამდელ ბავშ- 
ვებთან (6--7 წლ.) და ოთხწლედის პირველი კლასის 
მოწაფეებთან . . 

ბ) სანიშნების გაკეთებაზე მუ·შაობის ·შედეგები (!ერ ში- 
თითების მიხედეით და შემდეგ ღამიეკიდებლად) 

გ) ხაღიჩებზე“ მუშაობის შედეგები . 
3. შეჯამება · 

თავი III —ოთხწლედის II და III კლასის შოწაფეთა შრომითი მოქ· 
მედების ფსიქოლოგიური თაე"სებ·ერებები · 

. შესავალი 

2. ზოგიერთი აეტორ”ს ფსიქოლოგიური გ—მოკელევების მონაცემები 

„7ჩვენი გამოკვლეეის შედეგებთან დაპირისპირებით . . 
ვ. ოთხწღედის მეორე და მესამე კლასის მოწაფეთა მრომით შოქმე- 

დებაზე დაკეირვებისა და მათზე ჩატარებული ექსპერიმენ- 

ტული კვლექვის შედეგები . · 
ა) შეორე კლასის მოწაფეებზე ჩატარებჟღი ცღების ·მე· 

დეგების განხილეა . .. . 
ბ) 111 კლასის მოწაფეებზე ჩატარებული ცღების ·შედეგე- 

ბის განხილვა .-. 
4 შეჯამება · 

თავი IV. —ოთხწღედის მეოთხე კლას"ხ მოწაფეთა ·შრიშითი მ"ქშე- 
დების ფსიქოლოგიური თავისებურებები . . . – 

,. შესავალი · 
წინა ასაკის ბაე·შეებთან ჩატარებუღი მუ”შაობის ·შედეგების ღა· 

პირისპირება კვლევის ახალ ამოცანებთან · 
2. 'მეოთხე კლასის მოწაფეთა შრომითი მოქშეღების თაეისებ·ერება- 

თა კვლევის მეთოდიკა . . 
1. IV და V კლასების მოწაფეებზე ჩატარებული ცდებიხ მასაღის 

განხილვა · 
ა) IV კლასის შოწაფეებზე ჩატარებული ცდების შედეგე- 

ბის თავისებურებები · 
ბ) V კლასის მოწაფეებზე ჩატარებ·ელი ცდებ··ს ·შეღეგებიხ 

განხილვა · .. 
ჭ. შეჯამება 
V. დასკვნები . 

21 

31 

34 

39 

43 

48 

92 

54 

54 

55 

64 

67 

76 
82 

85 
85 

85 

89 

96 

96 

116 
124 

129



დგI+ხMმ CMM08მM08902 XVMIმ/,8C 

LICMX0XII0L#M96CMI#6 0CL08ხ! +0VI080M 

ე6970)ნ6060I. 16+X6M 

(M8 L 073MMCMCM #3ხ!1M6) 

L308318ხლ0780 #M% I 0X>X3#8CMCM CCL 

4I 614IIM#C#––1962 L. 

დაიბეჭდა საქართველოს სსრ მეცნიერებათა აკადემიის 

სარედ.-საგამომც. საბჭოს დადგენილებით 

#"” » 

რედაქტორი შ. ჩხარტა შვილი 
გამომცემლობის რედაქტორი ც. თავაძე 

ტექრედაქტორი ნ. ჯგაფარიძე 

მხატვარი გ. ნადირაძე 

კორექტორი ზ. ავალიანი 

ჯადაეცა წარმოებას 16 3, 1962; ანაწყობის ზომა 6X19; ხელმოწერილია 
დასაბეჭჯდად 19. 6. 1962: ქაღალდის ზომა 60X92 :/,,;: 

ჭაღალდია ფურცელი 4,4; საბეჭდი ფურცელი 8,8; საავტორო 
ფურცელი 7,3: სააღრიცხვო-საგამომცემლო ფურ კელი 7,4; 

შეკვეთა 378: უე 02893: ტირაჟი 10ე20 

ფასი 40 კაპ. 

–იიიიიი 

| თბილის—ი, ცეკავშირის სტამბა, პუშკინ:;ს·ქ· #3.


