
ბათუმის შოთა რუსთაველის ბახელობის 

საზელჟწიფო უნივერსიტეტის ჰე·დავოგიკის 

კათე·დრა 

ძლექსძნლრე იური 

გ ობრონიძე ბიბილეი შვილი 

უმა·ღლე სი სქოლის ჰე·დავ ოგიკი „ 

საკით ხები 

ა 
L' 

@. ! 
ბ ა7 

გაშოშცემლობა 

„ბათუმის უნივერსირეტი“ 

2001



რედაქტორი: ციალა მეგრელაძე 

რეცენზენტები: პედაგოგიურ მეცნიერებათა 

კანდიდატი ლელა თავდგირიძე 

ნოდარ ბასილაძე 

C) - 1513M . 99928-48-72-3 

——/ გამოსცეილობა „ბათუმის უნივერსიტეტი“



წინათქმა 

თანამედროვე საქართველოს საუნივერსიტეტო განათლება 

განვითარების ახალ ფაზხზაში შევიდა. ახალი საუნივერსიტეტო 

განათლების კონცეფციის მიხედვით საუნივერსიტეტო 

მაგისტრატურა მიზნად ისახავს სპეციალისტთა მომზადებას 

მეცნიერების, განათლების. მეურნეობის, კულტურისა და 

სახელმწიფო მართვის სფეროებისათვის. 

მაგისტრატურის ძირითად მიზანთა შორის ჩვენს ყურადღებას 

განსაკუთრებით ორი ასპექტი იმსახურებს· ესენია: + სამეცნიერო- 

კვლევითი”ი და სამეცნიერო–ჰედაგოგიური მოღვაწეობისათვის 

მაღალკვალიფიციური და მაღალხნეობრივი კადრების მომზადება 

მეცნიერებისა და განათლების მიღწევების თანამედროვე დონეზე· 

.ე უფროსკლასელებთან ღა სტუდენტებთან პედაგოგიური 

მუ·მაობის ხელოვნების დაუფლება· 

ამ მიზან-ამოცანების გადაწყვეტის საფუძველზე მაგისტრმა 

შეიძლება დაიკავოს უმაღლეს სასწავლებელსა და სამეცნიერო- 

კვლევით დაწესებულებაში სწავლებისა ან კვლევის პროცესებოან 

დაკავშირებულ" თანამდებობა (ასისტენტი, უმცროსი მეცნიერ- 

თანამშრომელი, მასწავლებელი და ა.შ·)· აი, აქედან გამომდინარე 

წინამდებარე ნაშრომში გთავაზობთ უმაღლესი სკოლის 

პედაგოგიკის კურსის ნაწილის დამუშავებას, რომლის შესწავლა 

ხელს შეუწყობს მაგისტრის მომზადებას ოემაღლესი 

სასწავლებლის ჯერ ასისტენტისა და მასწავლებლის, შეშდგომ 

ღოცენტისა და პროფესორის მოვალეობათა შესრულებისათვის· 

უეაღლესი სკოლის პედაგოგიკის კურსი 

მაგისტრატურისათვის ახლა ყალიბდება. საქართველოს უმაღლეს 

სკოლას ამ დარგში სათანადო გამოცდილება არ გააჩნია, რაც, 

ბუნებრივია, ახლანდელ ეტაპზე მნიშვნელოვნად აძნელებს 

უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის სრული კურსის გადაცემას 

მომავალი ლექტორებისათვის. 

ჩვენი გამოცდილებით, მაგისტრატურაში უმაღლესი სკოლის 

პედაგოგიკის კურსი, უპირატესად, მეთოდიკის განხრით უნდა 

ი;]ნეს წარმოდგენილი· ამ დისციჰლინის შესწავლისაოვის 

გამოყოფილი 12 აკადემიური საათი სხვა მიზნების 

განხორციელების სა·მუალებას არც იძლევა· ამიტომ, ვფიქრობთ· 

რომ მაგისტრს, რომელიც მომავალში უმაღლესი სასწავლებლის 
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პედაგოგად ემზადება, შედარებით სრულყოფილი წარმოდგენა 

უნდა ჰქონღეთ საკითხზე "ლე··]ცია უმაღლეს სკოლაში“. 

დარწმუნებული ვართ, რთმ "ლე;]ცია უმაღლეს სკოლაში“ 

უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის არსში ჩაწვდომას გაუადვილებს 

უმაღლესი სასწავლებლის მომავალ ლექტორს. ეს საკითხებია: 

სტუღენტური ასაკის ძირითადი თავისებურებანი, სწავლების 

შინაარსი უმაღლეს სკოლაში, სწავლების სპეციფიკა ·უმაღლეს 

სკოლაში, სწავლების მეთოდთა სისტემა უმაღლეს სკოლაში, 

სწავლების ორგანიზაციის ფორმები უმაღლეს სკოლაში, 

უმაღლესი სკოლის ლექტორი. მაგისტრმა უნდა იცოდეს, რომ 

უმაღლესი სკოლის შასწავლებელი პედაგოგიც არის და 

მეცნიერიც· 

ნაშრომში ცალკე გვაქვსს წარმოდგენილი სტუდენტთა 

დამოუკიდებელი მუშაობის შინაარსი და თფორმები; კათედრის 

სამეცნიერო-კვლევითი მუშაობა და სტუდღენტის მონაწილეობა 

მასმი; სწავლების არსი და სტუდენტთა შემეცნებითი ·უნარების 

აქტივიზაციის გ···ხები. 

შნიშვნელოვანია სტუდენტთა საწარმოო და პედაგოგიური 

პრა;]ტიკის ორგანიზაციის საკითხები. აღმზრდელობითი შუშაობა 

უმაღლეს სკოლაში· განსაკუთრებ·ელი ყ·ურადღება დავუთმეთ 

სტ–ედენტთა ზნეობრივ აღზრღას, ამასთან, იგი განვიხილეთ 

აღწხრდის სხვა ნაწილებთან კავშირში. 

აღ·ხრდის წამყვან ნაწილ·ხე = ზნეობრივ აღზრდაზე 

ყურადღების გამახვილება სასიცოცხლო აუცილებლობად 

მიგვაჩნია, მით ·უმეტეს უშაღლეს სკოლაში· საქმე ისაა, რომ 

სტუდენტობის ასაკი ისეთია, როცა უკვე ძირითადად ყალიბდება 

მორალური სახე თანამედროვე შოქალაქისა. ეს სათუთი 

პროცესია ამიფტომ დიდი ყურადღება და ზრუნვაა საჭირო 

მომავალი სპეციალისტის ზნეობრივი სახის ფორმირების 

პროცესში. 

ჩვენ წინამდებარე წიგნის შექმნისას გა·საგები მიზე·ხების 

გამო ვჩქარობდით, გვინდოდა, რომ ახალი 2001-2002 სასწავლო 

წლისათვის. როცა ჩვენს უნივერსიტეტში პირველად იწყებს 

ფუნქციონირებას მაგისტრატურა, სტუდენტ მაგისტრებისათვის 

დამხმარე წიგნის სახით ეს ნაშრომი ვიგვეწოდებინა· ამის გამო 

წიგნში ამჯერად ვერ მოვასწარით შეგვეტანა ჩათვლა- 

გამოცდების, სამეცნიერო-საკვლევი მუშაობის და ზოგიერთი



საკითხი. რასაც მეორე გამოცემის დროს ა·ეცილებლაღ 

გავითვალისწინებთ· ავტორები ყველა საკითხ·ხე გულითადი 

მადლიერებით მიიღებენ წინაღაღებას და შენიშვნას, რომელიც 

გაში···ხნული იქნება კურსის უფრო სრულყოფილაღ 

მოშ·ხადებისათვის·



შესავლის მაგიერ 

დაშოუკიდებელი სა;]ართველოსათვის ბრძოღ·ა შხოლოდ 

მაღალი კულტურითა და პრო·ვესიული ოსტატობით აღჭურვილი 

ქართველების ძალისხმევით შეიძლება დაგვირგვინდეს 

გაშარჯვებით· 

სოციოლოგების გამოკვლევით დადგენილია. რომ უმაღლესი 

სკოლის კურსდაშთავრებულთა კვალიფიკაციური დონით 

მკვეთრად განსხვავდება ერთმანეთისაგან მსოფლიოს რიგი 

ქვეყნების უმაღლესი განათლების სისტემები· თავისუფალი 

საბაზრო ეკონომიკის ქვეყნის ახალგაზრდობამ იცის, რომ მისი 

მომავალი ცხოვრება მთლიანად მის ახლანდელ სწავლა– 

განათლებაზეა დამოკიდებული· მას არც შეღავათების იმედი აქვს 

და არც ვისიმე დახმარებისა· ჩვენ უშუალოდ ვიყვით მოწმენი, 

თუ როგორი მონდომებით ეწაფებიან სპეციალობას გერმანიის, 

თურქეთის, ჩეხოსლოვაკიის, იუგოსლავიის უშაღლესი 

სასწავლებლების სტუდენტები. საესუნის უნივერსიტეტში. 

(რომლის მარტო ერთ სავედიცინო ფაკულტეტზე ვი0იი სტუდენტი 

სწავლობს) ლაჰარაკი არ არის ლექციაზე თავისუფალი 

დასწრება–არდასწრების შესახებ· სტუდენტი აუცილებლად უნდა 

ესწრებოდეს ლექციას. როგორც ცოდნის ერთ-ერთ ძირითაღ 

წყაროს. ჩვენთან კი მოწადინებული არიან რაც შეიძლება მალე 

დაინერგოს ლექციაზე თავისუფალი დასწრების წესი. მაშინ როცა 

არც ფსიქოლოგიურად და არც მატერიაღ»ურად (მხედველობაში 

გვაქს თანამედროვე სამეცნიერო ბიბლიოთეკის სიღარიბე, 

ჯხე?მძღვანელოების უქონლობა) საამისოდ შემზადებულნი არ 

იახ. 

განვითარებულ ქვეყნებ·მი. როგორც წესი. ახალგაზრდას არ 

ეკითხებიან რომელი უშაღლესი სასწავლებელი დაამთავრა მან. იქ 

ეკითხებინ „თქვენ რა “”შეგიძლიათ?“. ამიტომ გასაკვირი 

არაფერია, თუ რატომ ემზადება განვითარებულ ქვეყანაში 

სპეციალისტი უშეღავათოდ და მის მომზადება··ხე დახარჯული 

თანხის უკეგება რატომ არის ასე მაღალი! სოციოლოგიური 

გაშოკვლევები გვიჩვენებს რომ იაპონიაში ერთ სტუდენტზე 

დახარჯული ყოველი ერთი იენა წარმოებაში სპეციალისტად 

ახალგაზრდის დაბრუნების შემდეგ 11 იენა უკუგებას იძლევა· აშ'შ 
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ეს შეფარდება შეადგენს 1 : 8. საქართველოში კი ეს შეფარდება 

ყველაზე დაბალია – 1 : 2. დიდია განსხვავება! ამ განსხვავების 

IIაფუძველი ცალსახად არ დადგინდება. მაგრამ ერთ-ერთ მიზეზად 

კ უმაღლესი განათლებისადმი ჩვენეული, „ეროვნული“ 

ღამოკიღებულება უნღა მივიჩნიოთ. 

ჩვენ··მი ახალგაზრდებისათვის, ჯერ-ჯერობით სა·სახელოა არა 

ის, თუ საღ მუშაობს, არამედ სად სწავლობს. ამიტომ 

ახალგაზრღა კაცს გარშემო იქმნება აშკრად მახინჯი 

ტენდენციები საზოგადოებრივად სასარგებლო შრომისაგან 

გაუცხოების. ამასთან დაკავშირებით ოუნდა განვაცხადოთ: 

საყლჯელჯიაჯო—]ჭავაღღებულო განათლების კანონმა დიდღი ზიანი 

მოურანა საშ.- უფალო სკოლას. საყოველთაო უმაღლესი განათლების 

შემოღება კი ეროვნულ აუბედურებას უქაღის საქართველოს. 

ცხადი,„, როგორც ყველა ტცივილიზებულ  ქვეყანას, 
სა··]ართველოსაც სჭირდება ინფელექტუალური ელიტა, მაგრამ 

იგი უნღა ჩამოყალიბდეს მეცნიერულად ღასაბუთებული 

განათლების სისტემით (ინტენსიური) ღა არა საყოველთაო 

·ემაღლესი განათლების დანერგვით (ექსტენსიური). საქმე ის არის, 

რომ ყოველგვარი განათლება ორგანულ კავშირშია ადამიანის 

ბუნებრივ ნიჭიერებასთან. ევროპის ქვეყნებში სავალდებულოდ 

მიჩნეელია ახალგაზრდების სწავლება 14-1) წლამდე. შემდეგ 

მათი დიდი უმრავლესობა მასობრრივვ პროფესიესს უნდა 

დაე·ეფლოს. ხოლო გაშონაკლისები. ბუნებრივი ნიჭით 

გამორჩეულები. საშუალო სკოლებში (გიმნაზიებში) განაგრძობენ 

სწავლას, უშაღლეს სასწავლებლებში კი კიდევ “–უ'რცრო 

გამორჩეულნი. მიუხედავად ამისა, ვერც ამ ქვეყნების უმაღლესი 

სასწავლებლები აღწევენ თავს „ „ცუნქციონალურ 
გაუნათლებლობას“, "ჰროფესიულ არაკომპეტენტურობას” და 

"უმაღლესის ნახევარფაბრიკატებს“. დღეს ეს დერმინები ისე 

ფართოდაა გავრცელებული, რომ_№ს იუნესკოს 

ეგიდით აუცილებელი კახრდა ლენინგრადში საერთაშორისო 

სეეინარის ჩატარება თემაზე "ფუნქციონალური გაუნათლებლობა, 

პროფესიული არაკოშპეტენტურობა. როგორც (იანამედროვე 

ცივილიზაციისათვის მოსალოდნელი საფრთხე“. 

ამ საფრთხეს ჩვენ ორი მხრიდან ველოდებით: 1. საშუალო 

სკოლაში ცხოვრებისათვის მოსწავლეთა მომზადების დაბალი 

დონე (მხედველობა·ში გვაქვს არა ერთი რომელიმე რეკიონის



სკოლებში სწავლა-აღხზრდის მდგომარეობა, არამედ საერთო 

მღგომარეობა თანამედროვე სკოლებისა) და ·ჭ· საბა·ხო 

განათლების დაბალი ღონის მქონე აბიტურიენტისაგან 

მომზადებული ასევე დაბალი ღონის უმაღლესი განათლების 

დაპლომის მქონე სპეციალისტი. 

ამერიკელი სოციოლოგის ჰელაპის ხელმძღვანელობით აფშ 

და ყოფილ სსრ კავშირში ჩატარდა საშუალო სკოლის 

კურსდამთავრებულთა დიდი ჯგუფების სოციოლოგიური 

გამოკვლევაა აღმოჩნდა,დ რომ ამერიკის საშუალო სკოლის 

კურსდაეთავრებულთა 18 პროცენტმა პოლიტიკურ რუკა·ხე ვერ 

მონახა ... საკუთარი სამშობლო· ძნელია იმის მტკიცება. რომ ამ 

ასალგაზრღებისათვის არ ესწავლებინათ მსოფლიოს პოლიტიკური 

და ეკონომიკური რეკები. უბრალოდ, ამ ახალგა·ხრდებს 

დაავიწყდათ ნასწავლი მასალა· რატომ? იმიტომ. რომ ისინი ამ 

მასალას მხოლოდ მე;]ანიკური ღამახსოვრების ! ძალით 

სწავლობდნენ და არავითარი განცდა ცოდნის საჭიროებისა თუ 

სარგებლობის შესახებ მათ არ გააჩნდათ. ცოცხალი სასკოღ·ო 

პრა;]ტიკა ამის უამრავ მაგალითს იცნობს. მასწავლებელი, 

რომელიც ახალ სასწავლო მასალას ინფორმაციის დონე·ხე 

გადასცემს, ბუნებრივია, ვერ აღუძრავს მოსწავლეს შეძენილი 

ცოდნისაღმი ცხოვრებისეულ დამოკიღებულებას და მოსწავლეც 

ამ „ცოდნას“ შხოლოღ მშრალი ცნებების დონეზე ღაისწავლის· ამ 

შემთხვევაში მასწავლებელიც და მოსწავლეც ოითქოს 

·მეთანხმებულაღ მოქმედებენ, არც ერთი იწუხებს თავს, რომ 

საფუძვლიანად ასწავლოს და არც მეორე იკლავს თავს, რომ 

დაისწავლოს, ·მესაბამისად, შეფასების ღროს ასეთი 

მასწავლებელი, ასევე ცალსახად, მხოლოდ მეხსიერების დონე·:ხე 

ა·ვასებს მოსწავლის ცოდნას. მასწავლებელს თავი მოსწონს იმით, 

რომ მოსწავლეს ახსოვს ის, რაც უნდა იცოღეს. არადა, ეს 

ინტელე;]ტის საშინელი სიღარიბეა, რომ არაფერი ვთ;]ვათ, ასეთი 

ახალგაზრღის სულიერ სიღატაკეზე· 

ამ წინააღმდეგობის მოხსნის საუკეთესო გამოცდილება აქვთ 

მოწინავე მასწავლებლებს. ისინი ყოველ მასალას ძიების დონეზხე 

გადასცემენ მოსწავლეებს. სვამენ კითხვას, აყენებენ პრობლემას 

და ეოსწავლეებთან ერთად თანდათანობით მშიდიან ჭეშმარიტების 

დადგენისაკენ. ასე გადაცემულ მასალას მოსწავლე განცდის 
დონეზე დაისწავლის.



რა იგულისხმება განცდის დონეზე დასწავლაში? უწინარეს 

ყოვღ»ისა, ცოდნის საჭიროებისა და სარგებლობის წვდოშა. 

კარგად თქვა ამის შესახებ ნოდარ დუმბაძევ საქართველოს 

მასწავლებელთა V ყრილობაზე: „ზირადად მე ჩემს 

შასწავლებლად ის ადამიანები მიმაჩნია, რომლებმაც ·საგანი კი არ 

შეშასწავლეს, არაშედ ·_მემაყვარეს·· ჩემთვის შასწავლებლობა 

საგნის ცოდნა კი არ არის, არამედ ღვთით მინიჭებული უნარი – 

სხვას გადასცე ცოდნი და ისე შეაყვრო საგანი რომ 

განცვიფრებულშა იფიქროს, ეს რომ არ მცოდნოდა, რა 

მეშველებოდა, ან რა ფასი ექნებოდა ჩემს ცხოვრებას“. როცა 

ასეთი სიყვარულია საგნისა და ცოდნის მიმართ, მასწავლებელი 

და მოსწავლე შეთანხმებულად მოქმედებენ და მოსწავლის 

ცოდნას მასწავლებელი აზროვნების დონეზე აფასებს. 

დარწმუნებული ბრძანდებოდეთ, ამგვარად შეთვისებული ცოდნა 

მოსწავლეს მთელი სიცოცხლის მანძილ·:ხე გაჰყვება, როგორც 

სულიერი სიმდიდრე. 

ამრიგად, ფუნ;]ციონალური გაუნათლებლობის პირველი 

მი··ხე·ხი ცუდად სწავლებაა. ხოლო იმისათვის, რომ უმაღლესი 

სასწავლებლიდან "ნახევარფაბრიკატები“ არ გაშოდიოღნენ, 

საშუაღ·ო სკოლაში კარგად სწავლებაა საჭირო. დღემდე ეს 

კარგი მასწავლებლის პირად ინ"ციატივაზე იყო და არის 

დამოკიდებელი, საჭიროა ისეთი სისტემის შექმნა რომელიც 

უზრენველყოფს კარგად სწავლების მასობრივ ხასიათს. ასეთ 

სის ფემად ღ—ფერენცირებ–·]ლი—სხავლ_ება მიგვაჩნია საქართველოს 

კანონის განათლების შესახებ“ მისედვით დაინერგა მოსწავლეთა 

ნი: ”ჯის მიდრეკილებებისა და ინტერესების მიხედვით 

დიფერენცირებული სწავლება და ხაზგასშით უნდა აღვნიშნოთ, 

რომ პირველი შედეგები მოლოდინს აჭარბებს· ინტერესის და 

უნარის მიხედვით შოსწავლეთა დაჯგუფება კლასებში 

მა;]სიმალ·ერად ადძრავს თითოველი მათგანის დაინტერესებას 

შესასწავლი მასალისადმი· მომავალში, რაც უფრო ფართო 

ხასიათს შეიძენს პროფილური სწავლების პრაქტიკა საშუალო 

სკოლაში, მით უკეთეს შევსებას შიიღებს უმაღლესი 

სასწავლებელი ამასთან იგი შანამ ვერ დააღწევს თავს 

ნახევარფაბრიკატებს,ს სანამ არსებითად არ გარდაიქმნება 

უძადლეს სასწავლებელში მისაღები—კონტიგენტის შერჩჩ·]ვის 

სისტემაც არსებულ პირობებ·ში კი წარმატებით ეწყობიან არა



მოაზროვნე ახალგაზრდები, არამედ ისინი, ვისაც დაზეპირებისა 

და მექანიკური დამახსოვრების დიდი „ნარი აქვთ. ესენი კი, 

სალექციო და სასემინარო მუშაობაში ჩაბმის შემდეგ, სრულ 

·ესუსურობას ავლენენ. დღეს ჩვენი ცხოვრების შოუწყობლობაშ. 

საეწუხაროდ. ფასი დაუკარგა უშაღლესი განათლების მქონე 

სპეციალისტის შრომას. მიუხეღავად ამისა, მაინც მკაცრად უნდა 

შეირჩეს უმაღლესი სასწავლებლის კონტიგენტი. შეღავათების 

დაშვება უმაღლესი კვალიფიკაციის სპეციალისტის შოშ·ხაღებაში 

განუხრელად სრდის სპეციალისტის კომპეტენციის დეფიციტს. 

რაც საბოლოოღ სახალხო მეურნეობის და;]ვეითებას და ერის 

ინტელექტუალურ სიღარიბეს უფრო იწვევს, ვიდრე სოციალურ 
სიკეთეს· სახელმწიფო ვალდებულია ქვეყნის წინაშე ვალმოხდილ 

ახალგაზრდას ყოველმხრივ დაუფასოს შრომა, გარჯა და ბრძოლა, 

მაგრამ არავითარ შემთხვევაში უმაღლესი განათლების დიპლომის 

შიცეშით. თუ ამის ინტელექტუალური შესაძლებლობა ბ·ენებრივად 

არ გააჩნია ახალგა···ხრდას· ჩვენ წინააღედეგი ვართ ყოველგვარი 

შეღავათებისა ცოდნის შეძენის საქმეში· ცოდნა, თუ გულით 

გვინდა ერის სიკეთე, = აუცილებლად რეალური ·ენდა იყოს· 

უმაღლესი კვალიფიკაციის სპეციალისტების მომზადების 

ერთ-ერთ შთავარ მივართულებად მიგვაჩნია სტუდენტის პირადი 

პასუხისმგებლობის ამაღლება ცოდნი–სს მოცულობისა და 

ხარისხისათვის· დღემღე ისეთი წესი ბატონობს, რომლის 

მიხედვით. თუ სტუდენტი ვერ ასწრებს საგანში, ლექტორს 

ეკისრება პასუხისმგებლობა· ცხადია, ლექტორი, რომელიც 

·ეინტერესოღ კითხულობს ლექციას. ვერ აღუძრავს სტუღენტს 

საჭირო ინტერესსა და მონღომებას. მაგრაშ როცა ღუე;]ტორი 

თანაბაბრი მოწადინებით შუშაობს და 20 სტუდენტიდან I(5 

სწავლობს და 5 ჩამორჩება. == დასკვნა იმ ხუთმა ჩამორჩენილმა 

სტ·ეღენტმა უნდა გააკეთოს: სწორად აირჩია თუ არა მან 

მომავალი ცხოვრების გ·ხა· 

დეპარტი·საცია და დეპოლიტიზაცია, პირველ რიგში. 

·ემაღლესი სასწავლებლის გაუმჯობესებას ·ეწყობს ხელს· 

მეცნიერება და მეცნიერული ცოდნა თანდათან დგება თავის 

ფტრადიციულ ფორმაში. 

მაღალი კვალიფიკაციის სპეციალისტის მომზადება ჩვენი 

ეროვნული საქმეა. მისი რეალური შინაარსი, ჩვენი აზრით, უნდა 

შოიცავდეს შემდეგ ძირითად ასპექტებს: 
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1 ეროვნული მრწამსი 

2. კვალიციკაცია მსოფლიო სტანდარტების დონეზე 

3. წიკნიერების კულტურა 

#. სრული განათლება 

წ. ზნეობრივი სახე 

უმაღლესმა სასწავლებელშა ქვეყანას უნდა მოუმ·ხადოს 

სჰეციალისტი, რომლის მრწამსიც, ცოდნაც. ზნეობაც სამშობლოს 

სამსახურს მოხმარდება. 

თანამედროვე სპეციალისტის მომ%ადების პროგრაეაში 

განსაკუთრებულ მნი·მვნელობას იძენს უცხო ენების ღაუფლება და 

კომპიუტერული განათლება. შეუძლებელია დღეს რაიმე 

ღირებულების ·შექმნა, მეტადრე მეცნიერებაში, ამ თორი 

კომპონენტის გარეშე. ამიტომ გასაგებია თუ რაცტომ ექცევა 

სპეციალისტთა მომ·ხადების ამ მხარეებს ესოღენი ყურადღ: ება 

ბათუმის შ. რუსთაველის სახელობის სახელმწიფვო 

უნივერსიტეტში. ა;] სისტემატურად ივსება კომპიუტერების 

ბლოკი უახლესი თაობის სისტეშებით. ევროპის რეგიონთა 

ასაშბლეაში აჭარის ავტონომიური რესპუბლიკის მიღების შემღეგ 

არსებითად გარდაიქმნა უცხო ენების სწავლება ბათუმის შ. 

რუსთაველის სახელობის სახელმწიფო უნივერსიტეტში. დღეს აქ 

თით·]ძის ყველა ევროპული ენა ისწავლება ენების ცოდ!·ას 

პრინციპული ყურადღება ექცევა ასპირანტურაში მისაღ·)ბი 

გამოცდების დროს· კიდევ მეტი, – უნივერსიტეტის რექტორი 

პროფესორი ნური ვერძაძე, სპეციალისტთა მონაწილეობით, 

პირადად აკონტროლებს ასპირანტურაში შისაღები კონტინგენტის 

მომზხადებას უცხო ენებში. 

თანამეღროვე სპეციალისტი თავის დარგში უცხო ენაზე 

გამოქვეყნებულ სპეციალურ ლიტერატურას უცხო ენაზევე უნდა 
კითხულობდეს, ხოლო რაც შეეხება სტუღენტის წიგნიერების 

ღონის ამაღლებასა და ეროვნული ინტელე;]ტუალური ელიტის 

მომწადებას, ეს მისია მშობლიურ, სააზროვნო ენაზე შექმნილმა 

სამეცნიერო ლიტერატურამ უნდა გადაწყვიტოს. 

მაღალი კვალიფიკაციის სპეციალისტთა შომ·სადება. =5- 

ვამბობთ, = სახელმწიფოს Iსრუნვის საგანიაო· ეს ტრივიალური 

შტკიცება დარჩება უსაგნო სიტყვად, თუ იგი განმტკიცებული არ 

იქნა საქმით, თუ ჩვენს ქვეყანაში ჯერ კიდევ პრობლემად რჩება 

კარგი სპეციალისტის მომზადებ მხოლოდ იმიტომ, რომ 
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ხელისუფლების სიტყვა ყოველთვის არ იყო განმტკიცებული 

ცოცხალი საქმით· დღეს კი აქ[არაში სწორედ ცოცხალ საქმეშია 

განსხლეულებული მაღალკვალიფიციური სპეციალისტის 

მომზადებისათვის ხრუნვა.ა მხედველობაში გვაქვს აქარის 

ავტონომიური რესპუბლიკის შეთაურის ბატონ ასლან აბაშიძის 

ზრუნვა ბათუმის შოთა რუსთაველის სახელობის სახელმწი··ვო 

უნივერსიტეტის განახლებისათვის. საქართველომ უმაღ ლესი 

სასწავ·ლებლის ჭეშმარიტად სანახაობრივი არქიტექტურული 

ნაცკებობაი ”შეიძინ. მსოფლიო უნივერსიტეტების მნახველი 

ცნობილი მოღვაწენი აღფრთოვანებით ლაპარაკობენ ბათუმის შ. 

რუსთაველის სახელობის სახელმწიფო უნივერსიტეტის სიკეთეზე. 

ამერიკელმა სტუდენტმა ქამელ დევისმა, როეელმაც 2001 წლის 14 

აპრილს დაათვალიერა ჩვენი უნივერსიტეტი, განაცხადა, = 

„თქვენი მშვენიერი უნივერსიტეტი ჩვენს უნივერსიტეტებს 

მაგონებს, მაგრამ ეს ბევრად უკეთესია. ვიდრე ჩვენი“. ამრიგად 

ახლა საბოლოოდ ჩამოყაღ")ბდა საზოგადოებრივი ასრი იმის 

შესახებ, რომ ამ გარემოში არ შეიძლება კარგად არ ისწავლოს 

ახალგაზრდამ· კარგი გარეეო კარა, განწყობილებასთან ერთად 

პასუხისმგებლობასაც ·ხრღის ჩვენში – პროფესორმა კარგად 

ასწავლოს, სტუდენტმა კარგად ისწავლოს. 
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ნაწილი | 

უმა·ღლჟს სასწავლეზჟლში სწავლების 

ორვანიზაციის ფორმჟზი. 

უმაღლეს სასწავლებელში გამოიყენება სწავლების 

ორგანიზაციის სხვადასხვაგვარი ფორმა: ლექცია, პრაქტიკული 

სამუშაოების მრავალსახეობა == სემინარი, სპეცსემინარი, 

ლაბორატორიული სამუშაო, პრაქტიკუმი, სტუღენტთა 

ღამოუკიღებელი სამეცნიერო-კვლევითი მუ·მაობა, საწარმოო 

პრაქტიკა. ღიღა;]ტიკაში ისინი ღახასიათებულია, როგორც 

სტუდენტთა შემეცნებითი მოღვაწეობის მართვის სა·მუალება· 

მასთან არის დაკავშირებული გარკვეული სასწავლო- 

აღმზრღელობით·» ამოცანების გაღაწყვეტაც· 

უმაღლესი სკოლის მთელი ისტორიის მანძილზე - მისი 

დაარსებს მომენტიღდან დღემდე - სწავლების წამყვან 

საორგანიზაციო ფორმას და სწავლების მეთოღს წარმოადგენს 

ლექცია. პირველად ლექციით ეცნობა სტუდენტი პირველად 
სასწავლო ღისციპლინას, ლექტორის ცოცხალ სიტყვას შეჰყავს 

ახალგაზრდები მეცნიერების სამყაროში· 

# ლექვიის როლი და აღდგილი უჟა·ღლეჟ სასწავლებელში· 

თანამედროვე უმაღლესი ·სკოლის ცხოვრებაში ლექციას 

ხშირად ცხელ წერტილს უწოღებენ· მისი ძირითაღი 

დიდაქტიკური მიჭანია – პროფესიული ორიენტაციის საფუძვლის 

ფორმირება სტუდენტთა მიერ სასწავლო მასალის ათვისების 

პროცესში. სასწავლო ლექციას, როგორც სწავლების ძირითადი 

ორგანი·საციული ფორმის ეფექტიანობას, მრავალი მეცნიერი 

იკვლევს, მათ შორის თვალსაჩინო შედეგი აქვთ მოპოვებული დ. 

ლორთქიფანიძეს, გ ჯიბლაძეს, ტ.· სარიშვილს, ს. ი. ·ხინოვიევს, 

ტ. ა. ილინას და სხვ. 

სიტყვა „ლექცია“-ს ფუძედ უდევს ლათინური სიტყვა I86CL09 

- კითხვა. ლექციას ჯერ კიდევ ძველ საბერძნეთში იყენებდნენ, 

შემდგომ იგი გავრცელდა ძველ რომში და შუა საუკუნეების 
უმა·ღლეს სასწავლებლებში. 
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ბეჭდვითი საქმის განვითარებისა ღა წიგნის გავრცელების 

გამო ლექციას ღღესაც არ ღაუკარგავს თავისი მნიშვნელობა 

უმაღლესი განათლებისათვის. 

ფართოდ გამოიყენებოდა ლექცია საქართველოსა და რუსეთის 

პირველ უნივერსიტეტებ·მი. ნათელი ფურცლები ჩაწერეს 

ლექციური სწავლების პრა··]ტიკაში მოსკოვის მირველი 

უნივერსიტეტის დამაარსებელმა მ. ვ. ლომონოსოვმა და 

თბილისის სახელმწიფო უნივერსიტეტის ფუძემღებელმა 

ა;ადემიკოსმა ივანე ჯავახიშვილშა· ისინი დიდ შნიშვნეღ»ობას 

ანიქ··ებდნენ მასწავლებლის ცოცხალ სიტყვას. მათ აუცილებლაღ 

მიაჩნდათ "მქ[ერმეტყველების“ სისტემატური და გულმოდგინე 

სწავლება, რომელშიც გულისხმობღნენ "ხელოვნებას, ყოველი 

საგნის შე·სახებ ლამაზხზი საუბრისათვის და ამით სსვების 

ყურაღღების მიპყრობას მოსმენილი აზრისადმი,V “ურჩევდნენ 

"საკუთარი აზრების გალესვას თს·ხ–ელებებში სისტემატური 

ვარჯიშით“· 

სასწავლო ლექციების, როგორც მეთოდის ღახვეწაში 

მნიშვნელოვანი წვლილი შეიტანეს შესანიშნავმა ლექტორებმა = 

მათემატიკოსებმა მ. ვ· ოსტროგრადსკიმ, ა. რაზმაძემ, 

ისტორიკოსებმა ნ. ბერძენიშვილმა, ა. აფაქიძემ, ტ: ნ, გრანოვსკიმ 

, ფ. ო. კლი·ეჩევსკიმ. უმაღლესი სკოლის გამოჩენილი პეღაგოგები 

აკაკი შანიძე, გიორგი ახვლეღიანი მიხეილ ვასილის ძე 

ოსტროგრადსკი ლექციებს სერიო·ხულად ღა გააზრებულად 

უდგებოდნენ. ყურადღებას აქცევღდნენ არა მხოლოდ მეცნიერულ, 
არამედ მეთოღურ მხარესაც· ჩვეულებისამებრ ლე;]ციას 

იწყებდნენ აღრე წაკითხულის მოკლე მიმოხილვით, შემღგომ 

იწყებოღა გაღასვლა განსჯისა და მტკიცების მეთოდით“ ახაღ· 

თემაზე. შემდეგ უახლოჭდებოდნენ დასკვნებს, მოხერხებულად 

აძახვილებღნენ მსძენელთა ყურაღღებას ძირითაღზე 

XIX სა·ეკუნის ნახევრიღან მეცნიერული და ·|]ნიკ ური 

ცოდნის ამაღლების და წარმოების ზრდასთან ერთაღ 

აუცილებელი გახღა ·უნივერსიტეტებში პრაქტიკული 

მეცაღინეობის ·მემოღება, რომელიც სტუღენტთათვის 

ღამოუკიდებლობისა და აქტიურობის მასტიმულირებელი 

იქნებოღა. ·მეხედულება ლექციის შესახებ შეიცვალა. გაისმოდა 

ხეები ლექციების ·მემცირების თაობა·ხე, რამდენადაცკც შის 

აუცილებელ დანიშნულებად ითვლებოდა –სტუდენტის შეყვანა 
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საჭირო ცოღნის სფეროში და მათი მომზადება წიგნ·ხე 

დამოუკიღებელი შუშაობისათვის· 

ამგვარად, 60-იან წლებში საკითხი ლექციის შესახებ, ერთობ 

თრიგინალურად იყო ღაყენებული. ავტორი _ საკითხის ამგვარაღ 

დაყენებისა იყო ცნობილი ქირურგი და პედაგოგი ნ. ი. ჰიროგოვი· 

ჩამოყალიბდა აზხზრი, თით··]ოს მეცნიერი ცდილობდა საერთოდ 

ამოეღოთ ლექციები უმაღლესი სკოლის სწავლების სისტემიდან. 

ეს არ შეეფერებოღა სინამდვილეს= სტუდენტთა 

დამოუკიღებლობისა და ა;]ტიურობის იდეის განვითარების 

ჟხურვალე დამცველმა, ნ. ი. პშიროგოვმა წამოაყენა წინადადება 

იმის შესახებ, რომ ლექციები უნდა იკითხებოდეს მსოლოდ იმ 

შემთხვევაში, როცა ლექტორი ფლობს აბსოლიტ·ერაღ ახალ, 

გამო·ე;]ვეყნებელ მასალას, ან ის ღა·ჯილდოებ·ეღ·ია სიტყვის 

ოსტატობით, მჭ(ერმეტყველებით· 

XIX. ს. ცნობილი რ·ესი განმანათლებლები, რევოლუციონერ– 

ღემოკრატები ნ. გ-. ჩერნიშევსკი, ნ. ა. დობროლი·ებოვი, დ. ი. 

პმისარევი, უმაღლეს სასწავლებლებში სწავლების ორგანიზაციის 

·მესახებ საუბრისას ასევე გამოთქვამდნენ აზრს სტუდენტთა 

დამოუკიდებელი მუშაობის გაძლიერების შესახებ, აღიარებღნენ 

აგრეთვე ლექციის მნიშვნელობას და მის ღირსებას ხედავდნენ 

ამაშიი რომ ის წიგნ·ხე უფრო შეტაღ აღვივებს სტუდენტის 

სიყვარულს მეცნიერებისადში. ლექციის დასაცავად მდფკიცედ 

გამოთქვა ასრი 1896 წ. რუს მოღვაწეთა I ყრილობამ. ხახი 

გაუსვა, რომ ლექტორის ცოცხალ სიტყვას _ მეცნიერული 

ცოღჩის გაღშოცემის უღიღეს სა·მუალებას და იმის ·ენარით, რომ 

მტკიცედ აღბეჭდოს საგნის შნიშვნელოვანი შხარე, არ ·შეედრება 

არცერთი წიგნი. 

ასევე გაისმოდა ხმები ლექციების წინააღმღეგ საბჭოთა 

·ემაღლესი სკოლის განვითარების ისტორიაშიც, ხოღ»ო 30-იან 

წლებში ზოგიერთ უმაღლეს სასწავლებელში, ექსპერიშენტის 

სახით, ლექციების კითხვა შეწყვიტეს, მაგრამ ასეთშა სიახლის 

შემოღებამ არ გაამართლა და იძ·ელებულნი იყვნენ მასზე უარი 

ეთ··]ვათ· ჩვენს ღრო·შიაც ამ საკითხის ირგვლივ კამათი არ 

შეჩერებულა. სასწავლო თემის ლექციის სახით გადმოცემის 
მოწინააღმღეგეთა არგუმენტებში არის რიგი მომენტები, 

რომლებიკ დაგაფიქრებე(/- ამრიგადდ ერთნი საყვედურობენ 
ლექციას იმის გამო, რომ ის აჩვევს სხვისი აზრის პასიურ, 
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უკრიტიკო აღქმას, ამუხრუჭებს დამოუკიდებელი აზროვნებისაკენ 

სწრაფვას, თანაც თითქოს რაც უფრო უკეთესი ლექტორია, მით 

მეტია აუცილებლობა სხვისი აზრის უკრიტიკო აღქმისა. სხვები 

ლექციების ნაკლად თვლიან იმას რომ ის დამოუკიდებელ 

შეცადინეობას აკარგვინებს გემოს· მესამენი კი პოულობენ 

გამოსავალს და ამტკიცებენ – მაშინ არის აუცილებელი ლექციის 

კითხვა თუ კურსი არ არის უზრუნველყოფილი 

სახელშძღვანელოთი, ვეოთხენი ყურადღებას აეახვილებენ იმაზე. 

რომ ყველა ერთნაირად ვერ აღიქვამს ლე;]ციის ვასალას, რის 

შედეგადაც ზოგიერთი სტუდენტი ვერ გაიახრებს გადმოცემელ 
მასალას და მხოლოდ მე;]ანიკურად იწერს ლექტორის სიტყვებს· 

ლექციის შოწინააღმდეგეთა გამონათქვამებში, უეჭველად, 

არის ჭე·მმარიტების ვარცვალი, ამავე დროს, უმაღლესი სკოლის 

გაჟოცდილებამ ცხადყო, რომ ლექციებზე უარის თ;]შამ შეიძლება 

მიგვიყვანოს მხოლოდ სტუდენტის მოშზადების მეცნიერული 

ღონის დაცემამდე, სემესტრის მანძილ···ხე მის მუ·შაობაში 

სისტემატურობისა და თანაფარდობის დარღვევაშდე. ამიფომაც 

ლექცია დღესაც კვლავინდებურად რჩება წამყვან ფორმად 

უმაღლეს სასწავლებელში· მითითებული ნაკლოვანებები, 

ხარვეზები შეიძლება დაძლეულ იქნსს სწორი მეთოდიკის 

·მედეგაღ და მთელი სალე;]ციო კურსის რაციონალური აგებით. 

უმაღლესი სკოლის სასწავლო პროცეს·ში ხშირად იქმნება 

სიტუაციები, როდესაც სტუდენტთა სწავლების სალექციო ფორეა 

არ შეიძლება შ·]იცვალოს არანაირი სხვა ფორმით. ამგვარად, 

სახელმძღვანელოების ქონლობისას ღ·ექცია ასრულებს 

სასწავლო ინფორმაციის ძირითადი წყაროს ფუნქციას. ამაეე 

·ვუნ;]ციას ლექცია ასრულებს შაშინაც, როდესაც ახალეა 

სასწავლო მასალამ კონკრეტული თემის ირკვლივ ჯერ ვერ ბოვა 

კაძოსახულება სახეღ·მძღვანელოებში ან კიდევ გადმოცემულია 

მოძველ·]ბული სახით. ზოგიერთი აწილე ი და თემები 

განსაკუთრებულად რთულია სახელმძღვანელოებით 
დამოუკიღებლაღ სწავლებისათვის და საქ[იროებს მეთოდიკურ 

გ·.”დამ·ე·შავებას რომელსაც ახორციელებს ლექტორი. იმ 

მკძთხვევაში, როდესაც კურსის ძირითად პრობლემებზე· 
სახე;ჯ მძ ღვანელოებსა და მეცნიერულ სტატიებში 
ჩაძოყალიბებულია სადავო და საბირისპირო კონცეფციები, 
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ლე;]ცია აუცილებელია, რათა მიეცეს ობიე;]ტური შეფასება 

სხვადასხვა მოსაზრებას. 

ბოლოს და ბოლოს ლექცია არაცრით არ შეიცვლება იმ 

შემთხვევაშიც. როცა განსაკუთრებით მნიშვნელლოვანია პირადი 

ემოციური გავლენა სტუდენტ·ხე დარწმუნების, მათ 

შეხედულებათა ფორმირებაზე გავლენის მიზნით თამამად 

·შეიძლება ითქვას. რომ ლექციამ, ლე··]ტორის მიერ უინტერესოდ 

წაკითხულმა, არ შეიძლება არ მოახდინოს რაიმე ქმედითი 

გავღ·ენა სტუდენტზე· უმაღლესი სკოლის ლექტორმა არ უნდა 

დაივიწყოს, რომ სტუდენტთათვის. განსაკუთრებით 

დაბალკ·ერსელთათვის, დამახასიათებელია ნაცნობი „ამაღლება“, 

ოპტიმისტური განწყობა. სწავლის წყურვილი მათში 

შერწყმულია ნათელი (ვერებისაკენ მისწრაფებით· 

რა თქმა უნდა, ლე;]ციის ემოციური სახე ბუნებრივად უნდა 

ეხამებოდეს ღრმა მეცნიერულ შინაარსს. სწორედ ეს ქმნის აზრის, 

სიტყვისა და მსმენელთა განწყობის საბოლოო ჰპარმონიას. კ. ა. 

ტიმირიაზევს მიაჩნდა, რომ ლექტორი არ ·შეიძლება დარჩეს 

გულგრილი მეცნიერული საკითხების გაშუქებისას. 

კ- ა. ტიმირიაზევი ცნობდა მხოლოდ „სუბიე··]ტურ“ ლე;]ციებს. 

„მედაგოგი საცგანს უნდა ეპყრობოდეს როგორც მხატვარი და არა 

როგორც ფოტოგრაფი; ის არ უნდა ეშვებოდეს ·ებრალო 

გადამცემის დონემდე, ოკუსტიკ·ერ ხელსაწყომდე, წიგნიდან 

დაზეპირებულის გადმოცემამდე . . .- ყოველივე ის, რასაც 

ლექტორი გადვოსცემს, უნდა იყოს მის მიერ აღქმული, 

გააზრებული, გადამუშავებული, შესისხლხორცებული და უნდა 

წარმოადგენდეს ცხოვრებისეულ პროდუქტს“, = წერდა კ. ბ. 

ტიეირიაზევი· ამიტომაც ის მოითხოვდა მასწავლებლისაგან 

ს·ელისკვეთებას, გასაშუქებელი იდეით გატაცებას, ღრმა რწმენას 

მეცნიერული პრობლემის გადაჭრის სისწორეში. ტიმირიაზევი 

ამას უწოდებდა წესიერებას მეცნიერებაში და აღნიშნავდა, რომ 

"მასწავლებელს, ისევე, როგორც მო··]ალაქეს, ყოველთვის უნდა 

ახსოვდეს, რომ მისგან მოითხოეენ არა მარტო სიმართლეს, 

არამედ სრულ სიმართლეს და არაფერს თუ არა სიმართლის 

გარდა.“ 

მოწაყცეთა შოგონებებით შთაჟბეჭღავი, დასამახსოვრებელი· 

კომპოზიციურად გამოკვეთილი იყო დ. ი. მენდელეევის ლექციები, 

ერთ-ერთი მისი მსმენელი იხსენებდა: „თუ ჩვეულებრივი 

I7



შეცნიერის სიტყვა შეიძღ)ება ·მევადაროთ სუფთა ბაღს, სადაც 

უღიმღამო ბილიკებზე კიდია ეტიკეტკები, მაშინ შენდელეევის 

სიტყვა წარმოადგენდა სასწაულს: მსმენელთა თვალწინ აზრთა 

შარცვლებიდან აღშოცენდებოდა ძლიერი ღეროები, 

იროფებოდნენ, სწრაფად ყვაოდნენ და მსმენელები ივსებოდნენ 

ოქროს ნაყოფებით · . . ამ მსმენელებ·ხე შეიძლება ითქვას .-- 

ბეღნიერნი“· 

უშაღლესი სასწავლებლის კარგი ლე;]ცია = ეს 

შეშოქმეღებითი ურთიერთობაა ლექტორისა სტუდენტთა 

აუდიტორიასთან. ამგვარი ურთიერთობის ეფექტი, როგორც წესი, 

შეშეცნებითი და ეუმოციური გაგებით უფრო მაღლა დგას, ვიდრე 

სტუღენტების მიერ შესაბაშისი ტექსტის კითხვა· ლექციას 

ახასიათებს განსაკუთრებული, შხოლოდ მისთვის დამახასიათებელი 

თვისება. რომელსაც შეუეძლია ძლიერი და განუმეორებეღ»ი 

გავლენა მოახდინოს მსმენელზე. ამის გკარდა, არ შეიძლება ხაზი 

არ გავუსვათ იმას, რომ ლექცია წარმოადგენ·ს ცოდნის მიღების 

სავსებით ეკონომიურ ფორეას. 

ლე··]ცია·ხე მოსმენილი ახალი სასწავლო შასალა კარგად 

აითვისება სტუდენტების მიერ, თუ) ის ააქტიურებს გონებრივ 

შოქმედებას. ამიტომ ლექციაში ეთავარია შსმენელთა აქტიური 

ყურადღების და აზროვნების გამოწვევა· 

სასწავლო მასალის გადმოცემის ლექციური ფორეა 

სტუღენტებზე საერთოთ გავლენისს მხრივ ჯერ კიდევ 
შეუცვლელია· ლექტორის პიროვნების გავლენის ძალით, მისი 

კონტაქტი აუდიტორიასთან შე·ეცვლელია. ლექტორ··ხეა 

დამოკიდებული, რომ ლექცია·ში შეძლებისდაგვარად იყოს 

გამოყენებული ამ წაშყვანი ფორმის ყველა პოტენციური 

·შესაძლებლობანი· 

მაგრამ დაეუფლო ცოდნას სპეციალისტის დონემდე = ეს 

გ-ელისხმობს მოღვაწეობის გარკვეული სახეობების დაუფლებას. 

იცოდე – ეს ნიშნავს, გამოიყენო საგნის ცოდნა მოღვაწეობის 

ისეთ სახეობებში, რომელიც აუცილებელია სჰეციალისტისათვის, 

ამიტფომაც სწავლების პროცესი, ღ·ექციაზე დაწყებული, 

გრძელდება პრაქტიკულ მეცადინეობებზე და ღრმავდება 

დამოუკიდებელი ეუშაობით· 

ლექციას საშ·ეალო სკოლაში და საშუალო-სპეციალურ 

სა·სწავლებლებშიც იყენებენ, როგორც გაკვეთილის დაშხმარე 
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ფორმას. ბედაგოგიკური ლიტერატურა იცნობს ლექციის სხვა 

ფორმებსაც, მათ შორის საჯარო ღა პოპულარულ ლექციებს, 

რომლებიც, მართალია, ყოველთვის მნიშვნელოვან პრობლემას 

ეძღვნება და დიდ სამსახ·ერს უწევს ფართო მასებში მეცნიერული 

და პოლიტიკური ცოდნის გავრცელებას, მაგრამ კონკრეტულად 

არავის არაფერს არ ავალებს, გარდა ყურადღებით მოსმენისა— 

სრულიად გან·სხვავებულია ლექცია უმაღლეს სასწავლებეღ·ში· 

როგორც სწავლებისა და აღზრდის, მაღალი კვალიფიკაციის 

სპეციალისტთა მომზადების ძირითადი ფორმა. საშწუხაროდ, 

უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკაში, როგორც ბევრი სხვა საკითხი, 

ისე ლექცია, როგორც უმაღლესი კვალიფიკაციის სპეციალისტის 

მომზადების ძირითადი ფორმა ჯერ კიდევ არ არის სათანადოდ 

დამუშავებული· ამ საკითხის ყოველმხრივი დამუშავების 

ა·ეცილებლობა განსაკუთრებით იგრძნობა დღეს. მხედველობაში 

გვაქვს მას"ური სახით ფასიანი ემაღლესი სასწავლებლების 

გახსნა. ბე·ჯრ ფასიან უმაღლეს სასწავლებელ·მი მედაგოგებად 

მოწვეულნი არიან ნიჭიერი მეცნიერ-მკვლევარები, ინჟინრები, 

აგრონომებიე)ე0 ჩ ექიმები, რომელთაც სოლიდური სპეციალური 

მომ“ხადება გააჩნიათ, მაგრამ არ, ან სუსტად ··ვლობენ უმაღლესი 

სკოლის პედაგოგიკას· უმაღლესი სკოლის პეღაგოგიკას სუსტად 

ფლობენ პედაგოგიური ინსტიტუტის კურსდამთავრებული 

სამუალო სკოლის მასწა··ჭლებლებიც შესაძლოა ისინი კიდევ 

უფრო მეტ ღახმარებას საქ;იროებენ იმის გამო, რომ უმაღლეს 

სკოლაში დასაქმებულ საშუალო სკოლის მასხავლებელთა 

–·უმეტესობას გამომუშავებუღ·ი ჩვევკბის კარნახით უმაღლესი 

სასწავლებლის სტუდენტებთან საშუალო სკოლის 

ეოსწავლეებთან მუშაობის ჰრინციპებითა და მეთოდებით 

ხელმძღვანელობენ. ამიტომ დღეს კიდევ უფრო აქტუალ-ერად 
ყღერს აკად. გიორგი ჯიბლაძის ეს სიტყვები: "თანამედროვე 

უმაღლესი სკოლა ოპტიმალური გ·:ხით წინ ვერ წავა, თუ 

საკუთარი ჰედაგოგიკა არ გააფორმა, როგორც მეცნიერება“· ამას 

აკად. გიორგი ჯიბლაძე ასაბუთებდა იმით, რომ არსებითი და 

პრინციჰული ხასიათისაა ის განსხვავება, რაც საშ·ეალო სკოლასა 

და უმაღლეს სასწავლებელს შორის არსებობს. 
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2 უმძ·ღლეს და სძშუალო სკოლას შორის 

ვან·სხვძვების ათი ნიშანი 

უმაღლეს და საშუალო სკოლას შორის განსსვავების 

დეტალებზე პირველად აკად. გიორგი ჯიბლაძემ მიუთითა. 

L უმაღლეს სკოლა·მი მეცნიერებას ასწავლიან, ხოლო 

საშუალო სკოლაში მეცნიერების საფუძვლებს. 

2. საშუალო სკოლა ახალგაზრდებს საშუალო განათლებას 

აძლევს, უმაღლესი სკოლა სპეციალისტებად ამ*ხადებს. 

საშუალო სკოლა 11 წელიწადს მუშაობს მოსწავლესთან. 

უმაღლესი სასწავლებელი #-5 წელიწადს მოიცავს ეხოლოდ· 

#. საშუალო სკოლა 11 წლის მანძილზე 2#-25 საგანს 

ასწავლის მოსწავლეს. უმაღლესი სკოლა ორ·ჯერ მეტ საგანს -. 

(50-55 დისციპლინას) ასწავლის საშუალო სკოლასთან შედარებით 

ორჯერ ნაკლებ დროში· 

§. საშუალო სკოლა ანბანით იწყებს და მეცნიერების 

სა·ვუძვლებით ამთავრებს. უმაღლეს სკოლას სა;]მე აქვს 

ადამიანებთან, რომლებიც უკვე მოქალაქეები არიან და 

მეცნიერებას ექ(იდებიან· 

ნ. საშუალო სკოლაში ·შედის ნ-7 წლის ბავშვი და სკოლას 

ამთავრებს 17-18 წლის ახალგაზრდა· 

უმაღლეს სასწავლებელში კი 18 -24# წლის ადამიანები იღებენ 

განათლებას. 

7. გარდა ასაკობრივი, გონებრივი, სულიერი, წმინღა 

ფსიქიკური დიდი სხვაობისა, რომელიც არსებობს საშუალო 

სკოლის მოსწავლესა და უმაღლესი სასწავლებლის სტუდენტს 

შორის, წინა პლანზე გამოდის ფიზიკური მხარეც. თს, რაც 

შეუძლია სტუდენტს, არ შე·ეძლია სკოლის მოსწავლეს· 

საშეალო სკოლა სწავლებისა ღა აღზხსრდის ძირითად 

ორგანიზაციულ ფორმად იყენებს გაკვეთილს. 

უმაღლესი სკოლა == ლე;]ციას. გაკვეთილსა და ლექციას 

შორის იმდენია განსხვავება რამდენიც საშუალო სკოლასა და 

უმაღლეს სასწავლებელს შორის. 

საშუალო სკოლა·ში მოსწავლეთა ცოდნის შემოწმება- 

·შ·ეფასების ტრადიციული შეოოდები, სახეები და კრიტერიუმები 

ჩამოყალიბდა· 
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უმაღლეს სასწავლებელში უნდა შემოწმდეს და შეფასდეს 

სტუდენტის ინტეგრალური ცოდნა. გამომცდელმა უნდა 

შეამოწმოს სტუდენტის არა მხოლოდ ცოდნა, არამედ ისიც, თუ 

როგორ მ·ეშაობდა სტუღენტი სემესტრის მანძილზე· სტუღენტის 

სახით ჩვეს წინაშე დგას ხვალინდელი სპეციალისტი, 

რომლისთვისაც გადამწვეტი მნიშვნელობა აქვს არა მხოლოდ 

იმას, რა იცის, არამედ იმასაც, თ-ე შრომი– როგორი 

ორგანიზაციით, ნებისყოფით და ინტერესით შეიძინა მან ეს 

ცოდნა. 

10. საშუალო სკოლის მოსწავლის წიგნიერების კულტურის 

ამაღლებისათვის წრეობრივი მუშაობის ფორმებში რეფერატის 

მომზადებაც საკმარისია. 

უმაღლეს სასწავლებვლშმი სტუდენტმ. მეცნიერული 
ნაშრომის ღამ·ეშავება უნდა ისწავლოს სამეცნიერო აპარატის 

სრული გამოყენებით (გ· ჯიბლაძე „ბედაგოგიკა და მეთოდიკა“ – 

თბ., 1074 წ.). 

ჰ. ლექცია უმაღლეს სასწავლებელში -- 
საკადემიური ლექცია 

უმაღლესი სკოლისათვის დამახასიათებელი ყველა 

·სემოაღნიშნული თავისებურება (როეელთა ჩამოთვლა შეიძლება 

კიდევ გაგრძელდეს) პირველ რიგში ასახვას პოულობს უმაღლეს 

სასწავლებელში სასწავლო მუშაობის ძირითადი ფორმი” – 

ლე;]ციისაღმი ჩვენს დაშოკიდებულებაში, ლექციის მომ·ხადებაში, 

ჩატარებაში, შედეგების აღრიცხვა·ში და ა. შ. როცა ამ 

"Iვალსაზრისით ვუდგებით ლექციას უშაღლეს სასწავლებელში, 

მივდივართ იმ დასკვნაშდე, რომ ლექციას ყველა ვერ წაიკითხავს· 

ყველა კარგი მკვლევარი შეიძლება კარგი ლექტორი ვერ დადგეს, 
ისე როგორც, ყველა ვინც კარგად ლაპარაკობს ლექციაზე, 

შეიძლება ვერ იყოს კარგი მკვლევარი· ლე;]ცია უმაღლეს 

სასწავლებელში სერიო·ხული შემოქმედებითი პროცესია, 

რომლისთვისაც შინაგანნ მოწოდებით უნდა იყოს მეცნიერი 

შემზადებული. სწორად განსაზღვრავდა პროფესორი· ოთარ 

ქინქლძე ლექციის ადგილს უმაღლეს სასწავლებელში: 
„უმაღლესი სკოლის საგანმანათლებლო სისტემაში ლექციას 

წამყვანი ადგილი ეთმობა. სასწავლო მუშაობის ყველა დანარჩენ 
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ფორმას აქ სწორედ ლექციი·ს ხასიათი, ხარისხი და მიმართულება 

განსაზღვრავს. მისი მთავარი ამოცანა და დანიშნულებაა აზიაროს 

სტუდენტი მეცნიერულ აზრს, მიაჩვიოს იგი ასეთ აზროვნებას და 

გამოუმუშაოს ანალიზის, გან“ხოგადების. აგრეთვე მეცნიერულაღ 

დასაბუთებული დასკვნების გამოტანის უნარი და ჩვევები“ (ოთ· 

ქინქლაძე - "ლექცია“ _ "სახალხო განათლება“ 22. XI, 1085 წ). 

დაინტერესებული მკითხველი უმაღლეს სკოლაში ლექციის 
შესახებ ფართო წარმოღგენას შეიმუშავებს აკად დავით 

ლორთქიფანიძი“ სპეციალური ნაშრომით, რომელიც უურნალ 

"კომაღზრდის“ 1957 წლის მე–12·ნომერში გამოქვეყნდა სათაურით 

„ლექცია _ უმაღლეს სკოლა·მი სწავლების ძირითადი ფორმა და 

მეთოდი". ამავე საკითხზე საგულისხმო მეცნიერულ და 

მეთოდიკურ რეკომენდაციებს გაეცნობა მკითხველი წიგნში 

„უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის საკითხები“ (თბილისი, 1981 წ) 

4, აკ·]·ღემიური ·ღ)ექციის თავისებურებები 

ლექცია უმაღლეს სასწავლებელში მუშაობის როგორც 

ძირითადი ფორმა და მეთოდი, შემღეგი თავისებურებებით 

ხასიათდება. 

L  სტუდენტთა აუდიტორის მტკიც,ე ეცვლელი 
·მემადგენლობა· 

2. მეცადინეობის მოწყობა ·სუსტად განსა·ხღვრულ დროს 

სტაბილური ცხრილის მიხეღყით· 

ვ. პროფესორ-მასწავლებლის მიერ მეცადინეობის წარმართვა 

ერთდროულად მთელ აუდიტორიასთან· 

#. პროფესორ-მასწავლებლის წამყვანი როლის 

უზრუნველყოფა ლექციის მთელ პროცესში. 

; ლექცია, როგორც მეცნიერების მოცემულ დარგში 

უკანასკნელი მიღწევების ასახვა. 

ამ ხუთი თავისებურებიდან განსაკუთრებით უნდა 

გავამახვილოთ ყურადღება პირველ და მეხუთე ნიშნებზე, რადგან, 

ჩვენი აზრით, ისინი უაღრესად პრინციპული მნიშვნელობის 

შემცველ თავისებურებებად გვესახება. 

ლექცია უმაღლეს სასწავლებელში, როგორც სპეციალისტის 

მომზადების ძირითადი ფორმა, მოითხოვს სტუდენტთა 

აუდიტორიას მტკიცე, უცვლელი შემადგენლობით· 
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უკანასკნელ ხანებში შომძლავრდა მოსაზრებები ლექციაზე 

სტუდენტთა თავისუფალი დასწრების სასარგებლოდ. ფიქრობენ, 

რომ ღემოკრატიულ სახელმწიფოში დემოკრაფი·ელად უნდა 

მოეწყოს სტუდენტის სწავლებაც. ამას ახლა ემატება ქვეყანაში 

გავრცელებული კრიზისული მოვლენებიც და ბევრი მხარდამჭერი 

ნამოუჩნდა ლექციებისადმი თავისუფალი დამოკიდებულების 

მომხრეებს. ეს არ არის ქვეყნის ინტერესებით ნაკარნახევი 

საზოგადოებრივი აზზრი. ლექციაზე დასწრების 

თავისუ·ვლებისათვის სტუდენტი და ჩვენი უმაღლესი 

სასწავლებელი ჯერ მზად არ არიან. ლექციაზე დასწრების 

თავისუფლება სტუდენტს არ ათავისუფლებს დატვირთვისაგან. 

მომავალი სპეციალისტი კარგად უნდა სწავლობდეს და ღრმად 

უნდა ეუცლებოღეს დარგს ლექციიდან გათავისუფლებული 
სტუდენტი ბიბილიოთეკაში უნდა შუშაობდეს. წიგნზხე უნდა 

მ·ეშაობდეს. ხოლო წიგნზე დამოუკიდებლად შუშაობისათვის 

სტუდენტს კვალიფიციური პროფესორი უნდა 

ხელშძღვანელობდეს· ჩვენში ეს პირობები დღეს ყველა უშაღლეს 

სასწავლებელში არ არის. ამიტომ დღის წესრიგიდან უნდა 

მოიხსნას სტ·ედენტის ლექციაზე თავისუფალი დასწრების 

საკითხიც· 

ასევე პრინციჰულად დგას ლექციის. როგორც ჩაწერის, 

დაკონსპექტების მეცნიერების მოცემ-ელ დარგში უკანასკნელი 

მიღწევების ასახვის საკითხი. ფიქრობენ, რომ იმ დისციპლინებში, 

რომლებშიც სახელმძღვანელო აქვთ, არ არის ა·ეცილებელი 

ლექციის ჩაწერა. ამასთან დაკავშირებით დამაჯერებული 

მოსაზრება აქვს გამოთქმული პროფ. იროდიონ ქვაჩახიას 

ნაშრომში „როგორ ვისწავლოთ“: კითხვაზე – „რა საქ:იროა 

ლექციის ჩაწერა, თუ სახელმძღვანელო არსებობს“, პროფ· ირ. 

ქვაჩახია პასეხობს „ერთი შეხედვით, ასეთი კითხვა საკმაოდ 

რეზონულია· მაგრამ საქმე იმაშია რომ სახელშძღვანელოს 

შეუძლია ასახოს მეცნიერების მხოლოდ გუშინდელი დღე, სოლო 

ლექცია აცნობსს მის დლღევანდელ მიღწევებს. თანამედროვე 

მეცნიერება და მისი პრაქტიკული გამოყენება დღეს ისეთი 

ტეშპებით ვითარდება, რომ ბევრი რამ, რაც სახელშძღვანელოებში 

მოხვდა, ი·მ დროისათვის, როცა ჩვენ ამ სახელმძღვანელოებს 

ვკითხულობთ. უკვე „ასწრებს“ მოძველებას, რადგან 

სახელმძღვანელოების შექმნას და გამოცემას საკმაოდ 
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ხანგრძლივი დრო სქირდება. მასწავლებელი ფეხდაფეხ მისდევს 

ამ განვითარებას და სტუდენტთან მიაქვს ის სიახლეც, რაც 

სახელმძღვანელოებში ჯერჯერობით შეფტანილი არ არის“. 

(იროდიონ ქვაჩახია – „როგორ ვისწავლოთ“ – თბ., 1089 წ. გვ. 

ვე. ამ აკადემიური თვალსაზრისით ლექცია “უმაღლეს 
სასწავლებელში შეუცვლელი ფორმაა სწავლებისა და 

სპეციალისტის მომზადებისათვის· 

ლექციის პროცესში, როგორც წესი, ორი ამოცანა წყღება. 

გადაცემა და ·შეთვისება, სწავლება და სწავლა· აკადემიკოსი 

დავით ლორთქიფანიძე ამ ამოცანებს ერთიან პროცესად მიიჩნევს 

და მას ჰეღაგოგიურ პროცესს უწოდებს· იგულისხმება, რომ 

ლექციაზე სტუდენტისათვის ახალი ცოდნის გადაცემით არ 

მთავრდება ლექციის დანიშნულება· ლე;]ციაზე ლექტორის 

ხელმძღვანელობით სტუდენტმა უნდა შეითვისოს გადაცემული 

ცოდნა. არ ვარგა. როცა ლექტორი ვსოლოდ "თავის საქმეს“ 

აქცევს ყურადღებას = კეთილსინდისიერად გადმოსცეს ლექციის 

პროცესში პროგრამით გათვალისწინებული შასალა. ასეთი 

„ღამოუკიღებლობა“ ლექტორს არც საჯარო ლე;]ციის კითხვის 

დროს ეპატიება· ლექტორი სისტეშატურაღ უნდა 

აკონტროლებდეს მსმენელის აზხრის მოძრაობს - როგორ 

ითვისებს ის მოსმენილს და საჭ(იროების შემთხვევაში გაიშეოროს 

ნათ;]ვამი, ან შეცვალოს საკითხი და მსშენელი (სტუდენტი) ჯერ 

„ღაუბრუნოს“ ლექციას და შემდეგ განაგრძოს დაწყებული 
მსჯელობა. ლექციის, როგორც ერთიანი პროცესის, 

დასასიათებისათვის სწორად შენიშნავს პროფ. ირ. ქვაჩახია: 

„ლექციაზე მასწავლებელი-მეცნიერი ხმამაღლა აზროვნებს, 

მსჯელობს. სტუდენტი დაძაბულად უსმენს მას, აანალიზებს 

გაგონილს, ეთანხმება, ან არ ეთანხმება მასწავლებლის ნათქვაეს· 

ინტერესით ამოწმებს თავისი შეხედულებების სისწორეს და ა. შ. 

აძ პროცესში ახალგა·ხრღას უვითარდება შეცნიერული 

აზროვნების უნარი და ჩვევები“ (იქვე. გვ- 33)· 

მ. მოთხოვნები აკა·დეჟიური ·ღ)ექციის მიმართ 

აკადემიური ლექცია უმაღლეს სასწავლებელში მომავალი 

სპეციალისტის სწავლებისა და აღზრღის ძირითადი ფორმაა. 
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აკადღემიური ლექცია შემდეგ პირითად მოთხოვნესს ოუნდა 

აკმაყოფილებდეს: 

1 ლექცია იდეურად გამართული და ნათელი მიმართულების 

გამომხატველი უნდა იყოს· 

აღრე, საბფოთა ხელისუფლების პერიოდში და ხშირად 

დღესაც, იდეურობა ერთადერთი შნიშვნელობით გაიაზრებოდა და 

გაია'ხრება. იდეურობა მიჩნეული იყო კომუნიზმის გამარჯვებაში 

ადამიანების ღარწმუნების საშუალებად. ლექციის პროცესში 

სტუდენტს უნდა შეეთვისებინა მარ;]სისტულ-ლენინური 

მოძღვრების ძირითადიმ პრინციპები და კომუნისტური 

მსო·ელმხედველობა. რა თქმა უნდა ასეთი შეხედულება არ 

ამოწურავს იდეურის შინაარსს. იღეურობა არ არის მხოლოდ 

კომუნისტურის სინონიმი. იდეურობა ისტორიული კბტეგორიაა. 

ყოველი ისტორიული ეპოქა გარკვეულ თვალსაზრისს სთავაზობს 

საზოგადოებას არსებული სახელმწიფო წესრიგის 

განმტკიცებისათვის. მსოფლიო ლიტერატურის კლასიკოსი 

სტენდალი არაორაზროვნად წერდა: „დიდია ის ხელოვნება. 

რომელიც ადამიანებს მშვენიერ იდეებს უ|;ერგავს და 

თავგანწირვას ასწავლის აღამიანთა ბეღნიერებისათვის“· იდეურ 

ცხოვრებაზე ასეთივე მაღალი შეხედულება ჰქონდა გამოჩენილ 

რუს ეწერალსა და მოაზროვნეს სალტიკოვ-შჩედრინს: „უკეთუ 

არსებობს საზოგადოების განვითარების ხარისხი ანდა, უკიდურეს 

შემთხვევაში, მისი განვითარების უნარის შეშოწმების ხერხი, 

მაშინ რასაკვირველია, ეს ხერხი იმ იდეალთა გარკვევაში 

მდგომარეობს, რომლებითაც საზოგადოება ეოცემულ ისტორიულ 

მომენტში ხელმძღვანელობს“. 

კიდევ უფრო კატეგორიულია ამ საკითხ·ში გენიალური 

გერმანელი პოეტი და მოაზროვნე ვოლფგანგ გოეთე. მისი აზრით 

”ყველას, ვინც იღეებს შორდება, ბოლოსდაბოლოს, შეგრძნებები 

შერჩება ხელთ“. _ 

ადამიანი საზოგადოებრივი არსებაა და არ შეიძლება მისი 

ცხოვრება საზოგადოებრივი ცხოვრებისა და საზოგადოებრივი 

იდეალებისაგან მოწყვეტით გაიაზრებოდეს. სწორად შენიშნავდა 

თავის დროზე ანტონ ჩეხოვი: "ვინც ყველაფერზე მაღლა თავის 

მახლობელთა მყუდროებას აყენეაბს მან იდეურ ცხოვრებაზე 

სავსებით უნდა აიღოს ხელი“. 
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დაგვერწმუნებით, რომ ვერც სტენდალს, გერც გოეთეს, ვერც 
სალტიკოვ–შჩედრინსა და ჩეხოვს ვერავინ დასწამებს 

კომუნისტური იდეოლოგიის სამსახურს. პირიქით, ეს შოსაზრებები 

გვარწმუნებენ იმაში, რომ ყოველი ისტორიული ეპო,·]ა გარკვეული 

სა·ხოგადოებრივი იდეალებით ცხოვრობდა. სხვა საკითხია ეს 

იდეები რამდენად სწორად გამოხატავდნენ თვით იმ ეპოქების 

ისტორიულ შინაარსს ამრიგად, დღეს უნდა ვილაპარაკოთ 

სწავლებისა და აღ·სრდის არა დეიდეოლოგი·ხაციის შესახებ. 

არამედ ეპო;]ის შესატყვისი ასალი იდეოლოგიური პრინციპების 

მეცნიერულ დამუშავება···ხე, რათა საზოგადოებრივი ცსოვრება 

სწორი მიმართულებით განვითარდეს. ჩვენ გასაგებად «უნდა 

განვაცხადოთ – უმაღლეს და საშუალო სკოლებში უნდა 

დავიცვათ ღეპარტიზაციის პრინციპი, მაგრამ უნდა უარვყოთ 

დეიდეოლოციზაციის მოთხოვნა. დეპარტიზაცია და 

დეიდეოლოგიზაცია არ არის სინონიმური შინაარსის მატარებული 

პოლიფიკური ტერმინები. სამწუხაროდ დღეს ეს რერმინები 

სწორედ სინონიმური მნიშვნელობით მკვიდრდება 

ახალგაზრდობის ცნობიერებაში და ამაში დროულად უნდა 

შევიტანოთ სიცხადე· 

აქედან გამომდინარე უმაღლეს და საშულო სკოლებ·მი უნდა 

აღსღგეს იდეურ-აღმზრდელობითი მუშაობისადმი ხელმძღვანეღ»ი 

ორგანოების ფუნქციონირება. უმაღლეს სასწავლებელში მას 

გადამწვეტი მნიშვნელობა ეკისრება, რადგან სპეციალისტი. 

რომელიც ფორმირების პროცესში მოწყვეტილი იყო 

საზოგადოებრივ იდეალებს, ის საზოგადოებრივი მუშაკის სახით 

ვერ ღაუღგება მხარში ცხოვრებას· მომავალი სპეციალისტის 

ფორმირების ძირითადი ფორმა უმაღლეს სასწავლებელში არის 

ლექცია რომელიც გარკვეული„ ნათელი იდეალებით უნდა 
ზრდიდეს ახალგახზრდობას. 

რა გვესმის ჩვენი ეპოქისათვის დამახასიათებელი იდეური 

ცხოვრების ცნებაში? ვინ არის თანამეღროვე იდეური ადამიანი, 

რომელიც6 სასწავლლლ დაწესებულება უნდა მოუმზადოს 

ცხოვრებას? იდეურობა ჩვენ გვესმის როგორც მზადყოფნა 

თანამედროვე საქართველოს რეალური სახელვწიფოებრივი, 

ეროვნული და ეკონომიკური დამოუკიდებლობისათვის ბრძოლა. 

„ჩვენი თავი ჩვენადვე გვეყუდნოდეს“ – ამბობს ხალხის სახელით 

ილია ჭავჭ·ავაძის "მგზავრის წერილების“ უკვდავი პერსონა·ჟი 
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ლელთ ლღუნია და ეს მოწოდება სავსებით გამოხატავს 

საქართველოს ისტორიის მთელ მანძილზე ჩვენი ხალხის 

ბრძოლისა და ყოფის გამოცღილებას· ეს იღეოლოგია დღესაც 

განაგრძობს სიცოცხლეს. 

კაცობრიობის ისტორიაში ყოველთვის იყო ახზრთა 

სხვადასხვაობა მრავალრიცხოვანი და მცირერიცხოვანი ხალხების 

ურთიერთ დამოკიდებულების საკითხზე, მეტადრე თუ ეს 

მრავალრიცხოვანი და მცირერიცხოვანი ხალხები ერთმანეთის 

მეზობლაღ ცხოვრობენ, ერთნი ფი;]რობენ, რომ ნორმალური 

არსებობის შენარჩუნებისათვის მცირერიცხოვანი ხალხები 

მრავალრიცხოვანი ხალხების მფარველობაში უნდა იმყოფებოდნენ. 

იყო ასეთი თვალსაზრისი XIX და XX სა·ეკუნეების საქართველოში· 

მეორენი ამტკიცებდნენ, რომ მრავალრიცხოვანი და 

მცირერიცხოვანი ხალხები ჰატივს უნდა სცემღნენ ერთმანეთის 

ეროვნულ სუვერენიტეტს და ცივილიზებულაღ უხდა 
თანამშრომლობდნენ ერთმანეთთან პოლიტიკურ, ეკონომიკურ და 

კულტურულ ცხოვრებაში. ეს პრინციმული საკითხებია და 

მეცნიერების ვერც ერთი დარგი მეტნაკლები სიღრმით გვერღს 

ვერ აუვლის ამ პრობლემებს· განსაკუთრებული მისია აკისრიათ 

მსოფლმხედველობრივ მეცნიერებათა ციკლის დისციპლინებს· მათ 

უნდა შთააგონონ ახალგაზრდობას ეროვნული დამოუკიდებლობის 

ქ:ეშმარიტად მეცნიერული იდეები· 

მაგრამ იდეური აღ···ხრდა არ ამოიწ·ურება მხოლოდ შეზობელ 

სახელმწიფოთა შორის ურთიერთობების გარკვევისა და 

სამშობლოს ღამოუკიდებლობისათვისბრძოლის სულისკვეთების 

აღზრდის მიზნებით. იდეური აღზრდა ფართოცნებაა და იგი 

რელიკგიური მორალით აღზრდასაც მოიცავს, იმ მორალით, 

რომელიც კაცობრიობის ცხოვრების ათეული საუკუნეების 

მანძილზე საზოგადოებრივი ცხოვრების ჰრაქტიკით არის 

·შემოწმებული და განმტკიცებული· "გიყვარდეს მოყვასი შენი 

ვითარცა თავი შენი“, "გიყვარდეს მტერი შენი“ = რადგან მან 

მტრობა·ხე აიღოს ხელი და მომავალში იქცეს ღვთისნიერ 

მოყვარეღ – ამ იდეებით ცხოვრობს განათლებული კაცობრიობა 

ორი ათასი წლის მანძილზე და გცხოვრებამ მთლიანად 

დაადასტურა მისი სიცოცხლისუნარიანობა· ძველი აღთქმის ათი 

მცნებ და ახალი აღთქმის ცხრა ნეტარება კაცობრიობის 

განვითარების ყველა ეტაპზე სწორ მიმ·ართულებას აძლევდა 
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ადამიანთა ცხოვრებას· სხვა საკითხია ვინ როგორი სიშტკიცითა და 

შეგნებით იცავდა ამ პრინციპებს რეალურ ურთიერთობაში· დღეს 

ჩვენი საზოგადოებრივი ცნობიერების გადარჩენისათვის არ 

გვეგულება სხვა უფრო საიმედო ძალა გარდა იმისა, რომ კარგად 

ვისწავლოთ და ასევე კარგად ვასწავლოთ ზემოაღნიშნული 

პრინციპები. საკმარისია ითქვას, რომ გენიალური მოთა 

რუსთაველის უკვდავი ჰოემა ვეფხისტყაოსანი ამ იდეებზეა 

აგებული და ბოლომდე იცავს მათ. შკითხველს შევახსენებთ 

ადგილს ავთანდილის ანდერძიდან „ გაგიგია სიყვარ·ელსა 

მოციქულნი რაგვარ სწერენ: "სიყვარული აღგვამაღლებს“, ვით 

ეჟვანნი ამას ჟღერენ“. პოეტი მოყვასის სიყვარულზე ამახვილებს 

ყურადდებას და ამით უსა··ხდვროდ აფართოებს ჩვენს 

წარმოდგენას ჰიროვნების სა··სოგადოებრ დანიშნულებაზე. 

იდეური ცხოვრების ამ თორი პოსტულატის–ეროვნულისა და 

ეთიკურის გათვალისწინების გარეშე შე·ეძლებელია არა თუ 

მომავალ სპეციალისტთა საზოგადოებრივე შეგნების ფორმირება, 

არამედ მეცნიერების ისეთი დარგების ძესწავლა და კვლევა, 

როგორიცაა ძველი ქართული ლიტერატურის ისტორია, 

რ·ესთველოლოგია, ქართული ფილოსოფიის ისტორია. თვით XIX 

და XX საუკუნეების ქართველ მწერალთა შემო;]შედება. 

ლექცია უმაღლეს სკოლაში უნდა მიმდინარეობდეს მაღალ 

მეცნიერულ დონეზე. უმადლესი სკოლის პედაგოგიკის საკითხების 

(თბილისი, 1981 წ) ავტორთა თვალსა·ხრისით ლექტორმა 

სტუდენტს მეცნიერულად გააზრებული და დასაბუთებული 

მასალა უნდა მიაწოდოს. ეს კი თავის მხრივ გარკვეულ 

სიძნელესთან არის დაკავშირებული, რადგან მასწავლებელს 

ყოველთვის სწორად არა ა;]ვს წარმოდგენილი ის განსხვავება, 

რაც მოვლენის ახსნასა და მოვლენის აღწერას შორის არსებობს. 

უმეტეს შემთსვევაში ლექტორი ეწევა მოვლენის აღწერას, მაშინ 

როცა სტუდენტი მისგან მოვლენის მეცნიერულ ახსნას მოელის 

და მოითხოვს· 

ჩვეულებრივ, შეცნიერებას განმარტავენ, როგორც ბუნების, 

სახოგადოებისა და აზროვნების ოქიექტური კანონების ცოდნის 

უწყვეტად განვითარებად სისტემას, რომელიც მიიღება და 

გარდაიქმნება საზოგაღოებს უშუალო საწარმოო ძალად 

(მეცნიერული კვლევის საფუძვლები – თბილისი 1981 წ. გვ- 7). 

მაგრმ მეცნიერებსს ისფორია იცნობსს აგრეთვე ე- 
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"მეცნიერების სა·ხღვრებს“· აღნიშნავენ. რომ კანტშა დიდი სა;]მე 

გააკეთა იშით, რომ გაარკვია შემეცნების საზღვრები, ის თუ რა 

შეუძლია ადამიანს შეიცნოს ღა რა არა. იმას, რა ცადამიანს არ 

შეუძლია შეიცნოს. კანტმა საგანი თავისთავაღი უწოდა, ხოლო 

იმას, რაც მას შეუძლია შეიცნოს – მოვლენა. კანტმა დაინახა 

ისეთი სახე სინამღვილისა, რომელიც შემეცნების საგნად ვერ 

ი··]ცევა, რის შესახებაც მეცნიერება ვერ აიგება· (გ· შუ·მანი·მვილი 

—"მეცნიერების ბუნება, - თბ., 1085 წ. ბგვ: მ)· 

თანამეღროვე პირობებშიდ„ როცა მეცნიერება თანდათან 

თავისუ·ულდება ერთი პოლიტიკური პარტიის იდეოლოგიური 

სტერეოტიპებისაგან, მეცნიერმა-პეღაგოგეა მოვლენების ახსნის 

ღროს საგნებს თავის სახელი უნდა უწოდოს· 

მოვლენის მეცნიერული ახსნა მეცნიერული აზროვნების 

ისტორიის ცოღნასაც მოითხოვს. შიუთითებჟნ. რომ ყოველ 

საკითხს შევხედოთ იმ თვალსა”ხრისით. თუ როგორ წარმოი·უვა 

ისტორიაში განსაზღვრული მოვლენა, რა ეტაპები განვლო ამ 

მოვლენამ თავის განვითარებაში და სწორედ განვითარების 

თვალსა*·ხრისით ·მევხედოთ თუ რად იქცა ის მოვლენა ამუჟამად. 

ჭ. ყოველი ლექცია მეთოდოლოგიურად გამართული უნდა 

იყოს, ყოველი საკითხი შუქღებოღეს მეცნიერული ლოგიკის 

კარნახით· 

ამ საკითხშიც ჩვენს თაობას ძველ ღირებულებათა 

გადაფასება უხდება. ჩვენი თაობა აღიზარდა იმ რწმენით, რომ 

მეცნიერების მეთოდოლოგიურ სა·ცუძველს წარმოადგენდა 

მარ··]სიზშ–ლენინიზმი· ეს სა%ოგაღოებრივ მეცნიერებათა დარგში 

ნიშნავღა მოვლენების ახსნას კლასობრივი ბრძოლის 

ჰო·ხიციებიდან. სა%ოგაღოების ისტორია ეს არის კლასთა 

ბრძოლის ისტორია = ამტკიცებღნენ მარქსისტები· ამასთან 

მეცნიერების ზოგაღმეთოდოლოგიურ საფუძველს წარმოადგენდა 

მატერიალიზში· ცხოვრებამ არ მიიღო ასეთი ღოქტრინები 

მეცნიერების ღარგში. შეცნიერება ვერ იქნება იდეოლოგიის 

მსახური დღეს მეცნიერები თავისუფლდება კომუნისტური 

იდეოლოგიის სამსახურისაგან და ·მესაბამისად მაღლდება 

მეცნიერის ავტორიტეტი და პასუხისმგებლობა. შეცნიერების 

ისტფორია გვარწმუნებს, რომ შეცნიერული კვლევის 

მეთოდოლოგია უნდა გამომდინარეობდეს თვით საგნიღან· 

რომელსაც ვიკვლევთ და ვსწავლობთ. აქედან გავოშდინარე 
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ლექცია უმაღლეს სკოლა·უი უნდა იყოს არა უბრალოდ 

ჭეშმარიტებათა გადაცემა სტუდენტებისათვის, არამედ სტუდენტი 

ლექციის მოსმენის პროცესში უნდა ეუფლებოდეს ქ(ეშმარიტების 

მოპოვების მეცნიერულ შეთოღოლოგიას· 

#. ლექცია უმაღლეს სკოლა·ში უნდა ტარდებოდეს პროგრამის 

საფუძველზე და. მის მიხედვით. 

ლექცია. ჩვეულებრივ პროგრამული შოთხოვნების გაცნობით 

იწყება· სტუღენტი, პირვეღ· რიგში, თემის დასახელებასთან 

ერთად, პროგრამული საკითხების ჩამონათვალს იწერს ლექციაზე. 

მაგრაშ ღ·ექციის მსვლელობაში აუცილებელი არ არის 

პროგრამის ყველა საკითხზე მოასწროს ლექტორმა ძირითადი 

შინაარსის გადმოცემა. ლექცია არ უნდა გადაიტვირთოს 

პროგრამის ყველა დეტალით, რომელსაც სტუდენტი აღვილად 

დაძლევს სახელმძღვანელოთი და სხვა დამხმარე 

ლიტერატურაზე მუშაობით. მთავარია ლექციაში აისახოს თვითონ 

ლექტორის საკუთარი მეცნიერული გამოკვლევების შედეგები, 

რომლებიც პროგრამას უკავშირდება. ამით ლე··]ცია სტუდენტებში 

უნდა იწვევედეს მისწრაფებას კვლევითი ეუ·შაობისაკენ (აკად· დ. 

ლორთქიფანიძე)· 

წ ლექციის მტკიცედ უნდა იყოს დაკავშირებული 
ცხოვრებასთან. რა გვესმის ცხოვრებაში? ვინ ცხოვრობს, ვინ 

ცოცხლობს? ცხოვრება გვესმის, როგორც ადამიანთა 

ურთიერთობა, რომლის შედეგად წარმოიქმნება 

საზოგადოებისათვის აუცილებელი მატურიალური და სულმერი 

დოვლათი. ადამიანთა საზოგადოება არსებობს იმდენად, 

რამდენადაც იწარმოება აუცილებელი მატურიალური და 

სულიერი დოვლათი. ა··]ედან გამომდინარე ადვილად გასაგები 

ხღება განსხვავება იმათ შორის ვინ ცხოვრობს და ვინ ცოცხლობს· 

ცხოვრობს ის, ვინც ქმნის მატერიალურ და სულიერ ღოვლათს 

მუშისა და გლეხის შრომაზე არაფერს ვიტყვით. გასარკვევი 

ხდება ლექტორისა და სტუღენტის შრომა. სტუდენტი ცხოვრობს 

თუ იგი სისტემატურად იძენს ახალ მეცნიერულ ცოდნას თავის 

მომაალ სპეციალობაში კვალიფიციური მომზადებისათვის. 

სტუდენტი არ ცხოვრობს, თუ იგი სისტეშატურად კარგავს 

შესაძლებლობებს ახალი ცოდნის შეძენისა მომავალ 

სპეციალობაში მომზადებისათვის. სტუღენტისათვის სწავლაც 
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“შმრომაა, რომელიც მას ამდიდრებს ცოდნით მომავალ 

სპეციალობაში მოშ%ადებისათვის· 

ლექტორი, როველიც კითხულობს ლექციას _ ცხოვრობს, თუ 

იგი ლექციის ჰროცესში აზროვნებს, ედ· ი. სვამს და წყვეტს 

გარკვეულ ამოცანებს და დასშულ პმრობლემათა მეცნიერული 

გადაწყვეტის გზხით სტუღენტს აიარაღებს მეცნიერულ 

ქ(ეშმარიტებათა აღმოჩენის ფტექნოლოგიით, ამდიდრებს ახალი 

ცოდნით. 

ლექტორი არ ცხოვრობს თუ მისი ლექცია სტუდენტისათვის 

არ წარმოაღგნეს ამაღლებას მეცნიერული ცოღნის ასპარეზზე. თუ 

ლექცია არის მხოლოდ მოვლენის აღწერა და არ არის ამავე 

დროს მოვლენის არსის 

მეცნიერული ახსნა, ვერ ჩაითვლება მომავალ სპეციალისტთა 

აღზრდისა და მომზადების საშუალებაღ· 

ამრიგად, როგორ გვესმის მოთხოვნა იმის შესახებ, რომ 

ლექცია მტკიცედ უნდა იყოს დაკავშირებული ცხოვრებასთან? 

ლექცია უშაღლეს სკოლა·ში ცხოვრებასთან თავის კავ·შირს 

ავლენს იმით, რომ: 1. სტუდენტს აიარაღებს ახალი ცოღნის 

ღაშოუკიდებელი გზით შეძენის მეცნიერული ფექნოლოგიით, 2. 

სტუდენტს აიარაღებს ცოდნით, რომელიც ხელს უწყობს მისი, 

როგორც შომავალი სპეციალისტაღ მომ·ხადებას. 8. აყალიბებს 

სტუდენტში შეცნიერული აზროვნების ჩვევებს და ამზადებს მას 

დამოუკიდებელი შემოქმედებითი შრომისათვის. 

· ლექცია უნდა ტარდებოდეს დიდაქტიკურ-მეთოდიკურ 
ეოთხოვნათა სრული დაცვით. 

ლექციას სტუდენტი უნდა ელოდებოდეს. ლექცია უმაღლეს 
სასწავღ·ებელში ლექტორსა და სტუღენტს შორის მედაგოგიური 

ურთიერთობის ყველა·:ხე ნაყოფიერი ფორმაა, რომლის ·მედეგად 

სტუღენტი იძენს ახალ ინტელექტუალურ და მორალურ 

ღირებულებებს. ამისათვის, პირველ რიგში, ლექტორი თავისი 

პედაგოგიურ-პროფესიული მომზაღებით, სათანადო პეღაგოგიური 

კულტურით უნდა აკმაყოფილებდეს ლექტორის მაღალ და 
საპატიო მოვალეობას. ლექტორის სახით სტუდენტთა წინაშე 

უნდა იდგას თანამედროვე ინტელიგენტი· 

ლექციის მაღალ-პედაგოგიურ შეთოღურ დონეზე ჩატარების 

მაჩვენებლებად მიაჩნიათ. 1. ლექციაზე მოცემულ საგან·ში 

სწავლების და განათლების შინაარსის მაღალი დონე. 2. 
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სწავლებისა და აღზრდის პრინციპების, სწავლების მეთოდების, 

ტექნიკური და სხვა სადემონსტრაციო·საილუსტრაციო 

საშუალებათა მიზანშეწონილი შერჩევა-გამოყენება, 3. სასწავლო- 

საგანმანათლებლო მასალის თეორიული მნიშვნელობასთან ერთად 

შისი პრაქტიკულ ასპექტში განხილვა 4. ლექციაზე უნდა 

მიმდღდინარეობდეს აღზრდაც მ. ლექტორს “უნდა ჰქონდეს 

აუღიფორიის გრძნობა და იჩენდეს მის მიმართ სათანადო ალღოსა 

და ექსტს. ყოველთვის იპყრობდეს მის ყურადღებას· ნ. ლექციას 

ლექტორი ზსეპირად უნდა კითხულობდეს. კონსპექტი, ჩანაწერები 

და ა. შ. მის ხელ·ში დამხმარე საშუალებას წარმოადგენს. 

ღ·ექტორის პირად მაგალითზე სტუდენტმა უნდა შეიძინოს 

ლოგიკური ა·ხროვნების საუკეთესო ნიმუში. 

როცა ლექციის დიდაქტიკურ··მეთოდ·ერ მოთხოვნებ·ხე 

ვლაპარაკობთ, არ შეიძლება არ მოვიგონოთ მწერალ ნოდარ 

დუმბაძის მიერ საქართველოს მასწავლებელთა მეხუთე 

ყრიღ]ობა·ხე წარმოთქმული სიტყვა, რომეღ·შიც მართალია 

საშუალო სკოლის მასწავლებელ·ხე ლაპარაკობსს მწერალი, 

მაგრამ იგი სავსებით შიესადაგება უმაღლესი სკოლის ლექტორ- 

მასწავლებელსაც: "მასწავლებლობა უდიდესი საიდუმლოს 

გამხელას უნდა ჰგავდეს. მოძვარი ·მეგირდებისათვის მისანი უნდა 

იყოს. მისანი, როშელიც მას ბუნების საიდუმლოს ანდობს ... 

აქედან გამომდინარე, როგორც მინიმუმი. ოთხ საიდუმლოს 

შაინც უნდა ფლობდეს მასწავლებელი· 

L უსაზღვროდ უყვარდეს ბავშვები· 

2. უსაზღვროდ უყვარდეს საგანი. რომელსაც ასწავლის· 

ჭ. ჰ;]ონდეს უნარი – ეს სიყვარული სხვასაც ·შეჰყაროს· 

როგორც სენი უკურნელი. 

#. იყოს უაღრესად თანაშედროვე, პქონდეს ცოდვა-მადლის ან 

სიმართლის გაჩენისა და მოთმინების დიდი უნარი“ 

დარწშუნებული ვართ მწერალი ნოდარ დუმბაძის ამ 

რეკომენდაციებიდან სათანადო დასკვნებს გააკეთებს უმაღლესი 

სკოლის პროფესორ·მასწავლებელიც· 

7. ლე;]ციის აგების ფსიქოლოგი·ერ–ფიზიოლოგიური 

საფუძვლები. აკად დ. ლორთქიფანიძე ლექციის აგების 

ფსიქოლოგიურ·ფიზიოლოგიური აგების სამ მომენტზე მიუთითებს: 

1 სწავლების შესაბამისობა სტუდენტთა ძალებისადმი, მათი 

ფსიქოლოგიური განვითარების დონის გათვალისწინებით. 
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2. აზროვნება, ყურადღების, მეხსსსიერების. ემოციების და 

სხვა პროცესების კანონზომიერებათა გათვალისწინება ლექციის 

დროს. 

ვ. ლექციის მოსმენის ფ"ზიოლოგიური მოთხოვნების 

(პიროვნებითი რეფლექსების, აღგზნებადობის, დაღლილობის და 

სხვ.) გათვალისწინება. 

ნჩ. ლექციის შინაარსი 

"უეაღლესი სკოლის პედაგოგიკის საკითხების“ (თბილისი, 1981 

წ.) ავტორები მიუთითებენ, რომ ლექციის შინაარსის განსაზღვრის 

დროს უნდა გამოვდიოდეთ სასწავლო გეგმიდან. ლექტორისა და 

ლექციისათვის მნიშვნელობა აქვს, თუ როდის არის 

დამტკიცებული სასწავლო გეგმა, (როგორც ოფიციალური 

დოკუშენტი) და თავისი სტრუქტურითა და შინაარსით რაშღენაღ 

აკმაყო··ვილებს სპეციალობის მიხედვით თანადროულობის 

მოთხოვნებს კაღრების მომზადების დღარგში ლექფტორისათვის 

შნი·მვნელობა აქვს იმასაც, რა ადგილი უკავია მოცემულ 

სასწავლო საგანს კადრების მომზადების სისტემაში, ძირითადი, 

მაპროფილებელი და წამყვანია იგი თუ არა. ლე··]ტორისათვის 

განსაკუთრებით დიდი მნიშვნელობა ა··]ვს იმას, თუ რამდენი საათი 

აქვს ღათშობილი სასწავლო გეგმაში იმ კურსს, რომელიც მას 

ეიჰყავს, რამდენად საკმარისია შოცეეული საათების რაოღენობა ამ 

საგნისათვის და რამღენად ითვალისწინებს იგი მოცემ·ელი საგნის 

პედაგოგიურ მნიშვნელობას მომავალი სპეციალისტთა 

მომზადების სისტეშა·მი· ამ საკითხებზე ყურადლებას უნდა 

ამახვილებდეს კათედრაც და რექტორატიც· ჩვენ გვქონღა 

შემთხვევა დავრწმ·ენებულიყაეით ამ მოთხოვნების 

·მეუფასებლობაში, რის შეღეგაღაც ლე;]ტორმა ვერ შესძლო 

დადგენილ კალენღარულ ვადებში გამოცდისათვის კურსის 

მომფსადება. ამ შემთხვევაში მთელი ბას-ეხისმგებლობა ლექტორმა 

·ენღა იკისროს· 

ლექტორ,დ რომელიკცკ არასპეციალურ  ფაკელტეტზე 
კითხულობღა თავის საგანს ვალდებული იყო ანგარიში გაეწია. 

პირველ რიგში, სასწავლო გეგმით მოცემულ სპეციალობაზე მისი 

საგნის განსა·ხღვრული აღგილისა და საათების რაოდენობისათვის· 
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უეაღლეს სკოლაში ლექციის შინაარსის გან·სა·ხღვრისათვის 

მთავარ საფუძველს სასწავლო პროგრამა წარმოადგენს· 

უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის საკითხების ავტორები 

ამასთან დაკავშირებით მიუთითებენ, რომ ლე;]ტორისათყის 

მნიშვნელობა აქვს იმას, თუ როდის არის შედგენილი და 

გაეოცემული საგნის პროგრამა, რამდენად სრულყოფილად 

ასახავს იგი საგნის მეცნიერულ შინაარსს რამდენადაა 

პროგრამაში დაცული მოცემული მეცნიერების ისტორიული 

განვითარების მნიშვნელოვანი მომენტები და რამდენად 

ითვალისწინებს იგი უახლეს მიღწევებს ამ ღარგში. 

უმაღლესი სკოლის პრა··]ტიკაში ზოგჯერ წამოი····]··რება 

კითხვა? ა·ეცილებელია თუ არა სალექციო კურსი იკითხებოღეს 

ზუსტად იმ მოცულობითა და იმ თანმიმღევრობიო·, როგორც ეს 

მოცემულია პროგრამაში? ცხადია, პროგრამა როგორც 

სახელმწიფოებრივი დოკუმენტი, საქ(იროებს აღნიშნულ მხარეთა 

ღაცვას· მაგრამ ეს იმას არ ნი·შნავს, რომ იკგი უცვლელი დოგმაა. 

ცხადია, ლექტორს. მით უმეტეს. თუ იგი საკმაოდ მომზადებული 

და გამოცღილია, სწავლების გაუმჯობესების მიზნით, შეუძლია 

შეიტანოს სა·ჭირო ცვლილებები სალექციო კურსის შინაარსში 

ასე, რომ არ მეიძლება ლექტორის შეძოქმედებითი ინიციატივის, 

ნიჭისა და უნარის შე···ხღუდვა და მისი მოქცევა სტანდარტ·ელ 

ჩარჩოებში, მაგრამ ამასთან ერთად, უმაღლესი სკოლის 

პედაგოგიკის საკითხთა ავტორები იმა··ხეც ამახვილებენ ჩვენს 

ყურადღებას, რომ არ ვარგა, როდესაც პროგრამაში მოცემული 

···ხოგიერთი თემა ლექციის წაკითხვის გარეშე ეძლევათ 

სტუღენტებს დამოუკიდებელი გ··ხით ღასამუშავებლად და ამით 

ირღვევა საგნის სტრ·ექტურული ძთლიანობის პრინციპი. 

ლექცია·ში აუცილებლად უნდა გა·შუქდეს პროგრამით 

·გათვაღ·ისწინებული საკვანძო, ძირითადი საკითხები. 

სათანადოდ უნდა შეფასდეს და განისაზღვროს 

სახელმძღვანელოს ადგილი ლექტორის მუშაობაში 

სახელძძღ·ჭანელოც ერთერთი ძირითადი დოკეძენტია, რომელ ძიც 

მეღავნდებაი როგორც ზოგადად განათლების შინაარსი, ისე 

ყოველი კონკრეტული პროგრაძული ლექციის შინაარსი. მშას 

სახელმძღვანელო მნიშვნელობა აქვს როგორც სტ·უდენტისათვის· 

ისე ლექტორისათვის, რა თქმა უნდა, იმ განსხვავებით, რომ 

ლექტორისათვის მას უფრო დამხმარე მნიშვნელობა აქვს, ვიღრე 
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სტუღენტისათვის· "სახელმძღვანელო არავითარ შემთხვევაში არ 

შეიძლება საკმარისი იყოს ლექტორისათვის· ლექტორის ხელშმი 

სახელმძღვანელოს მასალა უნდა გაცოცხლდეს, ამეტყველღეს 

ისე, რომ მან სტუდენტის აზროვნება და გრძნობა აამოქმეღოს, 

მაგრამ ეს ყველაფერი ლექციის ძირითადი მასალისა და მისი 

დანიშნულების სფეროში“ (უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის 

საკითსები, გვ. 105). 

პედაგოგიურაღ გაუმართლებელია სტუდენტების შეზღულვა 
ლე;·]ტორის კონსპექტით, როცა დისციპლინაში სახელმძღვანელო 

არსებობს. ლექტორის კონსპექტი, თუ იგი მეცნიერება·მი 

უკანასკნელი მიღწევებით არის წარმოდგენილი, შაშინაც მხოლოღ 

დამხმარე საშუალებას წარმოადგენს სტუდენტისათვის· ამ 

თვალსაზრისით ლექტორის კონ·სპექტი ყოველწლიურად უნდა 

ახლღებოღეს· არ არსებობს მუდმივი სტაბილური კონსპექტი 

ლე;]ტორისა· სტაბილური ·მეიძლება, გარკვეული ახზხრით, იყოს 

სახელმძღვანელო. რომელიკც უმეტეს წილად მეცნიერთა 

კოლექტიური შემოქმეღების ნაყოფია მაგრამ არ “შეიძლება 

სტაბილურ მასალად ლექტორის კონსპექტის მიჩნევა, რ_ა·დგან იგი 

როგორც კონსპე:]ტი, სისტემატურად უნღა ახლღებოდეს და 

ივსებოდეს ინფორმაციით უკანასკნელი მიღწევების შესახებ. 

7 ლექციის სტრუქტურა 

ნებისმიერ ღისციპლინაში აკაღემიური ლექცია სამი 

ნაწილისაგან შედგება: 

L შესავალი ნაწილი. ლექტორი აცნობს აუღიტორ"ას 

ლექციის თემას, თემის პროგრამულ საკითხებს, ლიტერატურას· 

თემის დახასიათებას ლექტორმა სალე;]ციო მასალა 

ლოგიკურაღ და ორგან·ელად უნღა ღაუკავ·მიროს წინა ლექციის 

მასალას და აშით უზრუნველყოს სწავლების სისტემური ხასიათი. 

2. ლექციის ძირითად ნაწილში ლექტორი წყვეტს ლექციის 

ძირითად ამოცანას. განისაზღვრება სალექციო თემის ძირითადი 

ღა მთავარი პრობლემები, დასაბუთღება მათი თეორიული და 

პრაქტიკული მნიშვნელობა ლექციაზე ნაწილობრივ 

შესრულღება კვლევაც· ამისათვის ლექტორი ასახელებს ცღებისა 

და ლაბორატორიული სამუშაოს ნუსხას· 
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ვ. ლექციის დასკვნით ნაწილში აუცილებლად უნდა 

შემოწმდეს სტუდენტის გაგებსა და ათვისების შედეგი 

რამდენიმე საკვანძო·საკითსის გარშემო რეზიუმეს ჩამოყალიბების 

დროს. ლექციის შემდეგ სტუდენტებს უნდღა მიეცეთ დავალება, 
რომლის შესრულება შეშდგომ შეხვედრის დროს ან სემინარული 

მეცადინეობის პროცესში აუცილებლად უნდა შემოწმდეს. 

ლექცია ისე უნდა მთავრდებოდეს, რომ იგი სტუდენტებს 

აძლევდეს დამოუკიდებელი. სისტეშატური, ინტენსიური შრომის 

განწყობას· „უნდა ვიცოდეთ, რომ მიზანსწრაფვას, ·შინაგან 

სტიმუღ·სა და ნებისყოფას შოკლებული სტუდენტი საჭ[იროებს 

ბედაგოგიურ ზეგავლენას და მტკიცე რეჟიმს“. (იქვე). 

#. ლექციის ვძძზრჟბული 

და გაცნობიერებული ათჟისებისძთვის· 

აკად. დ. ლორთ;]იფანიძი·ს რეკომენდაციით, სტუდენტის მიერ 

ლექციის გააზრებული და გაცნობიერებული ათვისების 

მიღწევისათვის უნდა გავითვალისწინოთ შეშდეგი: 

L კურსის შესავალ (პირველ) ლექციაზე ლექტორმა 

სტუღენტებს საფუძვლიანად გააცნოს საგნის პროგრამა. 

(პროგრამა თანამედროვე უმაღლეს სასწავლებელში თითოეულ 

სტუდენტს უნდა ჰქონდეს). 
გ2. ყოველი ლე;]ციის მასალა იყოს გარკვე-ქელი სიძნელის 

შემცვეღ·ი, მაგრამ ეს სიძნელე უნდა იყოს ა·ეცილებლად 

დასაძლევი (დაძლევადი). 
ვ. ლექციაში განსაკუთრებული სიზუსტით უნდა იქნეს 

დაცული პრინციპი: ნაცნობიდან უცნობისაკენ, ზოგადიდან 

კერძოსაკენ, მარტივიდან რთულისაკენ. 

ლექციაში საკითხების გაშუქებისას გათვალისწინებულ 

იქნეს ამ საკითხთა სიძნელე–სინაედვილე· 

9. ლექციაში “ხოშიერად უნდა იყოს გამოყენებული ციტატები, 

დოკუმენტუსი მასალა და სხვა პირველწყაროები. 

ნ. პროფესორ-მასწავლებელი ლექციის დროს უნდა იდგეს 

აშაღლებულ ადგილზე, კათედრაზე. საიდანაც მას ყველა 

სტუდენტი ხედავს და თვით ლექტორს ადვილად შეუძლია 
ყურადღების განაწილება· ის უნდა ამჩნევდეს (ძირითადად სახის 
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მიმიკა·სე დაკვირვებით) გაიგო თუ ვერ გაიგო სტუდენტმა ესა თუ 

ის დებულება. 

7 თეორიულ ლდღებულებებსს მოხდენილად უკავშირებდეს 

ცხოვრებას, პრაქტიკას, ამდიდრებდეს ლექციას გამოცდილების 

მონაცემებითა და მაგალითებით. 

8. ლექციაზე იცავდეს შეგნებულ დისციპლინას· 

ჟ9. ლექცია”ჩჟ თვალსაჩინოების შენახ·ებ 

ლექცია·ხე თვალსაჩინოების გამოყენეა განისაზღვრება 

საგნისა და თვით თემის თავისებურებით. ხოლო მისი გამოყენების 

ჟეთოდური მხარეები – ლე··]ციის კონკრეტული შინაარსით და 

ზოგჯერ ტე;]ნიკური შესაძლებლობებით= 

ა) პროფესორ-მასწავლებელი წინასწარ არჩევს თვალსაჩინო 

შასალებს ღა ითვალისწინებსს მათი გამოყენების საერთო 

ეოცულობას სალექციო კურსის კალენდარ-ელ გეგმაში. 

ბ) ლექციის გეგმაში ზუსტად ითვალისწინებს თუ რა სახის 

თვალსაჩინო მასალას (ნატ·ერალურ საგანს, მოდელს. სურათს თუ 

სხვ.) გაშოიყენებს ლექციაში, მის რომელ ნაწილში და რა მიხზნით 

= უშუალო დაკვირვებისათვის თუ ილუსტრაცია– 

დემონ”სტრირებისათვის. 

გ) ყოველ ჩვენებას თან უნდა ახლდეს პრო·ვესორ- 

შასწავლებლის ახსნა–განმარტება და დაკვირვების შედეგების 

ბუნებრივად გამოყენება· 

/0. ლექტორის მეტყველების კულტურა 

სწორად შენიშნავენ: „ადამიანის ემოციების გარეშე არ 

ყოფილა, არ არის და არც შეიძლება იყოს ადამიანური ძიება 

ჭე·მმარიტებისა“· აქედან გამომდინარე ლექტორის მეტყველება 

ლექციაზე ერთერთი მთავარი ფაქტორია გაწსახილველი 

ჰრობლემის არსის შაქსიმალური სიღრმით აღქმი·სათვის. 

ამასთან დაკავშირებით დღის წესრიგში დგება საკითხი 

მომავალ მასწავლებელთა მომზადების სისტემაში ორატორული 

ხელოგნების მინიმუმით მომავალ მასწავლებელთა შეიარაღების 

შესახებ. ჯერჯერობით, ეს საკითხი უყურადღებოდ არის 

დარჩენილი. ამან გამოიწვია ის, რომ დღეს ეს საგანი კიდეც რომ 
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შემოვიტანოთ სასწავლო გეგმაში, ყველაზე მეტფად გაძნელდება, 

ალბათ, სათანადო კვალიფიკაციი მასწავლებელთა ·შერჩევა. 

ორატორულ ხელოვნებას არც უმაღლეს სასწავლებელში არ 

ასწავლიან”ნ თუ მხედველობაში არ მივიღებთ მსახიობის 

მეტყველების კულტურას, რომელსაც თეატრალურ ინსტიტუტში 
ასწავლიან. მაგრამ როგორც ქართული ორაფორული ხელოვნების 

თეორიისა და ისტორიის ცნობილი მკვლევარი ნიკოლოზ 

კანდელაკის ნაშრომის ";]ართული–მქ[ერმეტყველება“ მიხედვით 

არის ცნობილი, სამოძღვრო და სააღმ·ხრღელო მჭ[ერმეტყველება, 

როგორც სამქადაგებლო მქ(ერმეტყველების დარგები, ისეთი 

მნიშვნელოვანი თავისებურებებით ხასიათდება, რომელთა 

შესწავლა და ათვისებ მხოლოდ მაღალი კვალიფიკაციის 

ოსტატთა ხელმძღვანელობით არის შესაძლებელი. უმაღლესი 

სასწავლებლის ლექტორიც უნდა ფლობდეს მჭერმეტყველების 
ოსტატობის მინიმუმს მაინც. მქადაგებლის მსგავსად ლექციაზე 

შესული ლექტორის სათქმელიც ოთხი ნაწილისაგან უნდა 

შესდგებოდეს: 1 საყურადღებო შინაარსი, 2. სიფყვის ლამაზხი 

ფორმა, ჭ. მსშენელის უთეო დარწმუნება, 4#. ოსტატური 

შესრულება (ნ. კანდელაკი -. „ქართული მჭერმეტყველება“ – 
თბ., 1068, გვ. 15), ე. ი. ლექცია უნდა იძლეოდეს პასუხს კითხვებზე 

– რა? როგორ? რისთვის? რანაირაღ? პროც. ნ. კანდელაკი იქვე 

მიუთითებს ორატორის სიტყვის ისეთ მახასიათებლებ·სე, 

რომლებიც აუცილებლად უნდა ახასიათებღეს ლექტორის 

მეტყველებასაც. ნიკოლოზ კანდელაკი წერს: "ორატორი თავისი 

ხელოვნებით მსმენელს ასწავლის, აღელვებს და ატკბობს“ (იქვე, 

„ 2#). 

ბ აჰრიგად, თუ გავითვაღ»ისწინებთ იმას, რასაც შეიცავს 

მსოფლიო ორატორული ხელოვნების საგანძური, რაც უხვად 

ვლინღებოდა ცნობილ შქადაგებელთა და მოძღვართა ლე;]ტორთა 

და მასწავლებელთა პირად პრაქტიკაში. თანამედროვე ლექტორის 

ვეტყველება უნდა ხასიათდებოღეს შემღეგი ნიშნებით: 

1 ლექრტორის მეფყველება ლექციაზე უნდა იყოს სახოვანი, 

ნათელი, შიმ·სიდველი, საინტერესო· 

2. ხმის ფემბრი იყოს დახვეწილი, სასიამოვნო, მაგრამ არა 

ხელოვნური. 

მ. მეტყველების ტონი არ უნდა იყოს არც ზედმეტად 

მაღალი, რაც ყვირილში გაღაღის, არც ზედმეტად დაბალი. რაც 
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ლექციას მონოტონურს ხღის· მეტყველების რტონი უნდა იყოს 

·ხომიერი, გამოკვეთილი, ნათელი. 

შეტყველების ტემპი არ უნდა იყოს არც ···ხეღმეტაღ ნელი, 

(და··]სრულებელი პა··]·:ხებით) არც ზედმეტად ჩქარი. ლექციაში 

წუთში წარმოთქძულ სიტყვათა რაოდენობა საშუალოდ ნწ0-70 არ 

უნღა აღემატებოდეს· 

ნ. შეტყველება არ უნდა იყოს მონოტონური, ერთფეროვანი. 

მას უნდა ახასიათებღეს საჭირო ინტონაციები, აზრების გამოყოფა, 

სიცხაღე და მიმზიღველობა. 

ნ. მეტყველების ღროს ლექტორი უნდა შოერიდოს ზეღმეტ 

მოძრაობას და სიარულს, ·სეღმეტ ჟესტიკულაციას და ხელოვნურ 

მიმიკას. 

7/. აულიტორია 

1 აუდიფორია ზომით შეფარღებული უნდა იყოს დაწესებულ 

ნორმებთან, ნათელი და დაც-ელი უნდა იყოს ხმაურისაგან· 

2. სალე··]ციო აუღიტორიაში არ უნდა იყოს ისეთი საგნები, 

ნივთები, რომლებიც კონკრეტუღ·ად მოცემული ლექციისათვის 

არაა განკუთვნილი. 

3, სტ·ეღენტებს უნდა ჰქონდეთ მიჩენილი თავიანთი 

ადგილი მერხზე. 4. სტუდენტი ზარის დარეკვისთანავე 

უნდა ·მედიოდეს აუდიტორიაში. 

წ. აუდიტორია”მი შესულ ლექრტორს სტუდენტობა მიესალ·ძება 

ფეხ·ხე ადგომით. ამას აქვს არა მარტო აღმზრღელობითი 

მნი·მვნელობა, არაშეღ ფსი··]ოლოგიური ღატვირთვაც· ფეხზე 

ადგომით ადვილად ხერხღება სტუდენტის ყურაღღების 

მობილიზაცია და ლექციებ"ს მოსმენის განწყობილებაზე 

გაღაყვანა. 

#2. ლ ქ ქ რო რი 

ლკქტორი უნღა ამ·ჟღავნებღეს მაღალ შინაგან და გარეგან 

კუღ»ტ··]რას თავის შოვალკობისადმი კეთილსინდისიერ 

ღამოკიღებულებას და სიყვარულს. უნდა იყოს ენთუზიასცი, 

ხალისიანი, მკაცრი და მომთხოვნი, მაგრამ სამართლიანი და 
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პრინციპული, ღრმად სწამდეს ის, რასაც ასწავლის 

სტუღენტობას. 

7ჰ. ლექტორის მომზადება ლექციისათჟიჟ 

საკაცობრიო კულტურის ისტორია უხვ მასალას და 

მაგალითებს იცნობს იმისას, თუ როგორი შონდომებით. 

პასუსისმგებლობითა და გატაცებით ემზადებოღნენ გამოჩენილი 

ორატორები ყოველი ახალი გამოსვლისათვის· 

გამონაკლისი ვერ იქნება· ვერც თანამედროვე უმაღლესი 

სასწავლებლის ლექტორი. 

ლექტორს წინასწარ უნღა ჰქონღეს დაპროგრამებული 

ლექციის სტრუქტურული ს;]ემა, მისი მთლიანი აღნაგობა, 

შინაარსი, ფორმა, ასევე სწორი ორიენტაცია და გრძნობა 

ლექციისათვის განკუთვნილი დროის რაციონალურად 

გამოყენებისათვის. 

ლექტორი ლექციისათვის მომზადებას იწყებს ოფიციალური 

ჰროგრამის საფუძველზე შეღგენილი თემატური გეგმის მიხეღვით. 

სახელმძღვანელოებიდან და სხვა ღამხმარე ლიტერატურიდან, 

წყაროებიღან ლე··]ციისათვის სასწავლო მასალის შერჩევიო· 

ალაგებს მას საჭიროებისამებრ და ითვალისწინებს (საგნისა და 

აუღიტორიის სჰეცი·ყიკის მიხეღვით) მეთოდური ხერხების. 

ტექნიკვ.ური და სსვა თვალსაჩინო საშუალებათა გამოყენების 

ჰირობებს· 

ლექტორის მოშზადებას ლექციისათვის განსაკუთრებით 

ნაყოფიერს ხდის, თუ როგორი სიღრმითა და თანმიმდევრობით 

ეწევა ლექტორი ყოველწლიურ საშეცნიერო-კვლევით მუშაობას. 

ლექციებს უნდა ამდიდრებდეს ლექტორის საკუთარი კვლევა- 
ძიების შედეგები. 

ყველა ზემოაღნიშნულის გათვალისწინების საფუძველზე 

ლექტორი, სავალდებულო წესით, ადგენს კონსპექტს (გეგმას) 
პირადი სარგებლობისათვის. სადაც მოცემული იქნება ლექციის 

ძირითაღი საკითხები ერთიანი სტრუქტურული ფორმით· 
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/#. სტუდენტი ლექციაზე 

ლექცია ლე··]ტორისა და სტუდენტის ერთობლივი სასწავლო 

მუშაობის ერთიანი პედაგოგიური პროცესია. "უშაღლე·სი სკოლის 

პედაგოგიკის საკითხებ·ში“ (თბ·, 1981 წ) დეტალურად არის 

ღახასიათებული სტუდენტის მუშაობა ლექცია·ხე· აქ 

გასათვალისწინებელია ბევრი რამ, კერძოდ, ლე;]ციისადმი 

დემოკიდებულება პირველკურსელ სტუდენტისა და სტუდენტისა, 
რომელიც მეორე-მესამე, შეოთხე, მეხ·ეთე წელიწადია ესწრება 

ლექციებს· პირველი კურსის სტუდენტმა ჯერ კიდევ არ იცის 

როგორ ისწავლოს, მასში ჯერ კიდევ არ არის სათანადოდ 

ჩამოყალიბებული ინტერესები, ეიზანსწრაფვა, პასუხისმგებლობის 

გრძნობა, ნებისყოფა, ·შროეისეოყვარეობა, დამოუკიდებელი 

შემოქმედებითი შუშაობის ჩვევები. "მან ისიც კი არ იცის 

წესიერად. რას ნიშნავს იყო "სტუდენტი“· როგორია მისი 

·ეფლება-შოვალეობანი, არ იცნობს უმაღლესი სკოლის გარემოს, 

არ იცის რა არის დეკანატი, კათედრა, არ იცნობს უმაღლესი 

სკოლის რე·ჟიმს და რაც მთავარია, ისიც არ იცის კარგად როგორ 

უნდა ისწავლოს. არ არის კარგად გათვიცნობიერებული, როგორ 

უნდა ისმენდეს და მუშაობდეს ლექცია·ხე, როგორ აწარმოოს 

მოსმენილი ლექციის კონსპექტირება და, რაც სტუდენტისათვის 

განსაკეთრებით დამახასიათებელია. არ იცის (ლექციების შემდეგ) 

როგორ იმუშაოს დამოუკიდებლად. ყოველივე ამის შესახებ მათ 

სახელმძღვანელოდაც არაფერი არ აქვს იძულებულია 

დამო: ეკიდებლად, სწავლის პროცეს“]ი, ემპირიული გაძოცდილების 

კზით დაეეფლოს ყოველივე ამას. ყოველივე ამის გამო ხშირია 

ხოლმე პედაგოგიური შეუსაბაშობანი· უმაღლეს სკოლაში 

ჩარიცხვისადმი აბიტურიენტის დიდ მისწრაფებას ყოველთვის არ 

შეესატყვისება უმაღლესში ჩარიცხვის შემღეგ მისი სწავლისადმი 

ეისწრაფება". (უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის საკითხები“, გვ. 

115). 

)როგორც ვხედავთ, ლექციის მომ·ხადების პარალელურად 

ლექტორი უნდა ზრუნავდეს ლექციისათვის ჰირველკურსელთა 

შოშზადებისათვის, სტუდენტს უნდა ვასწავლოთ სწავლა. ამის 

გარეშე ლექციის ნაყოფიერება ყოველთვის არადამაკმაყოფილები 

იქნება. უნდა მივაღწიოთ იმას, რომ ლექციისათვის ემზაღებოდეს 

არა მარტო ლექტორი, არამედ სტუდენტიც (ალბათ, ცალკე 
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სა-ებარი უნდა გავმართოთ საკითხზე "სტუდენტის შომ··ხადება 

ლექციისათვის“)· 

„სტუდენტი ლექციაზე“ = მრავალ საჭირბოროტო 

პრობლემას მოიცავს· მათ შორის ჰრინციჰული მნიშვნელობის 

საკითხად გვესახება საკითხი „ლექციას უნდა იწერდეს თუ არა 

სტუდენტი?“ 
პირდაპირ ვიფტყვით, რომ ფიქრი იმის შესახებ, რომ ლექცი"ს 

ჩაწერა საჭირო არ არის, შეფარული გზხით, სი·ხარმაცის 

გამართლებაა. ლე··]ციის ჩაწერა საქირი, და სასარგებლოა, 

მიუხედავად იმისა, არსებობს თუ არა მოცემულ დისციპლინაში 

სახელმძღვანელო· 

ჩაწერა ხელს უწყობს საკითხების გაგებას და დამახსოვრებას. 

პროფ. ირ. ქვაჩახიას მიერ ღამუშავებული რეკომენღაციები 

„როგორ ვისწავლოთ“ მეიცავს საგულისხმო მომენტებს. აქ 

აღნიშნულია: „ჩაწერა ხელს -იწყობს საკითხების გაგებას ღა 

დამასსოვრებას· სპეციალურად ჩატარებული ცღებით გამოირკვა, 

რი)) სტუდენტებს, რომლებიც ლექციას უსმენდნენ მაგრამ არ 

იწერღნენ, 10 დღის შემდეგ ახსოვღათ შოსმენილი შასალის V, 

ხოლო იმათ, ვინც უსმენდა და იწერდა კიდეც #2%, ე. ი. ათჯერ 

მეტი. გარდა ამისა, მეცნიერები ამტკიცებენ, რომ სტუღენტი, 

რომელიც ლექციას იწერს, უფრო მეტ ხანს ინარჩუნებს 

შრომისუნარიანობას, რადგან ამ შემთხვევაში ი···ხრდება 

ა;]ტიურობა, ნაკღ·ებად იფანტება ყურაღღება (ირ· ;]ვაჩახია. 

„როგორ ვისწალოო“,, 1089 წ. გვ- 35). 

7ე. ლექცი”ს შემოწმებძ და კონტროლი 

სამეცნიერო ლიტერატურაში ღამუშავებ·ელია ლე··]ციის 

ღირსებების“ შეფასების ძირითადი კრიტერიუმებიდ„ რომელთა 

გაცნობა და მუშაობაში გათვალისწინება, ვფიქრობთ. სასარგებლო 

სამსახურს გაუწევს თითოეულ ლექტორ-მასწავლებელს. 

1. ლექციაზე სტუდენტთა დასწრება 
ა) ლე;]ციას სტუდენტები არ აცდენენ 

ბ) ლექციას სანახევროდ ესწრებიან სტუდენტები 

გ) ხშირია ლე;]ციის ჩაშლის შეშთხვევა 
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2· ლექციის ·შინაარსი 

ა)იდეურად გამართულია 

ბ) ···ხომიერად შინაარსიანია 

გ) მეცნიერულია 
დ) ზედმეტად რთულია 
ე) ზედმეტად პობულარულია 
ვ) არამეცნიერულია 

·ხ) თეორიული მასალა გაშდ"ღრებულია კონკრეტ·ჟლი 

მ·)გალითებით 

თ) ··]!არბობს ემჰირიული მასალა 

ზ. ლექციის ჩაწერა სტუდენტთა შიერ 

ა) ლექციას ·ემრავლესობა იწერს 

ბ) ღ»ექციას უმეტესობა არ იწერს 

გ) ლექციის ჩაწერისათვის ლექტორი უწყობს ხელს 

დ) ლექციის ჩაწერისათვის ლექტორი არ -ეწყობს ხელს 

#. საკითხები, როშლებიც სტუღენტებში აღვიძებს აზროვნებას 

ა) ნორმალურად 

ბ) ზედმეტად, ქარბად 
გ) მცირედ 
ღ) საერთოდ არ ისმის აღმძვრელი საკითხები 

5. ღ»ექციის ღაშაჯერებლობა 

ა) ჩამოყალიბებული ღირებულების სისწორეში ლექრტორი 

დარწმუნებულად ამტკიცებს 

ბ) ლექტორი მტკიცების გარეშე წარმოადგენს ჭეშმარიტებას 

ნ. ლექციას კავშირი აქვს სპეციალისტის მომზადების 

პროფილთან 

ა) ძალიან კარგი კავშირი აქვს 

ბ) საკმარისი კავშირი აქვს 

გ) სუსტი კავშირი ა;]ვს სპეციალისტი შომზადების 

პროფილთან 

7. ლექციის გეგმა და სტრუქტურა 
ა) ·ხუსტია 
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ბ) ბუნდოვანია 

გ) მოუწესრიგებელია 

მ.ლექციის კითხვის მანერა 

ა) მიმზხიდველია 

ბ) ცოცხლად მიმდინარეობს 

გ) გათვალსაჩინოებულია 

დ) ლექცია ადვილად ჩაიწერება 
ე)მოსაწყენია 

ვ) ლექცია ძნელად ჩაიწერება 

9. ლექტორის ღამოკიდებულება სტუდენტებისადმი 

ა) ზედმეტად მკაცრია 

ბ) ზომიერად მომთხოვნია 

გ) გულგრილია 
დ) ყურადღებიანია 

10. კონტაქტი აუდიტორიასთან 

ა) კარგია 

ბ) არასაკმარისია 

გ) კავშირი აუდიტორიასთან არ არის 

უმაღლესი სკოლის ლე;]ციის შეფასების ეს ათი პარაეეტრი, 

რომელიც შეიმუ·შავა "უშაღლესი სკოლის პეღაგოგიკის 

საფუძვლების“ (ლენინგრადი, Iი.72 წ) რუს ავფორთა კოლექტივმა. 

ძირითადად მოიცავს ყველა იმ მხარეს, რომელსაც მოიცავს 

ლექცია, როგორც შემოქმედებითი და შემეცნებითი პროცესი. ამ 

პარაშეტრებით უნდა შეფასდეს კათედრისა და რექტორატის მიერ 

ყოველი ლექცია ყოველი ლექტორის მუშაობა უმაღლეს 
სასწავლებელში. ლექცია უმაღლეს სასწავლებელში მომავლის 

ამოცანების გადაწყვეტას უნდა ემსახურებოდეს. ლექციის 

შედეგად სტუდენტი უკეთესი უნდა ხდებოდეს – როგორც 
გონებრივი, ისე ზნეობრივი და სხვა თვისებებით· სწორად 

გვირჩევდა აკაღემიკოსი არნოლდ ჩიქობავა= "ენციკლოპედიზში 

სწავლების მიზანი ვერ იქნება, ყველაფრის ცოდნა შეუძლებელია. 

მთავარია ძირითადი იცოდეს და გაეგებოდეს, თავის დარგში 

აზროვნება შეეძლოს დღა მაშინ ის შესძლებს თავის ცოდნის 

გაღრმავებას დამოუკიდებლივ: საჭირო წიგნსაც იპოვის და 
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გამოიყენებს ისე, როგორც განათლებულ ადამიან·ს შეეფერება“ 

("კომუნისტი“ #. V. 1988 წ·) 

ჩვენი მიზანიც ეს უნდა იყოს· 

16რ. ჰრძქტიკული მეცალინეობები უმა·ღლჟს 

საჟწავლებელ ში 

უმაღლეს სასწავლებელში სწავლების პროცესი იცნობს 

პრაქფიკულ მეცადინეობებს. რომელიც განკუთვნილია ამა თუ იმ 

ღისციპლინის ძირფესვიანაღ შესწავლისათვის. რტერშინი 

"პრა··]ტიკული მეცად"ნეობა“ პეღაგოგიკა·ში გაშოიყენება, როგორც 

გვარეობითი ცნება ღა შოიცავს ისეთ სახეებს. როგორიც არის 

ღ·აბორატორიული საეუ·მაო, ვარჯიში, სემინარი მისი 

ნაირსახეობებით· აუდიტორიელი პრაქტიკული მეცაღინეობები 

თამაშობენ განსაკუთრებით მნიშვნეღ·ოვან როლს სტუღენტებ·მი, 

რათა მათ შეძლონ მიღებეელი ცოდნის გამოყენება პრაქტიკული 

ღავალებების გადასა··]··რელად მასწავლებელთან ერთობლივი 

შემოქმედების პროცესში. პრაქტიკელი მეცადინეობანი მათი 

მრავალსახეობით წარმოადგენს აკადემიური ღატვირთვის 

ყველახსე ტევად ნაწილს დაბლ კურსხე პრაქტიკული 
ეეცაღინეობები ატარებენ სისტეშატურ ხასიათს. 

თუ ლექცია აძლევს მეცნიერული ცოდნის საცუძველს 
ზოგადი სახით პრაქტიკული შეცადინეობები შოწოდებულია 

გააღრმავოს ეს ცოდნა. პრაქტიკული მეცადინეობანი ავითარე?·ენ 

სტუდენტების მეცნიერულ აზროვნებას და მეტყველებას. 

·მესაძლებელს ხდიან შემოწმდეს მათი ცოდნა რასთან 

დაკავშირებითაც ვარჯიში, სემინარები. ლაბორატორიული 

საეუშაოები წარმოადგენენ საკმაოღ ოპერაფტიული უკუკავშირის 

მნიშვნელოვან საშუალებას· 

პრაქტიკულ მეცაღინეობათა ბეგმა – საგნის სწავლების 

გეგმის ნაწილია· როგორც წესი, ის კათედრის სხდომა·ხე 

განიხილება და, ჩვეულებისამებრ, საერთოა კათედრის ყველა 

მასწავლებლისათვის, ჰასუხობს ძირითაღ მეცნიერულ იღეებს და 

ლექციური კურსის საერთო მიმართულებას. მაგრამ ეს იმას არ 

ნიშნავს, რომ კათედრის გეგმით შეიხღუდება მასწავლებელთა 

ინიციატივა და პედაგოგიური შემოქმედება-ა პრაქტიკულ 

მეცაღინეობათა მეთოდიკა შეიძლება იყოს სხვადასხვაგვარი, ეს 
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დამოკიდებულია მასწავლებლის გამოცდილებასა და მეთოდიკურ 

კონცე[ვციებ·ხე. მთავარია, რომ ეს მეთოდიკა ხელს უწყობდეს 

ცოდნის დაუფლებას, სტუდენტების დამოუკიდებლობის 

განვითარებას სასწავლო მუშაობისას. 

პრაქტიკული მუშაობისათვის წარმაფებით მომზადებისათვის 

სტუდენტი არ უნდა შემოიფარგლოს ლექციის მოსმენით. საჭიროა 

სტუდენტების დამოუკიდებელი მუშაობა წინასწარ, დაგეგმილი 

მეცადინეობის გეგმის მიხედვით· არ შეიძლება საუბარიც კი 

მეცადინეობების ეფექტურობაზე, თუ სტუდენტები წინასწარ არ 

იმუშავებენ კონ·სპე;]ტზე, სახელმძღვანელოზე, დამხმარე 

სახელმძღვანელოზე. რათი წარმატებით, ძირფესვიანად 

დაეეფლონ საკითხის თეორიას· იმისათვის. რათა მოხდეს 

ლექციებისა და პრაქტიკული მეცადინეობების წარმატებით 

კოორღინირება, გამოიმუშაონ ოპტიმალ·ერი პეღაგოგიური 

მიდცომა მათი ჩატარებისათვის, ჰროფესორისათვის აჩ 

დოცენტისათვის, რომელიც კითხულობს ლე··]ციის კურსს. 

მიზანშეწონილია ჰრაქტიკულ ეეცადინეობებზე ღასწრება ან 

თავად ჩაატაროს ისინი თუნდაც ერთ ჯგ·ე··ვში, იმისათვის, რათა 

ასისტენტებმა, რომლებსაც ჩვეულებისამებრ ევალებათ 

პრაქტიკულ მეცადინეობათ··· ჩატარება, შეძლონ გაეცნონ 

შოთხოვნებს, რომელსაც ის ·ჟყენებს კურსის მეცნიერული არსის 

ათვისებისათვის. 

პრაქტიკული მეცაღინეობები ასრულებენ თეორიისა 

პრაქფიკასთან კავშირის ღამყარების თავისებური ფორმის როლს. 

ჰრა;]ტიკული მეცადინეობების სტრუქტურა ძირითადად 

ერთნაირია = მასწავლებლის შესავალი საუბარი, სტუდენტთა 

შეკითხვები თემის ირგვლივ, რომელიც საქ[იროებს ღავატებით 

ახსნას, კერძო პრაქტიკული ნაწილი, შასწავლებლის დასკვნითი 

სიტყვა. ერავალფეროვნება იქმნება ძირითადად, კერძო 

პრაქტიკულ ნაწილში, რომელ·მიც შეღის რეფერატები, 

მოხსენებები, დისკუსიები, სავარჯიშოები, აშოცანების ამოხსნა, 

ღაკვირვებები, ექსპერიმენტები და ა.შ. გამოცდილება გვიჩვენებს. 

რომ არ ·მეიძლება პრაქტიკულ მეცადინეობებზე შემოვიფარგლოთ 

მხოლოდ ჰრაქტიკული ცოღნის შეძენით, ამოცანათა ამოხსნის 

ტექნიკით, გრაფიკების ეგებით და ა. შ. სტუდენტები ყოველთვის 

უნდა ხედავდნენ კურსის წამყვან იდეასს და მის კავშირს 

პრაქტიკასთან. მეცადინეობათა მიზანი გასაგები უნდა იყოს არა 
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მარტო მასწავლებლისათვის, არამედ სტუდენტებისათვისაც. ეს 

ანი··](ებს სასწავლო მუშაობას ცხოვრებისეულ ხასიათს, 

განამტკიცებს აუცილებლობასს პროფესიული მოღვაწეობის 

გამოცდილების დაუფლებაში, აკაგშირებს მათ ცხოვრებისეულ 

პრაქტიკასთან. 
სტუდენტები როგორც წესი, აბარებენ საკუთარ თ'ავს 

ანგარიშს იშაში, თუ რამღენაღ აუცილებელია მოცემული 

პრაქტიკული სამუშაოები მომავალი პროფესიონალური 

შოღვაწეობისათვის· თუ სტუდენტები მიხვდებიან, როთმ 

მეცაღინეობების სასწავლო ·მესაძლებლობანი აეოწ·ერუღ·ია, 

მათდაში ინ([ჭერესი ღაიკარგება, გაქრება· ამ ფს";]ოლოგი·ერი 

ეომენტის გათვალ"სწინებით, ძალიან მნი·ევნელოვანია 

მეცაღინეობების იმგვარად ორგანიზება, რომ სტუღენტები 

გამუღშებით გრძნობღნენ შესრ·ელებ·ელი დავალებების სირთულის 

სრდას, რასაც მიჰყასს განცდისკენ, სწავლა·მი საკუთარი 

წარმაფებების მიმართ და დადებითად მოტივირებს სტუდენტს. 

თუე კი სტ-ეეღენტი ამჩჩევს „ერთ ადგილხე დკეპნას“, მოტივაციის 

დონეშ შეიძლება საგრძნობლად დაიწიოს. 

შასწავლებელმა მეცადინეობები ისე უნდა ჩაატაროს. რ“იმ 

ყველა სტულენტი ღაკავებული უნდა იყოს დაძაბული 
შემოქმედებითი მუ·მაობით. ·ხუსტი და მართებუღ]ი 

გაღაწყვეტილებების ძიებით· ყოეეღ··შა სტუღენტმა უნდა ეიიღოს 

შესაძლებლობა "გაიხსნას“. გამოამ·ჟღავნოს თავისი ნიჭი, ამიტომ 

ეეცაღინეობათა გეგმის ღა ინღივიღუალური ღავალებების დროს 

მასწავლებელმა უნდა გაითვალისწინოს ყოველი სტუდენტის 

მომ·ხაღება და ინტერესი· მასწავლებელი ამ დროს გავოღის 

კონსულტანტის როლში, თითოეული სტუდენტის მეთვალყურედ 

და მსად არის დროულად აღმოუჩინოს პედაგოგიურად 

გამართლებული დახმარება, სტუდენტის დამოუკიდებლობისა და 

ინიციატივის დაუთრგუნველაღ. მეცადინეობის ჩატარების 

ამგვარაღ ორგანიზების დროს, ა·ედიტორიაში არ წარმოიშვება 

ლი თვალსაზრისით, ახალ ასპექტში, ახალი შასალით შეძენილი 

ცოღნის გაშდიდრებით, რაც, საეწუხაროდ ყოველთვის არ 

გამოიყენება უმაღლესი სასწავლებლის სწავლების ჰრაქტიკაში· 
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77. სჟეინარ| ყლი მეცძღინეობები 

სემინარული მეცადინეობების სახელწოდება მომდინარეობს 

ლათინური სიდტყვისაგან 50წმ წIხ9ხიოთ, რაც ნიშნავს სანერბქეს. 

სეეინარული შეცაღინეობები ტარღებოღა ძველბერძნულ და' 

რომაულ სკოლებში. როგორც დისპუტების, მოსწავლეთა 

მოხსენებების, მასწავლებელთა კომენტარების და სხვათა სახით. 

თანამედროვე უმაღლეს სკოლაში სემინარი – პრაქტიკულ 

მეცაღინეობათა ერთ-ერთი ძირითადი სახეობათაგანია, როგორც 

ჰუმანიტარულდ ასევე საბუნებისმეტყვეელო დისციპლინებში. 

სეეინარი განკუთვნილია ამა თუ იმ საგნის ძირფესვიანაღ 

შესწავლისათდვის. 

სემინარულ შეცაღინეობებს გააჩნიათ მღიდარი 

შე·საძლებლობანი სპეციალისტების მომ“·სადებისათვის, აშიტომ 

კათეღრა მათში ხედავს ერთ-ერთ ძირითად ფორმას სასწავლო – 

აღმს "დელობითი მუშაობის, რომელიც ნებას აძლევს წარმატებით 

გაღაქრას ყველა··ხე ერავალ·ვეროვანი და რთული .აშოცანები. 

სემინარები ავითარებენ სტუდენტების შემოქმედებით 

ღამოუკიდებლობას. აშტკიცებენ მათ ინტერესს მეცნიერებისა და 

მეცნიერული ძიების მიმართ. სეშინარ·ჟლი მეცაღინეობის 

პროცესში სტუღენტები ეუფლებიან მეცნიერ-შეელ აპარატცტს, იძენენ 

მეცნიერ·ეღ»ი ნაშრომების გაფორმების ცოღნას ღა ეუფლებიან 

მასალის ზეპირად და წერილობით გ·ადმოცემის ხელოვნებას. 

უმაღლეს სკოლებში ჩამოყალიბდა სამი ტიპის სემინარული 

მეცაღინეობა· პროსემიწარი, სპეცსემინარი და კერძოღ სეშინარი. 

პროსემინარი, როგორც თვით სახელწოღება გვიჩვენებს, არის 

მეცაღდღინეობა სემინარისთვის მოსამხადებლად. ამგვარი 

მეცაღინეობები ტარღება | კურს“ხე ძირითაღად იმისათეის, რათა 

სტუდენტები გაეცნონ დამოუკიდებელი მუშაობის სპეციფიკას, 

ასევე ლიტერატურას, წყაროებს, მათზე შუშაობის მეთოდიკას. 

გაშოცდილება გვიჩვენებს, რომ | კურსის სტუღენტებს არ 

შეუძლიათ ეუშაობა რამდენიმე წყაროსთან ერთაღ და, როდესაც 

წაიკითხავენ რეკომენღირებული ლიტერატურის სიას, არ იციან, 

როგორ 'მეარჩიონ აუცილებელი ლიტერატურა, როგორ 

გაღმოსცეს ის თემისა და დასახული მიზნის შესაფერისაღ. 

ამიტომ განსაკუთრებული ყურადღება უნდა მიექცეს წყაროებთან 

მუ·მაობის ცოღნის განვითარებას, ამავე დროს დაიცვას ისინი 
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მეცნიერული პრობლემის გაღაწყვეტისადმი კოშპილაციური 

მიდგომისაგან, რომელიც ზოგჯერ უვითარღებათ სტუღენტებს 

რიგ წყაროებზე მუშაობისას· პროსემინარში მუშაობის მეორე 

ეტაპბაი - სტუდენტების მიერ რეფერატების მომზადება 

გარკვეულ თემებ%ე, მათი კითხყა ღა განსდია პროსემინარის 

მონაწილეთა შიერ, რაც ხელმძღვანელის ·შემაჯაშებებლი სიტყვით 

მთავრდება. 

მეტად მნიშვნელოვანი აღმზრდელობითი ამოცანები წყდება 

II-III კურსელთა სემინარებ·ხე, განსაკუთრებით IV-V კურსის 

სპეციალურ სემინარებზე, რომელიც სტუდესნტებს გამოუმუშავებს 

მასალის მიმართ კვლევით მიდღგომას უმაღლეს სკოლაში 

დამკვიღრღა სამი ტიპი სემინარული მეცაღინეობის: სემინარი, 

როელის ძირითაღი მიზანია ღრმაღ შესწავლა გარკვეული 

სისტემატიური კურსისა; სეჟინარი, გათვალისწინებული 

ძირფესვიანი ღამუშავებისთვის ზოგიერთი განსაკუთრებით 

შნი·მვნელოვანი ღა ტიპიური მეთოდოლოგიური თყალსაზრისით 

კურსის თემისა; სემინარი ან სპეცსემინარი მეცნიერების 

ცალკეული კერძო პრობლემების ·Iირფესვიანი დაშუშავებისთვის. 

ეს ფაქტიურად არის კვლევითი ხასიათის მუ'მაობა. 

ჩატარების ფორმით სემინარული მეცადინეობები შეიძლება 

წარმოადგენღნენ გახსნილ საუბარს სტუდენტებისთვის წინასწარ 

ნაცნობ თეშებზე, ან სტ·ედენტების შცირე მოხსენებების მოსმენას 

მათი შემდგომი განხილვით სემინარის მონაწილეებთან ერთად. 

სემინარების ამ სახეობათა დაპირისპირებისათვის არავითარი 

საფუძველი არ არსებობს· 

სემინარული მეცადინეობისათვის დამახასიათებელია 

ეასწავღ·ებელთან სტუღენტების უშუალო კონტაქტი. ამასთან, 

ძალსე მნიშვნელოვანია ისიც, რომ ასეთი კონტაქტები იყოს 

ნდობით სავსე ურთიერთობები· ბევრი სემინარი 

დასამახსოვრებელია მთელი ცსოვრების მანძილზე იმის 

წყალობით, რომ სემინარის ხელშძღვანელს შესწევს უნარი 

·მექმნას მეცნიერული შემოქმედების, მეგობრული სიახლოვის· 

უორთიერთგაგების აფმოსფერო. ასეთ ხელმძღვანელებს სემინარი 

ხშირად გადაეზრდებათ მეგობრული კოლექტივის სისტემატი-ერ 

მეცნიერულ მუშაობაში. 

გამოცდილი მასწავლებლები შემოქმეღებითი შ·უშაობის 

ატმოსფეროს ფორმირებისას ცდილობენ სტუღენტის გამოსვლა 
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იყოს შე·ვასებითი ხასიათის, სხვაღასხვა დისკუსიის ფორშის, აშავე 

ღროს ·ხოგიერთი კონცე·ვციის მარტივი გაღმოცემის 

შენარჩუნებით· მასწავლებელი წინასწარ აცნობებს სტუდენტს. 

თუ რა სახის პასუხს ელოღება ამა თუ იმ კითხვაზე = რე(ვერატის 

ფორმით თუ რეცენზიის ფორმით, შეფასებასა და განხილვაზე 

ყურაღღების აქცენტირებით· აშავე ღროს ის ითვალისწინებს 

თითოეული სტუღენტის შომ···ხადების დონეს, მისი ხასიათის 

ნი·მნებს (კოშუნიკაბელობა, თვითღაჯერებულობა, ნერვი·ულობა, 

ემოციურობა და ა.შ·)· მასწავლებელი ფლობს საკშაოდ მრავალ 

საშ·ეალყბას ღისკუსიის ისე წაყვანისა, რომ არ შეილახოს 

სტ·ედენტის თავმოყვარეობა· ნაკლებაღ გამოცდილ და ნაკლებად 

თყითდაჯერეულ სტეღენტეს  მასწაკვლებელი  იწვევს 
ღისკ·ესიაში, თავაზობს მათ კერძო ან მარტივ შეკითხვებს, მათაც 

აძლევს გამოსვლის საშუალებას = ფსი··]ოლოგიური განცდა 

წარმატებისა დაეხმარებათ მათ შემდგოეში გადავიღნენ უ·ვრო 

რთულ შეკითხვებ·ხე· 

სკმინარ უეული 1ეცადინკობის ორკანიხაციაში კანსაკკთრებით 

იგრძნობა ·]რთობლივი შეძო·]ძეღების პრინციპის რეაღ»·»ზაცი··ს 

·|ცი;_ებლობა როკორც ერთობლივი ჯკეფური ასწავლო 

მეძოქმედების ძრავალშა ·]სპერიძ ]ნტ··]ღ·ძა გაძოკვღ·ევებძა 

გვიჩვენეს აზროვნებ·]]!ა და ცოღნის ათვისების პროცესი უფრო 

ე·ყე;]ტურია იმ შემთხვევა·მი, თუ აეოცანის გადაქ!რა ხდება 

არაინდივიდუალურად და მოითხოვს კოღ»ექტ"ურ ძაღ·ისხეევას. 

ამიტომ სემინარული შეცადინეობები ე·ვექტურია მაშინ, როდესაც 

ტარდება, როგორც წინასწარ მომზაღებ·ელი ერთობლიეი 

განხილვა კითხვებისა სემინარის ყოველი მონაწილის მიერ· ამ 

შემთხვევაში სემინარის მ·ე·მაობა წარმოადგენს სასწავლო 

ჯგუ(·ვის მიერ პას·ეხების ერთობლივ ძიებას, სტუდენტებ·ში 

საპირისპირო შეხედულებების გაგების შესაძლებლობას. იგი 

დ···მთავრდება შასწავლებლის მიერ ღისკუსიის შე·ჯამებით· 

სემინარ·ელი მეცადინეობების ამგვარი ჩატარება არა მარტო 

უ·ხრუნველყოფს ათვისებული ცოღნის კონტროლს, არამედ ხეღ·ს 

უწყობს სტუღენტთა აზროვნების განვითარებას. 

სემინარს მაღალ კურსებ·ხე თანდათანობით მიჰყავს 

სტუდენტები სპეცსემინარამდე. სპეციალურად ორგანიზებულ 

სპეცსემინარის წარმატება უფრო მეტაღ, ვიდრე პროსემინარის და 

სეძინარისა, დამოკიღებულია იმახე, თუ ვინ ხელმძღვანელობს 
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მას. სპეცსემინარი. რომელსაც მაღალი დონის სჰეციალისტი 

ხელმძღვანელობს, ღებულობს სემეცნიერო სკოლის ხასიათს, 

რომელიც აჩვევს სტუდენტებს კოლექტიურ აზროვნებასა და 

შემოქმედებას· მეცადინეობის ბოლოს მასწავლებელი, როგორც 

წესი, ახდენს სემინარული მუშაობის მთლიან განხილვას და ხსნის 
ჰორიზონტებს პრობლემებისს შემდგომი ძიებისათვის ამით 

აყალიბებს სტუდენტის მეცნიერებისადმი ინტერესის ფორშირებას. 

სემინარული მეცადინეობის ხარისხის შეფასებაში, მის 

მომზადებაში შეიძლება სასარგებლო იყოს შემდეგი კრიტერიუში: 

ჭი_?#ღასახ··„ოობა _ პრობღ·ემის დაყენება, მიხასი – თეორიუღ»ი 

ეასაღ»ა დაუკავშირო მის პრა··]ტიკულ გამოყენებას შოშავალ 

პროფესიულ მოღვაწეობა·მი; ;ია·ქე·ჭევ·ჭ _ ძირითადი საკითხების 

გაეოყოფა, ღაკავშირებული შაპროფირირებუღ! ღისციპლინებთან· 

სიახლე ჩამოთვლილი ლიტერატურის სიამი სემინარის 

!·!_რ·ქანი%·]ბა _ დისკუსიის გამოწვეეისა და წაყვანის უნარი, 

სტუდენტების პასუხებისა და გაეოსვლების კონსტრუქციული 

ანალი·ხი, სასწავლო დროის შევსება პრობლეეებზე მსჯელობით, 

თავად შასწავლებლის საქციელი; №№ი_ს__ჩჭტარების სტილ·! = 

ცოცხალი, მწვავე საკითხების ღაყენებით. ცხარე დისკუსიის ან 

შოდუნებ·ელი; ჭ)_ს_წ_ავღ·ებლის და ღკიღ··ბ··,ლება სტუღენტთა _ 

პატივისცემით. ან გულგრილი. კრიტიკული; ჯგუ_";ის ვაძღოლა == 

მასწავღ·ებელი უმალ ამყარებს კონტაქტს სემინარის 

ე(···ნაწილეებთან, თავდაჯერებულად და თავისუფლად იქ··ერს თავს 

ჯგუ·ვში. გონივრულაღ და სამართლიანად მოქმედებს ყველა 

სტუდენტთან, ან პირიქით, აკეთებს ბევრ ·მენიშვნას, დასაშვებად 

მიაჩნია ხმაეაღალი ტონი. შუშაობისას ეყრდნობა რამოდენიშე 

სტუდენტს. სხვებს ტოვებს პასი·ერაღ; მასწავლებლის !იასკვნ ბი 

-- კვალიფიცირებული, დამაჯერებელი ან არ ამდიდრებს 

სტუდენტთა ცოდნას, არ შეიცავს თეორიულ განზოგადებას; 

სტ_უდ_ე@ტებს მიპყავთ ჩანაწერჭბი სეშინარვ#ე == 

რეგ·ელარულად, იშვიათად ან საერთოდ არ მიჰყავთ. 

სემინარული მუშაობისს მთავარ ღირსებას სტუდენტის 

თავისუფალი აზროვნების განვითარება წარმოადგენს. 

სემინარული მეცადინეობების ხარისხის ამაღლების ერთერთ 

მთავარ მექანი·ხმს წარმოადგენს სტუღენტისათვის მიცემული 

დავალების შესრულების შეშოწმება და შეფასება. უმაღლესი 

სასწავლებლის სასწავლო პრაქტიკაში მას თემობრივ ნათვლას 
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ვუწოდებთ. თემობრივი ჩათვლის სისტემა ითვალისწინებს 

სტუღენტის მიერ დავალების არა მარტო შესრულებას, არამედ 

მაღალ დონე·ხე შესრულებას· სემინარული მეცადინეობისათვის 

სტუდენტი განსაკუთრებული ჰასუხისმგებლობით უნდა 

ემ·ხადებოდეს. ამისათვის სემინარული მეცაღინეობების დაწყების 

წინ სტუდენტს გასაგებად უნღა განვუმარტოთ, რომ მისგან 

მოვითხოვთ არა უბრალოღ თემის ცოდნას, არამეღ მას ეკისრება 

პირადი პას··|სისმგებლობა შეძენილი ცოდნის მო ობისა და 

ხარისხისათ№ ამრიგად, მთელი ეს მუშაობა დამყარებულია 

№1ხრივ პასუხისმგ ებლობაზ_··] =- პრო·ვესორძა კარგად ასწავლოს. 

სტუდენტმა კარგად ისწავლოს. ამისათვის სემინარის 

ხელმძღვანელი აწარშოებს თემობრივი ჩათვლის აღრიცხვას, 

რომელშიც აღნიშნულია სტუდენტის გვარი და სახელი, 

სემინარ·ხე ჩასათვლელი თეეის დასახელეაა და ჩათვლის 

აღნიშვნა დიფერენციული ·შეფასებით. (იხ. ნიმუში) 

თემობრივი ნათ·;ლის აღრიცხვა 

სპეციალობა, კურსი, საგანი 

» აღზრდა ნასათვლელი თვმები. წ 
სტუდენტის გეარი| პედაგო- და აღზრდღის 

და სასეღ·ი გიკის გაწვი- აღზრღ"ს აღზრღ"სჰრ"ნციჭები აღ·სრღის ჩათჯლა 

საგანი | თარება | მიზანი პროცესი მეთთდი 

არსი 

1 ·IლუაI·"Iე ამირან ი არ " 5 ) 5 

2—ალა·სანია გლრგი 3 L 4 ) არ 3 

I თრჯილაძე 4ზია 5 4 ს არ 3 I) 

C) ღავი·"ა·!ე ელენე 4 ·ნ 4 2 არ 4 

-_-_______- 

Lწ | თოღღო-უ-ლ--ე __ 

სასემინარო თემების ჩათვლის ამ აღრიცხვის მიზანი არის ის, 

რომ თითოეულმა სტუდენტმა აბსოლუტურად ყველი თემა 

ჩათვალოს· ამას მოითხოვს სწავლების სისტემატურობის 

პრინციჰი· ვთქვათ სტუდენტ ა. ალფაიძეს ნ თემიდან მეორე თემა 

გამორჩა რაღაც მი%ეზით, მან უნდა იცოდეს რომელია ეს თემა და 

იგი აუცილებლად უნდა შეისწავლოს და ჩააბაროს. სტუდენტი 

გ- ალასანია, მართალია ესწრებოდა სემინარულ მეცადინეობას· 

მაგრამ არ იცოდა მეორე თემა, ხოლო მეხუთე თემის მოსმენის 
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დროს არ ესწრებოდა სემინარს. მან უნდა იცოდეს, რომ ამ ორი 

თემის ჩაუთვლელად ვერ მიიღებს სემესტრულ ჩათვლას. 

სემინარული მუშაობის შედეგების ამგკვარი აღრიცხვა 

სტუდენტს იმის სა·უუალებასაც აძლევს, რთომ თვალი აღევნოს 

თავის მომზადების დიჩამიკას და თუ მას არ აკმაყოფილებს 

შეფასება „3“ რომელიმე თემის ცოდნაში, შეუძლია გადააბაროს 

ღა მოითხოვოს დამატებითი (განშეორებითი) მოსმენა მაღალი 

შეფასებისათვის· 

ავტორები ამ სისტემას წლების მანძილზე ვიყენებთ და 

ღავრწმუნღით, რომ როცა საგანში გამოცღა არ ტარღება. ჩვენი 

სქჭუღენტი ეაინც სათანაღოდ არის მომზაღებ·ეღ·ი ამგვარი 

ხასიათის ჩათვლების წყალობით. ამიტომ ჩვენთვის არასოდეს არ 

არის პრინციპული მსჯელობის საკითხი ის – იქნება საგანში 

გაშოცღა თუ არა. ცხადია, ამით არ ვამცირებთ გავოცღების 

მნიშვნელობას· გამოცღისათვის მზაღების პერიოდში სტუღენტი 

გარკვეუ ლ ფრომას ხარჯავს პროგრამული მასალის 

შესწავლისათვის. მაგრაშ კურსზე გამოცღების რაოღენობა ვერ 

იქნება განუსაზღვრელი. სამაგიეროდ სემინარების ჩატარებით 

თემობრივი ჩათვლ"ს სისტემით სტუღენტი იძენს შყარ ცოღნას 

ძირითადი პროგრამული საკითხების გარშემო. 

18. ლაბორ·)ტორიული სამუშაოები 

სიტყვის მნიშვნელობა "ლაბორატორია“ (ლათინურად IგხიL 

- შრომა, მუშაობა, სიძნელე) ღაკავშირებულია გონებრივი და 

ფვიხიკური შრომის გამოყენებასთან წამოჭრილი მეცნიერულ და 

ცხოვრებისე·ელ აშოცანების გადაჭრასთან. სიტყვა „პრა··]ტიკუმ“ 

გამოხატავს ამავე აზრს: ბერძნული #0I8CLIIC05 ნიშნავს – 

„შემოქმეღებითი“. ამგვარაღ მხედველობაშია მეცაღინეობის ისეთი 

სასეობები, რომლებიც ითხოვს სტუდენტებისაგან გაძლიერებულ 

შემოქმედებით შრომას. ლაბორატორიული სამუშაოებ"ს 

განსაკუთრებით მკვეთრად გამოხატული სპეციფიკა 
ღამოკიდებულია კონკრეტული სასწავლო სპეციალობისაგან. 
ამიტფომ კონკრეტულ ·შემთხვევაში უფრო მისაღებია კერძო 
შეთოდები, რომელთაგან შევჩერდებით მხოლოდ ზოგიერთზე. 

ლაბორატორიულ შეცადინეობებზე მუშაობის ერთერთ 

ყველაზე ეფექტურ ფორმას წარმოადგენს ერთობლივი ჯგუფური 
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მუშაობა. მისი კონკრეტული ორიენტაცია მასწავლებლისაგან 

ითხოვსს დიდ მუშაობა. აუცილებელია ისე წარიმართოს 

ჰრაქტიკული მეცადინეობები, რომ მათი დახმარებით სტუღენტი 

შივიღეს შემდგომ დამოუკიღებელ შუშაობაეღე, გაა··]([ხიურდეს 

მისი გონებრივი მოქმედება, აღიჭურვოს პრაქტიკული მუშაობის 

მეთოდებით. 

პრაქტიკული მუშაობის მნიშვნელოვან მხარედ ითვლება 

ვარჯიში. ვარჯიშის საფუძველს წარმოადგენს მაგალითი, 

რომელიეც განიხილება თეორიის პოზიციიღან. როგორც წესი. 

ძირითად" ყურადღება ექყ· კა კონკრეტული შესაძლებლობების, 

ცოღნის Iვორმირებას რა 76) განაპირობებს სტუღენტების 

·მემოქეეღების შინაარს“ – ამოცანების ამოხსნას, გრაფიკ·ელი 

მ·ეშაობა, მეცნიერული კატეგორიისა და ცნებების და·!··უსტება· 

სტუღენტებთან ვარჯ"შის ჩატარებისას, სპეციალურად უნღა 

გაეახვიღ·ღეს ყ-ერადღება აზროვჩების უნარის ფორმირება·ხე. 

79. ||ტუ·ღენტები[; ·დ·)მოუკი·დებელი მუშაოჩა 

უშაღლეს" სკოლა განსხვაეღება საშ·ეალო სკოლისაგან არა 

მარტო მომზადებს სპეციალიხაციით არამედ მძმირითაღად 

სასწავლო მუშაობის მეთოდიკიის, სტუღენტთა დამოუკიდებლობის 

დონით. ემაღლესი სკოლის მასწავლებელი მხოლოდ გარკვეული 

სახით უწკვს ორკ ზნი·ხაციას სტ ედენტთა მეძეცნებით 

მოღვაწეითბას თავად შემეცნებას ახორციელეს„ პირადღად 

სტუღენტი. 
ღაეოუკიღებელი მუშაობა, პირვეღ· ყოვლისა, აბოლოვებს 

სასწავლო მ·ეშაობის სხვა დანარჩენ სახეობათა აეოცანებს. 

პრაქტიკული მნიშვნელობის გარდა დღამოუკიდებელ მ”ეშაობას 

გააჩნია დიდი აღმ*ხრდელობითი შნიშვნელობა: მისი საშ·უალებით 

დიმოუკადებლობა ყალიბღება არა მარტო როგორც ერთიანობა 

გარკვეული ცოღნისა ღა უნარებისა, არამეღ როგორც ხასიათისა, 

რომელიც მნიშვნელოვან როლს თამაშობს უმაღლესი 

კვალიფიკაციის თანამედროვე სპეციალისტის პიროგნების 

სტრუქტურა·მი. ამიტომ ყველა უმაღლეს სასწავლებელში, ყველა 

კურსზხზე გულდასმით ირჩევა მასალა დამოუკიღებელი 

მუ·მაობისათვის განურჩევლად ყველა სტუ ღენტისათვის 

მასწავლებლის ხელმძღვანელობით. 
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აუცილებელ დამოუკიდებელ სამუშაოს გააჩნია მრავალავარი 

ფორეა, უფრო ხშირად ეს სხვაღასხვაგვარი „საშინაო 

დავალებებია“. უმაღლეს სასწავლებელში ადგენენ სემესტრის 

დამოუკიდებელი მუშაობის გრაფიკესს სემესტრის სასწავლო 

პროგრამებისა ღა სასწავლო გეგმების თანდართვით. გრაფიკი 

თავისებური სტიმულია. რომელიც აიძულებს სტუდენტებს 

დაგეგმონ თავიანთი დრო, რაციონალერად გამოიყენონ ის. 

სტუდღენტების მიერ შესრულებულ სამუშაოებს სისტემატურად 

უნდა აკონტროლებდეს მასწავლებელი და ყველა შეცდომა უჩდა 
განიხილებოღეს სტ·ეღენტე·ბთან ერთაღ. 

ღაშ("·ეკ(!დებელ(! მ·ეშა"”!ბის სა!ვუძველ1, წან]შოა;ლგენს 

შესაბამისი მეცნიერულ-თეორიუ;ღი კ·ერსი, უ·ვრო სწ(··რეღ, 

სტუდენტების მიერ მწ”!ღებ”(··ლ(! ცოღნის ეთეღ»ი კომპღ·ექხ"· 

მუ'მაობის დაწყების წინ სტედენტები ღებულობენ სპეციალურ 

განმარ([ხებას ღაშოუკიდებელი სამუშაოს შესრულებისათვ"ს _ 

განისა·ხღვრება შოთხოვნები, შიეთითებათ ლიტერატ·ერა. 

მოშ·ხადება ლე··]ციებისა·ივის, სემინარებისათვის, 

ლაბორატორიული სამ·ეშაოებ"სათვის, ჩათვლებისათვ"ს. 

გამოცდებისათვის ხშირაღ განიხილება როგორც ინდივიღუალური 

ღაეოუკიღებელი ეუშაობა· მაგრაე ე;]სპერიეენტუღ·ი 

გამოკვლევები, ·ეშაღღ·ესი სასწავღ·ებლების ეუშაობის პრაქტიკა 

გვიჩვენებს, რომ ამ შემთხვევაშიც გარკვეულ ეტაპებ··ხე ის არის 

შეტაღ ე·ვექგხური, თ'ე მასში მონაწილეობს ორი–-სიმი აღაშიაჩი. 

მეორე და შესამე სტუდენტი ამ შემთხვევაში გაშოდის არა მარტო 

როგორც ურთიერთ კონტროლის ეონაწილენი, არაეედ როგორც 

მოტივაციის ფა··]ტორი ურთიერთ ინტეღ·ექტუალური 

აქტიურობისა რაც უზროენველყიფს თითოეული მ.ნაწილის 

შეშეცნებითი აქტიობის ამაღღ»ებას· 

ჰარტნიორის მონაწილეობა არსებითაღ გააუმ·ჯობესებს 

დამოუკიდებელი სასწავლო შემოქმედების ფ სიქოლოგიურ 

სტრუქტურას. ინდივიდუალური შემოქმედებსს შემთხვევაში 

მომზადების პროცესი შეფასდება როგორც სრულყოფილი და 

ღასრულებული, იმ დროს, როღესაც მეტაღ მაღალი ეტაპი 

ინდივიდუალური ღამოუკიღებეღ·ი სწავლებისა ფასდება 

შესასწავლი საგნის „გაგების დონესე“. მაკრამ ბევრ შემთხვევაში 

სუბიექტური . შეფასება დაზღვეული არ არის შეცდომისაგან. 

უშაღღ·ეს სკოლაში სწავლების პირობებში ეს ეტაპი შეადგენს 
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აუცილებელი მოსამ·ხაღებელი ღამოუკიდებელი მუშაობის 

მხოლოდ ჰირველ ნაწილს; მისი მეორე ნაწილი ითვალისწინებს 

ასათვისებელი მასალის შემდგომი ათვისების აუცილებლობას· 

სწორედ ეს მეორე ნაწილი უზრუნველყოფს სასწავლო თემის 

სრულყოფილ აღქმას. დამოუკიდებელი სასწავლო შემოქმედების 

სწორედ მეორე რგოლის არსებობა უზრუნველყოფს მის 

ეფექტურობასა და სრ·ელყოფადობას· 

24. ხაწარმოო ჰრა;]ტიკა, საკურსო და სა·ლიჰ·ღიოჟო 

სამუშაოები ·დძ სჰეცი·!ლი ზ·აციის ჰრობღ)ემა· 

საწარმოო პრაქტიკა. საკურსო და სადიპღ·ომო სამუშაოები 

უნდა განვიხილოთ როგორც სტ·ედენტის პროფესიუ ?იC0 

მოღვაწეობისათვ"ს პრა··]ტიკული მომ%ადების სხვაღასხვაგვარი 

·ვორეა· ეს ფორმები განუწყვეტლივ იხვეწება უმაღლესი 

განათლების მთელი განვითარების პროცესში, მაგრამ 

ისტორი·ელად საწარმოო პრა;]ტიკა წარმოიშვა მოგვიანებიო. 

ვიდრე ორი სხვა სახის პრაქტიკული მომზაღება. (თ·ემცა 

მეღიკოსების მომ·ხადება·მი მას გააჩნია მრავაღ·საუკუნოვანი 

ტრადიცია) ზოგიერთი სპეციალობის მიხედვით კი (მაგალითად. 

ფილოლოგიაში და ისტორია·მი) ის დამკვიდრდა მხოლოდ ბოლო 

დროს· 

კითხვა იმის შესახებ თ'ე რა, როგორ და რისთვის ვასწავლო[", 

= ძირითაღია ·უმაღლესი განათლების განვითარების ყველა 

ეტაპისათვის და ის განსაკუთრებულ მნიშვნელობას იძენს მაღალ 

კურსებზე. პრაქტიკული მოშ·ხადებისა და სჰეციალი·ხაციის 

პერიოდ·უი: ვასწავლოთ ყველაფერი „ცოტ-ცოტა“ (უმაღლესი 

განათლების უნივერსალიზაციის გ···სა) თ·ე "ბევრი“ ერთის 

შესახებ? სწავლების ამ ორ მოდელს გააჩნია ღირსებები და 

ნაკლოვანებები· 

მაგრამ ამ პრობლემასთან დაკავშირებით იბადება კითხვა: 

როგორ და როდის დაიწყოს სპეციალიზაცია ჰრაქტიკუღ·ი 

მომზადების სფეროში – ადრე თუ მხოლოდ ბოლო ეტაპზე? თუ 

ადრე, მაშინ საწარმოო პრაქტიკამ, საკურსო და სადიპლომო 

სამუშაოებმა გამომდინარე საერთო მიზნებიდან და 

დაკავშირებულმა მომავალ სამუშაოსთან ადგილზე უნდა შექმნან 

ერთიანი კომბლექსი, მაგრამ ნაადრევი სპეციალიზაცია შეიძლება 
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დამღუპველიც აღმოჩნდეს ახალგაზრდა სპეციალისტისათვის, მას 

ემუქრება მომავალში ჩამორჩენა მეცნიერული პროგრესისაგან. 

ახალგაზრდა სპეციალისტი ვგვერ დაინახავს და ვერ გაიგებს 

ახალს· ცნობილია, რომ კ. ა. ტიმირიაზევი სტუღენტებს უშვებდა 

საშეცნიერო სპეციალი··ხაციასთან, როგორც წესი, მხოლოდ 

ბოლო კურსზე. 

ეეორე მხრივ, თუ სტუღენტს არ ჩავრთავთ რეალური 

შეცნიერული ღა საწარმოო პრობღ#ეშების გაღაჭრაში, თუნღაც III 

კურს·ხე, უმაღლესი სასწავლებეღ·ი მის სასწავღ·ო მუშაობას 

ტოვებს სერიო··ხ·ეღო სამოღვაწეო მოტივაციის გარე·შე· 

სპეც"ალი“ხაციის დაგეიანებით ღა ”უნივერსალი··ხმის“ ღირსეიის 

გადამეფებით, უმაღლესმა სასწავლებელმა შეიძლება გიმოუშვას 

|ხედაჰირული სპეციაღ·ისტები. ოჰტ"ეალ·ერ შეღეგებს 

უ··ხრ·ენველყოფს ცოღნის სა·ვეხ·ერებრივი ღაუფლება ადრეუღ· 

სპეციალი·ხაციასთან შეხაეებით· ფუნღამენტური შომ“ხაღების 

ეიღებისას, უშაღღ·ესღამთავრებუ;·ეები, ეოვ;ღენ რა საეუ·მაო 

ადგიღ·“ხე, მუ·ეაობენ თავიანთ საქშე·ხე, ხდებიან სპეციალისტები, 

|ვ·ენღაშენტური მოეზაღებისა ღა აღრე·ეღ·ი სპეციალი···ხაციის 

უპმირატესობაზე დაყრდნობით. 

ძირითაღი მოსა··ხრება ადრეული სპეციალიზაციის 

სასარგებღ·ოდ ანალოგიურია იმისა, როეელიც საფ·ეძვღ»ად უდევს 

ცალკეული ღ»ე··]ციების ორგანი···[··ების პრობლემ–ერ მიდგოშას· 

მეცაღინე(·]ბათა სერიეზს. სასწავღ·ო კურსს, დისციპ;ღინის ციკღ»ს 

და ა. შ. სტ·ედენტების ჩართვა არსებულ" პრობლეეის 

გაღაწყვეტის პროცესში გარღაქენის მათ სასწავღ··(-1–შეშეცნებით 

მოღვაწეობას. ხდის მას მოტივი(···ებ·ელს და მი··ხანმიმართულს· 

სტუღენტები აძ ღროს ცოღნას ითვისებენ· არა ცოდნის 

გ·ელისთვის. არამეღ არსებული პრობლემების გაღასაწვეტად. 

ცოდნის ათვისების პროცესი პრობლემური ა·ძოცანების 

გადაწყვეტის ღროს პრინციპულაღ განსხვავღება ინ[ვორმაციის 

უბრალო ღაგროვებისაგან: ·შეშეცნებითი. "ქშეღითი“. მოტივები და 

მიხნესი ფორმირდება მხოლოდ მაშინ როდესაც მნათელია, 

რისთვის არის საქ[ირო ცოდნა. ფაქტიერადღდ იგივე რამ ხდება 

შეღარებით ნააღრევი სჰეციალიზაციის დროსაც, როღესაც 

საწარმოო პრაქტიკა, საკურსო და სადიპლომო საშუშაოები ქმნის 

მომავალი პროფესიონალის პრაქტიკული სპეციალური 

მომსადების ერთიან კომპლექსს· 
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მოტივაციური კუთხით ასეთი კომპლექსის ძირითაღ 

ღირებულებას წარმოაღგენს არა შარტო პროფესიული 

მოღვაწეობის პოტენციური (პერსპექტიული) მოტივაციის. არამეღ 

აქტუალური მოტივაციის შესაძლებლობის ფორმირება. ადამიანს, 

ჩართულს ხანგრძლივ მოღვაწეობაში, რომელიც მიმართულია 

ცოდნის კონკრეტული სფეროსაკენ, დაკავშირებულია მოცემული 

ობიექტების კლასთან და აშოცანებთან. ამ მოღვაწეობის 

განვითარების პროცესში ყალიბდება მოტივების ერთიანი სისტემა, 

რომელიც რთულღება ახალი ობიექტებისა და ამოცანების 

გამოჩენასოან ღაკავშირებით. სასწავლო მოღვაწეობის 

მი·ხანმიმართუღ·ობა ღა რაციონაღ»ურობა ღამოკიდებ·ელია იმა·ხე, 

თუ როგორ ღაე·ეფღ]ება სტუდენტი სპეციალურ ცოდნას, 

ჩგევებს, გამოიმუშავებს ·ეესატყვის უნარებს. აი მუშაობის 

სწორად წარმართვის ღროს ის მღიღრღება არა მარტო 

ს··:ეციალური ცოღნით არჩეულ მეცნიერება·მი, არამედ მასთან 

მ[··ნათესავე ს·ყეროების ეონაცემებითაც. ამგვარად, საგნობრივ·· 

·მინაარსობრივ სფერო·ში მაღალმოტივირებული მი·ხანმიმართული 

სპეც···ალური მოღვაწეობა მ·ეშაობს როგორც მაგნიტი: ვითარდება 

ღპ ღრმავღება, მას გააჩნია მეცნიერების სხვაღასხვა ს·ვეროებიდან 

ახალი ინ··ვორმაციების მიღების ტენღენცია. 

აქ განხილული მიღგომის უპირატესობაზე მეტყველებს იმ 

უმაღლესი სასწავლებლების გაშოცღილება, სადაც შეიქმნა 

ს···ეცია·ღოსტების პრა;]ტიკუღ)ი შომ·ხაღების კოშპლექსური 

ს·.·სტეძა, ღა ერთ მთლიასობაში სორციელღება ყველა სახეოაა 

და ·ვორმ·:·. მაგ··»ღ·ითად, შოსკოვის ეღ»ექტრონუღ»ი ტე··]ნიკის 

იწსტიტუტის (MI/II·31·) სტ·ეღენტები 'II კურსიღაჩ ღაწყებული 

გ···,დიან საწარმოო პრა··]ტიკას ელექტრონული მრეწველობის 

საბაზო საწარმოში· ყოველ სპეციალი··ხაციაზე, რომლის 

შიხედვითაც MILI -0ი ამზადებს მომავალ ინ·ჟინრებს, ეუდმივაღ 

არიან მიმაგრებული მოწინავე საბა·ხო საწარმო··ხე, საღაც მათთვის 

გამოყოფცილია რამდენიმე საბაზხო ქვეგანაყოფი ·(განყოფილებები, 

ღ·აბორატორიები, საამქროები) და მათი თემატიკა სრულად 

შეესაბამები მოცემულ სპეციალობას. ეს ·შესაძლებე·ლს ხდის 

ახლებურად შოვზადღეს სადიპლომო და საკურსო საძუშაოები. 

საკურსო სამუშაოები და სადიჰლომო პროე;]ტის სპეციალურ 

ნაწილს სტუდენტები ასრულებენ მხოლოდ იმ თემებზე, 

როშლებიც ღაკავშირებულია იმ ქვეგანყო·.ვილებების 
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მუშაობასთან, სადაც ისინი გადიან პრა;]ტიკას, თანაც საკურსო 

პროე;]ტების თემები, ჩვეუღ»ებისაეებრ, მიმართულია ერთოი 

მიზნისაკენ და შეიძლება იყოს მომავალი სადღიპლომო პროექტის 

·მემადგენელი ნაწილი. 

ხანგრძლივი პრა;]ტიკა ერთ ქვეგანყოფილებაში ქმნის 

შესაძლებლობას თანამედროვე წარმოების რთულ სტრუ··]ტურა·მი 

ღრმა და გეგმაზომიერი გარკვევის, მასში ა;]ტიური 

მონაწიღ·ეობის მიღების. ღასრულებული შეღეგების მიღწევის, 

რომლებსაც პრაქტიკული ღირებულება გააჩნიათ. სტუდენტის 

ძალისხმევის კონცენტრაცია ერთი ტიპის მოწყობილობის 

დამუშავებაში მონაწილეობისათვის (საკურსო მ·ეშაობიდან 

დიპლომის პროექტამდე) შესაძლებლობას აძლევს მას დაეუფლოს 

სისტემურ მიღგომას ტექნიკური გადაწყვეტილების ძიებისათვის. 

რეალური პროექტების შესრულების პროცეს“მი 

კვალიფიცირებულ ინ·ეინრებთან ურთიერთობას დიდი 

ფსიქოლოგიური და აღმზრდელობითს მნიშვნელობა აქვს 

სტუდენტებისათვის. მათ გამოუმუშავდებათ პასუხისმგებლური 

დამოკიდებულება დავალებული სამუშაობსადმი რომელიც 

მათთვის საკმაოდ პრესტი·ჟულად იქცევა. 

პრა;]ტიკული მომზადების მთელი კომჰლე··]სის ეფექტურობა 

(კერძოდ საწარმოო პრა··]ტიკა) არსებითად დამოკიდებულია მისი 

ხელმძღვანელების პედაგოგიური ქმედების შეთანხმებულობაზე· 

M#MVIICI-ის გამოცდ"ლების ანალიზი და ანალოგიური ცღები 

გვიჩვენებს, რომ ჰრობღ·ემის ამცვარი გადაწყვეტა ოპტიმალურია. 

იმისათვის. რომ თავიდან იქნეს აცილებული ვიწრო 

სპეციალიზაციის საშიშროება, სტუღენტს, ჩვეულებრივ. 

ა·ვრთხილებენ ამ საფრთხის უესახებ. მაგრაშ აეგვარ 

გაფრთხილებებს ნაკლები სარგებლობა მოაქვთ. როგორც 

ცნობილია, დეკლარაციულ მოწოდებებს არა ა;]ვთ ძალა· თავად 

ლექცია, იძლევა მნიშვნელოვან ეფექტს, როცა სტუდენტს 
საკურსო, სადიჰლომო და სამეცნიერო-კვლევითი საძუშაოები 

ეძლევა მეცნიერული ცოდნის ინტეგრაციისათვის· ამგვარი 

ინტეგრაციის მოთხოვნილება და შესაძლებლობა ყალიბღება 

სტუდენტთა ბრაქტიკაში ქმედებს ააზაზე მაგალითად, 

ინდივიდუალურ საპროექტო დავალებები უნდა მოიცავდეს 

ღისციპლინათაშორის დავალებებს, საწარმოო პრაქტიკამ კი უნღა 
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გაითვალისწინოს კავშირი მომიჯნავე ქვეგანაყოფებთან ან 

წარშოებებთან. 

შემოქმეღებითად მიდგომის ჰოზიციიდან საგანთაშორისი 

კავშირების ფორმირების რაღიკალურ საშუალებად ითვლება 

სტუდენტის მონაწილეობა ჯგ·ეფურ პროექტებ·მი და თემებში, 

ღისციჰლინათაშორის სა;]მიან თამაშში და ერთობლივი 

შემოქეეღების სხვა ფორმებში-ი მომავალი სპეციალისტის 

მომზაღების საქმეში წარმატების მისაღწევად ·საქ(იროა არა 

„ჩვენება“”“ თუ როგორი მეთოდით უნდა გაღაწყღეს მოცემული 

პრობლეეა. არამეღ ვარიანტებისა და კომბინაციების ერთობლივი 

ძიება. მხოლოდ ამგვარად შეიძღ·ება გამოიღოს შედეგი სხვა 

დანარჩენშა შეთავაზებულმა საშ-ეეალებებმა რომლის მიწანია 

ვიხრო სპეციალი··ხაციის მავნ·| შეღეკების დაძლევა 

პრაქტიკული მომზაღების ღროს იზრღეაა ძიმოხილვითი 

ლექციების ვეთოღოლოგიური ასპექტის როლი სტედენტი ·ენდა 

აღიჭ·–ერვოს არა მარტო კონკრეტული მეთოღიკებით მეცნიერ·ელი. 

პეღაგოგიურ ან საწარმოო პრობლემების გადასაწყვეტად, არამედ 

პროფესიონალური აზროვნების შეთოღოლოგიით. რომელიც 

შეიცავს მეცნიერული ძიების ძირითად პარაღიგშებს. 

მოწოღებულს სტუღენტებისათვის ფართო კონტე··]სტით 

ნებისმიერ. ყველა·ხე ვგიწრო ამოცანის ამოსახსნელაღ. ამ 

პერიოღში წაკითხულ საუკეთესო სპეცკურსებს გააჩნიათ 

ფუნღამენტალური ცოღნის მიცემის ამოცანა. შეპყავს რა 

სტუღენტები სპეციალური პრობლემების სამყაროში. ამასთანავე 

აბრუნებს სტუღენტს მოცემული მეცნიერების შინაარსისაკენ და 

ამ შეცნიერების ფილოსოფიის საფუძვლებისაკენ. 

მომავალი სპეციალისტის ჩამოყალიბება, გარკვეულ წილად. 

ღაშოკიდებ·ელია იმაზე, თუ როგორი ხასიათის იქნება სადიპლომო 

სამუშაო: შემო:]ეეღებითი. აღწერილობიოი თუ სასწავლო- 

შესრულებითი· ·ემაღლესი სკოლის გამოცღილება გვიჩვენებს, რომ 

სუფთა სასწავლო ამოცანები (მიღებული ცოდნის განზოგადება და 

გაღრმავება. ღამოუკიღებელი ეუშაობის ჩვევების ღახეეწა და ა·შ.) 

სავსებით შეიძლება გაღაწკღკს სტ··]ღენტების შიერ საქურსო 

საშუ·მაოს შესრულებისას თუშცა ამ შეეთხვეჭაშიც ·1ძი(ობეს"ა 

რეალური. შეძლებისღაგვარაღ, შკმო·]ძეღეაითი ღაკალებები, 

გამი·ხნული კონკრეტული შ|ღ·]კების მისაღებად და სასერფელიზ· 

როგორც ·ხემოთ აღინიშნა, იყოს ღაკავშირებული მომავალი 
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სადიბლომო სამუშაოს თემასთა”ნ რომელმაკცკც მოცემული 

სპეციალობის ღა უმაღლესის პირობებისათვის მა··]სიშალურაღ 

შესაძლებელ ღონეზე ·ენდა ატაროს ·მემოქეედებიოი. კვლევითი, 

ექსპერიმენტალური ხასიათი. 

მთლიანობაში პრაქტიკული მომზადების სისტემამ სტუდენტი 

უნდა აღჭურვოს ზოგადთეორიული და სბეციალური ცოდნით. 

შესაძლებლობითა და ჩვევებით; ამ სისტემამ სტუღენტს უნდა 

განუვითაროს პროფესიული ა·ხროვნება ღა მსოფლმხედველობა, 

უზრუნველყოს თამამი შემოქმედებითი ძიების ·მესაძლებლობა. 

რათა მოხდეს მისი, როგორც სოციალურად აქტიური პიროვნების, 

მეცნიერულ და საზოგადოებრივი პროგრესისათვის მებრძოლის 

ფორმირება· 

27 უჟა·ღღ)ესი დაუსწრებჟლი ვ·)ნ·)თლება 

უმაღლესი სკოლის სისტემაში განსაკუთრებული ადგილი 

უკავია ღაუსწრებელ უმაღლეს განათლებას, რომელიც 

წარშოადგენს მაღალკვალ"ფიციური სპეციალისტის მომზადების 

სპეციფიკურ ფორმას საწარმოო საქმიანობისაგან მოწყვეტის 

გარეშე. 
რაში მღგომარეობს სპეციფიკური თავისებურებანი უშაღლესი 

ღაუსწრებელი სწავლებისა დასწრებულთან შედარებით, რაშია 

სირთულეები, რომელსაც ის აწყდება? ცხადია, რომ არც ერთი 

სახელეძღვანელო არ შეიძლება თაეისთავად გასდეს მომავალი 

სპეციალიტის აზროვნების სკოლად· სტუდენტი უნდა დაეუფლოს 

არა მარტო და არა იმდენად სასწავლო ინფორმაციას, 

რამდენადაც პროფესიელ აზროვნებას ის კი გამომუშავდება 

ძირითაღად მასწავლებლის "აზროვნების სტილის“ ათვისების 

'ვორმაში, უშუალო და დიდიხნით მასთან კონტა;]ტში როეელიც 

წარმოშობსს ე.ოფწ. „სუბიექტ-ობიექტი“ ”ურთიერთობეს და 

აკავშიერბს ერთშანეთთან სასწავლო ურთიერთმოქმედების 

აქტიურ მონაწილეებსს მხოლოდ მუდმივ პიროვნებათაშორის 

ურთიერთობაში წარმოიქენება როული იერარ;]ია სასწავღ·ო– 

შეშეცნებითი ეოტივებისა და მიზნებისა. შესაძლებლობა არა 

მარტო აბსტრაქტული ცოდნის გადმოცემისა, არამედ პირადი 

გამოცდილებისაც. ესენა ნებისყოფის გამოწრთობა, ემოციის 

კულტ-ერის განვითარება, მეცნიერული შემოქმედების ეთიკისა და 
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ესთეტიკის გახსნა.ა ამ პირობებში მსუბუ··]დება სულიერი 

სიმდიდრის გაცვლა და ხდება მასწავლებლის პიროვნების 

გავლენა სტუდენტის ხასიათ··ხე, ა%როვნება·სე და ბედზე· 

დაუსწრებელი სწავლება მისი ფორმალური დაყენების პირობებ·მი 

ხელს უწყობს "სუბიე;]ტ–ობიექტის“ ურთიერთობების შე;]მნას· 

სტუდენტებს ურთიერთობა აქვთ არა პედაგოგთან, არამედ 

წიგნთან (შესწავლის ობიექტთან), თანაც თავად ეს, 

გაანგარიშებულია არა პიროვნულ ··ხეეოქმეღება··ხე. არამედ 

ცოდნის გადაცემაზე· რა თ;]მა უნდა, დაუსწრებელი 

სწავლებისათვის დამახასიათებელი ნაკლოვანებები არ არის 

გადაულახავი და დაუძლეველი· მაგრამ ექ··ვგარეშეა, რომ 

ფსიქოლოგიურ-პედაგოგიური შესაძლებლობანი დაუსწრებელი 

სწავლებისა საგრძნობლად განსა·ხღვრულია· და·ესწრებელის 

სტუდენტი, პირველ რიგში, უნდა ფლობდეს საკეაოდ მდიდარ 

ინტელექტუალურ ჰოტენციალს, რათა შესძლოს უეაღლესი 

სასწავლებლის სასწავლო ამოცანების გადაწყვეტა. 

ამავე დროს და·ესწრებელ სწავლებას გააჩნია გარკვეული 

უპირატესობანიც: ძირითადად ის წარვოადგენს პრაქტიკოსთა 

სწავლებას, რომლებიც სპეციალობის შიხეღვით მუშაობენ და 

წარშოებისაგან მოუწყვეტლად იძენენ უმაღლეს განათლე·ბას. 

ამისათვის მათ უკვე გააჩნიათ გარკვე·ელი სოციალური 

გამოცდილება ყოველდღიური მოღვაწეობის სახით. 

დაუსწრებელი უმაღლესი განათლების უჰირატესობათა 

გამობენება და რუალ-ერი სიძნელეების დაძლევა ითვალისწინებს 

შეშდეგი უმთავრესი საკითხების გადაწყვეტას· I) სტუღენტის 

დამოუკიდებელი მუშაობის რაციონალურ ორგანი%აციას; 2) 

არჩეული სპეციალობის მიხედვით წარმოებაში მისი მუშაობის 

სწორად ორგანიზაციას; 3) უმაღლესისა და წარმოების 

მოთხოვნათა ერთიანობის ' ეზრუნველყოფა სპეციალისტის 

მომ·ხადებისათვის; /!) უმაღლესის დაუსწრებელ განყოფცილებაზე 

სასწავლო-აღმზრდელობითი პროცესის ოპფიმალ-ერ 

ორგანიზებას. აქედან გამომდინარე ნათელია, რომ დაუსწრებელი 

ფაკულტეტის კავშირი წარმოებასთან და სკოლასთან 

დაუსწრებელი სწავლების წარმატე·ბის ა·ეცილებელი პირობაა. 

უმაღლესმა სასწავლებელმა ძირითადი ყერადღლღება უნდა 

მიაქციოს სტუდენტთა დამოუკიდებელი მ·ეშაობის ორგანი“ხებას. 

ამისათვის ის უნდა უზრუნველყოს დაეხმარე სასწავლო და 
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მეთოდური სახელმძღვანელოებით· სწავლების ფორმის სპეციფიკა 

აუცილებელს ხდის შეიქმნას სპეციალური სერია 

სახელმძღვანელოებისა. რომელიც დაეხმარება სტუდენტებს 

გამოიმუშაონ დამოუკიდებელი მ–ე·მაობის ჩვევები, მოახდინონ 

ცოდნის შეძენის თვითკონტროლის ორგანი·ხება და მოპოვებული 

პრაქტიკუ;იღი ·გადაწყეეტილებების თვით”მემოწმება. 

და·ჟსხრებელი სწავლების სპეცი·ციური თავისებურებანი·და 

სიძნელეები იწვევს კარგი სახეღ·მძღვანელოების სა··]:·იროებას· 

ასეთი სახელმძღვანელოები უნდა შეიქენას უძადლესი 

სასწავლებლის კათედრებ·:ხე· 

სტუდენტის დამოუკიდებელი მომ·ხადება მნიშვნელოვანია, 

მაგრამ არ არის ერთადერთი დაუსწრებელი უმაღლესი 

განათლების სისტემაში· სასწავლო–აღმ··ხრდელობითი პროცესი 

ღაუსწრებელი სწავლების სტუდენტისათვის მიმდინარეობს 

უეაღლესი სასწავლებლის კედლებში, სადაც ის ცხადდება 

საგამოცდო 1»ესიაზე ღა იქცევა დროებით "დასწრებულაღ“. 

ფსიქოღ!ოგიურ-პეღაგოგიური ასპექტი ამ მუშაობისა აიგება სამი 

·ემთავრესი პირობის გათვალისწინებით: I) ღროის მკაცრი 

შეზღულვა; 2) დაყრდნობა სტუდენტების სესიისათვის 

დამოუკიდებელ მომ*·ხადებაზე და 3) არჩეული სპეციალობის 

მიხედვით წარმოებაში მათი შუშაობის გამოცდიღ]ება:ხე· 

დაუსწრებელთა ლექციებზე ძირითადად აქცენტირება ხდება 

საერთო თეორიულ მომ··ხადებაზე, იგი ძირითადად მოიცავს 

სა·ხოგადოებრივ დისციპლინებს· დროის უკმარისობის გამო 

დაუსწრებეღ»ი განყოფილების სტუდენტებთან იკითხება 

მიმოხილვითი ლექციები· რისთვისაც ·მეირჩევა ყველაზე 

მნიშვნელოვანი და რთული თემები. მიმოხილვითი ლე;]ციების 

ფუნქცია იმაში მდგომარეობს. რომ ისინი უფრო მეტად. ვიდრე 

დღის განყოფილებაზე. უნდა ი;]ცნენ დამოუკიდებელი აზროვნების 

სკოლად და აღ·ხრდის ძლიერ საშუალებად. 

დაუსწრებელთათვის ლექციის ეფექტ–ერობის გაზრდას ხელს 

უწყობს ლექციის პრობლემური ხასიათი. პრობლემური ლე;]ციები 

იკითხება დიალოგურ რეჟიმში· ლექტორმა ლექცია·უი პრობლემა 

არა მხოლოდ უნდა წარმოაჩინოს და დააყენოს აუდიტორიის 

წინაშე· არამედ მსმენელები განაწყოს კიდეც კითხვების 

დასაყენებლად, მათთან კონტაქტის განეტკიცებითა და 

ჭეშმარიტების ერთობლივი ძიების ატმოსფეროს შე;]მნით· 
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ძირითადი აქცენტი ლე;]ციებში კეთღება ზოგაღთეორიულ 

მომ%აღებაზე· ღაუსწრებელ·ი სწავლების სისტეშაში 

სპეციალისტის მომწადების ბევრი პრაქტიკელისი დედტალის 

აშოღება საწარმოო პრაქტიკიღან ღაკავშირებულია იმასთან, რომ 

დაუსწრებელი სწავლები“ სტუდენტთა უმრავლესობაა უკყე 
მუშაობს არჩეული სპეციალობის მიხედვით· მაგრამ, სესიებ·ხე 

საათების უმრავლესობა. განსაკუთრებით ტე;]ნიკური განათლების 

სისტემა·მი, ეთმობა ლაბორატორიულ მეცადინეობებს, რამეთუ 

უმაღლესი დაწესებულების კეღლებს მიღმა, როგორც წესი, 

სტუდენტს არ შეუძლია შეიძინოს სათანადო ჩვევები მ-ეშაობისა 

აპარატურასთან და სასომ ხელსაწყოებთან და შიიღოს 

აუცილებელი ექსპერიმენტალური მომჭზადება. 

სამწუხაროღ. დროის ·ეკმარისობის გაშო სხვა პრაქტიკუღ»ი 

მეცადინეობები და სემინარები ტარდება, როგორც წესი. ძალიან 

ეცირე მოცულობით, რის შედეგადაც სტუდენტებს არ პყოფნით 

არა მარტო გამოცღილება ზოგიერთი მნი·მვნელოვანი 

პრაქტიკული„ განსაკუთრებთთთ კი თეორიული პრობლემების 

ანალიხის, არამეღ კოლე··]ტიური ე·ე·მაობის გამოცდიღ»ებაც კი, 

მათ რიცხვს განეკუთვნება სემინარები, რომ;ღებიც მიმღინარეობს 

ღისკუსიის სახით საღავო საკითხებ·სე, სა··]მიანი თაჟაშობები. 

(მაგალითად. შმართველობითი, პედაგოგი·ერი, პროპაგანდისტეელი 

და ა·შ·) ამჟამად ღაუსწრებელი სწავლების ამ ფორმების 

განვითარების ა·ეცილებლობას განსაკ·ეთრებული ყურადღება 

ექცევა. საკურსო და სადიპლომო საე·ე·მაოს შესრულების 

სტადია·ხე დაუსწრებელი სწავლების უპირატესობას წარმოაღგენს 

დავალების მიცემა რეალურ პროექტზე, რომელიც არჩეული 

სჰეციალობით მ·ე·მაობასთან არის ღაკავშირებული· 

დაუსწრებელი უმაღლესი განათლების სისტეეის შემდგოეი 

დახვეწა დაკავშირებულია ღაუსწრებელი სწავლების სტუღენტის 

სასწავლო- შემეცნებითი ეოღვაწეობის ფსიქოლოგიურ- 

პედაგოგიური სპუციფიკის გათვალისწინებით სახლში, უმაღლეს·მი 

და წარმოებაში. ·მეიძლება ფირზე ჩაწერილი ლექციების კურსის 

მიწოდება მედაუსწრებლე ორსულ და მცირეწლოვანი ბავშვების 

სტუღენტი დედებისათვის და ამით დიდ დახმარებას გავუწევთ 

მათ სპეციალობა“ში ეოსამ“ხადებლაღ· 
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22. სძუნ·ივერსიტჟტო სწაჟლების ფუნქციჟბი 

ღიღხან·ს საუნივერსიტეტო სწავლების ძირითად ფუნქციაღ 

სტუღენტისათვის მეცნიერ··;ლი ინფორმაციის გაღაცემა და 

ტაანალი·ხება მიიჩნეოდა სტუდენტს უნდა შეეძინა ძეცნიერული 

ცოდნა და პროფესია. სინამდვილეში კი ცხოვრება ყოველთვის 

მკტს მოითხოვღა და მოითხოვს საუსივერსიტეტო სწავლებისაგან 

თანამედროვე საუნივერსიტეტო სწავლებაზე დაკვირვებიდან 

გამომდისარე დასტურდება სწავლების სამი ძირითადი ფუნ·]ციები 

2) საგანმანათლებო, 1) აღმხრდელ ოგითა და 

განმავითარებელი. 

სწავლების აღმზრღელობითც ფუნქცია გულისხმობს 

შეძენილი ცოღდნის საფუძველსე პიროვნების სრფლყოფის 

მიზნის განხორც"ელებას· იგი დაკავშირებულია 

მსოფლმხედველობის ფორმირებასთან გონებრივი„ ზ%ნეობრივი, 

შრომითი, ფი·ხიკური, ესთეტიკური აღზრღის ფინაარსის 

გამდიდრებასთან· "ვინც კარგაღ ესწავლის, ის კარგადაც ზრდის“– 

წერ კ-დ. უშინსკი. ცხოვრება ცხადყოფს ამ შეხედულების 

ქ(ეშეარიტებას· 

სწავლების საგანმანათლებლო ფცუნქცია გულისხმობს 

შეძენილი ცოდნის საფუძველზე პიროვნების მომხზადებას 

"მისათვის, რომ იგი წარმატებით იყენებდეს ცოდნას პრაქტიკაში 

როგორც ჭეშმარიტების დაცვისათვის, ისე, ჯანსაღი 

საზოგადოებრივი ურთიერთობების განშტკიცებისათვის. ადოლფ 

ფისტერვეგმა ეს იდეა ასე გამოხატა: „ბრძოლა სიმართლისა და 

სამართლიანობისათვის“ 

სწავლების განმავითრებელი ფუნქცია, შედარებით ფართო 

შინაარსითაა წარმოდგენილი. იგს ორი მთავარი ასბექტით 

განიხილება: 1) ფსიქოლოგიური და 2) პედაგოგიური. 

განმავითარებელი ფუნქციის ფსი;]ოლოგიურ ასპე··]ტში 

მოიზრება ზრუნვა ადამიანისათვის თანდაყოლილი იმ ფსიქო- 

ფიზიკური უნარების განვითარებისათვის, რომეღ»თა საფუძველ·ხე 

ასალგაზრდა წარმატებით იძენს ცოდნას და იღებს აღ··ხრღას· ეს 

უნარებია: აღქმა, მეხსიერება, ყურადღება, აზროვნება· 

მეტყველება, მოქმედება. სხვანაარად მათ ინტელექტუალურ 

'ენარებსაც უწოდებენ. რაც უფრო განვითარებული და 
სრულყოფილია ეს უნარები, მით უფრო სრულყოფილია 
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შეძენლი (ცოდნა როგორც მოცულობით, ისე ხარისხის 

თვაღ»საზრისით· 

განმავითარებელი ფუნქციის პედაგოგიური ასპექტში 

ეოია··ხრება სტუდენტის მომ·სადება სწავლების პროცესისათვის 

დამახასიათებელი წინააღმდეგობების ღაძლევისათვის. სწავლების 

პროცესში სამ ძირითად წინააღმდეგობა·ხე მი-ეეთითებენ: 1) 

წინააღმდეგობა, რომელიც არსებობს (წარშოი;]მნება) 

პროგრამული მასალის სიძნელის დონესა და სტუღენტის 

ათვისების უნარის ღონეს შორის. სწავლება განეავითარებელია, 

როცა სტუდენტი შეგნებულად დასძლევს პროგრამული მასაღ·ის 

სიძნელის დონეს. 

2) წინააღედეგობა, რომელლიც არსებობს (წარმოი;]შნება) 

შეძენილი მეცნიერული ცოდნის პრაქტფიკაში გამოყენების გზასე. 

ცოღნა ძალაა, როცა იგი ცხოვრებაში გამოიყენება. ხშირ 

შემთხვვევაში სტუღენტს უჭირს შეძენძლი თეორიული და 

მეცნიერული ცოდნის პრაქტიკაში გამოყენება· ამ პრობლემის 

გაღაწყვეტის აუცილებლობა ყოველთვის “უნდა ახსოვდეს 
როგორც პროფესორს, ისე სტუდენტს. 

ვ) წინააღმღეგობა. რომელიც არსებობს (წარმოიქშნება) 

ახალი საჭირო ცოდნის დამოუკიდებლად შეძენის გხახე ილია 

ჭ[ავქ·ავაძე წერდა: ვერც ერთი საშუალო და უმაღლესი სკოლა 

ადა·!იანს ვერ ·მესძენს იმდენ ცოდნას რამღენიც ცხო·ჭრება·მია 

საჭყირო. ვინც რაიმე წარმატებას მიაღწია მეცნიერებასა. და 

მწ,რლობაში. ყველამ თვითგანათლკბითა და დამო'ეკიდებელი 

შრომით მიაღწია. თავის სახადელს ილია ჭავქ!ავაძის ეს ბრძნული 

შეგონება დღესასც  აქტუალურია. უმაღლეს სასწავლებელში 
ცოღნისა და პროფესისს ·უეძენასთან ერთად მომავალმა 

სპეციალისტმა სწავლაც უნდა ისწავლოს, რათა მან წარმატებით 

შესძლოს თანამედროვე პოლიტიკური და მეცნიერული 

ინფორმაციის უხე ნაკალში ახალი და საჭირო (ცაოდნის 

დაეო·ეკიდებლად შეძენა. 

ამრიკად სწავლება განმავითარებელია თ·-ე სწავლების 

პროცესში 

I) სისტემატიურად ვითარღება ადაეიანში თანღაყოღ»ილი 

ფსიქო·ფი··ხიკ·ერი (ინტელექტუალური) უნარები (აღ;]მა, 

მეხსიერება, ყურადღება, აზროვნება, მეტყველება, მოქმედება); 2) 

თუ სტუღენტი წარმატებით სძლევს პროგრამ·უღ·ი მასალის 
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სიძნელის დონეს და შეგნებულაღ ითვისებს მეცნიერულ ცოდნიას; 

ვ) თუ შეძენილი ცოდნას შმეგნებულად და წარმარტებულად 

იყენებს პრაქტიკა·მი და 4) თუ ახერხებს ახალი, სა··][ირო ცოღნის 

ღაყოუკიღებლად შეძენს პოლიტიკური და მშეცნიერული 

ი)ფორმაციის ჭარბ ნაკაღში, ანუ სტუღენტ" თუ სწავლობს 

სწავლას. 
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ნაწილი II 

ძ·ღმ ზრ·დელოზითი მუ შაობა უ ეაღლ ე '/ 

სასწავლებელ ში 

1. სტუდენტობა, რო·ტო@ც სოციალური_ჯგუფჟ 

სტუდენტობა განსაკუთრებ·ელ როლს ასრულებს შრომის 

საზოგადოებრივ დანაწილებაში. ამ დროს იგი სწავლის ფორმით 

განასახიერებს თავის შონაწილეობას მწარშოებლურ შრომაში. 

მართალია, სწავლითა და ცოდნის შეძენით იგი არ ქმნის 

შატერიალურ ღირებულებას და, ერთი შეხედვით. თითქოს არც 

ადგილი არ უნდა ჰქონდეს მწარმოებლურ შრომაში, მაგრამ 

საკითხს თუ პერსპე··]ტივის პოზიციებიღან შევხედავთ, სტუდენტის 

შრომა ცოდნის შეძენისათვის, – რითაც იგი მოშმავალი 

ცხოვრებისათვის ემზადება, – დიდი შრომაა; ღასაბუთებულია. 

რომ თვით სწავლის ჰროცესი უეაღლესი სასწავლებელში 

განაპირობებს სტუღენტის ჩართვას სა“სოგადოებრივ 

ურთიერთობებსა და სოციალურ ღირებულებათა ათვისებაში, 

სტუღენტობა აქტიურად ურთიერთმოქმედებს სხვადასხვაგვარ 

სოციალურ წარმონაქმნებთახ·. ასევე ცნობილია, რომ უმაღლეს 

სასწავლებელში სწავლის სპეციფიკის ერთ-ერთი ასპექტი არის 

ისიც, რომ სწავლის პროცესში ყალიბდება სტფუდენტის ·- 

მომავალი სბეციალისტის – აქტიური ცხოვრებისეული ჰოზიცია 

და მისი დაკავშირება სხვაღასხვა სოციალურ ჯგუ·ვებთან· 

სტუდენტობა სა·სოგადოებრივი ცხოვრების უღიღესი 

ინტელექტ·ეალური პოტენციალის განსახიერებაა. მისი 

განათლების დონე და ხარისხი მნიშვნელოვნად განსა“სღვრავს 

საზოგაღოებაში პოლიტიკურ და მორალ·ერ–[ვსიქოლოგიურ 

ატმოსფეროს. 

სტუღენტობს ასაკიყ მნიშვნელოვანია იმითაც, რომ 

ფაქტიურაღ ამ ასაკში მიმღინარეობს სტ·უღენტის სოციალური 

მომწიფების ღასრულების ა··]ტიური პროცესი. ამ ჰროცესის 

ხილული ნიშნებია = სპეციალობის შეძენა, მრომითი აქტივობა. 

საკუთარი ოჯახის შე;]მნისა და შვილების აღ%რდის 

შესაძლებლობა· მომავალი სპეციალისტის სოციალური სიეწიფე. 
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აგრეთვე, გულისხეობს თითოეული სტუდენტის მიერ 

სა··ხოგაღოებისათვის აუცილებელ სოციალურ როლთა 

ერთობლიობის დაუფლებას (სპეციალისტის, მშობლის, სახოგადო 

მ'იღვაწის და ა. შ. მოვალეობანი). 

სტუდენტობა წარმოადგენს საზოგადოების სწრაფადშხარდ 

სოციალურ ჯგუფს. განსაკუეთრებით გაიზარდა საზოგადოების ამ 

ჯგუფის როლი ჩვენს დროში, როცა არნახულად მომრავლდა 

საერო ანუ არასახელმწივო –უმაღლესი სასწავლებლის 

რაოდენობა. 

2. სტ—·|ღ ნ რი ასაკის ფსიქოლოგიური თა·ისებურებანი· 

უმაღლეს სასწავლებელში სწავლის პერიოდი ემთხვევა 

სიყმაწვილის მეორე პერიოდს, ანუ მოწი·ვულობის პირველ 

პშერიოდს და იგი ხასიათდება პიროვნული თვისებების 

ჩამოყალიბების ინტენსიურობით. ამ ასაკში ··ხნეობრივი 

·ჯანვითარების მთავარი დამახასიათებელი ნიშანია ·]ცე·ჯის 

ძეგნებ–·]ლი მოტივირების გაძლიერება შესამჩნევაღ გაძოიკ(ჯკთკბა 

ის თვისებები, რომლებიც შეღარებით სუსტად ვლინდება 

უფროსკლასელთა ასაკში = მი”ხანსწრაფუღ·ობა, გამბეღაობა. 

ღა·ჟინებულობა, დამოუკიღებლობა, პრინციპულობა, ინიციატივობა, 

საკუთარი თავის ფლობის უნარი და ა. შ. სტუღენტურ ასაკში 

შესამჩნევაღ ი·ხრდება მორალური ღირებულებებისაღმი 

(ცხოვრების მიჭსანი, ცხოვრების წესი, მოვალეობა, სიყვარული, 

ერთგულება და ა. შ) ინტერესი· 

ამასთან ერთად, ასაკობრივი ფსი;]ოლოგიისა და 

ფიზიოლოგიის სპეციალისტები შენიშნავენ, რომ 17-19 წლის 

ასაის ახალგაზრდაში ლთერ კიდევ სათახადოდ არ არის 

განვითარებული საკუთარი ქცევის დარეგ·ელირების ადამიანური 

«-ენარი. ასალგაზრდას ჯერ კიდევ არ შესწევს საკუთარი 

ქცევების წინასწარ განჭვრეტის უნარი. საქმე იმაშია, რომ 

შეიძლება ამ ქცევებს ყოველთვის არ ედოს საფუძვლაღ 

IIაზოგაღოებრივად ღირებული მოტივები· 14-20 წლის ასაკი = ეს 

არის უანგარო მსხვერპლისა და სრული თვითგაშოვლენის (ღა 

არაიშვიათად უარყოფითი თვითგამოვლინების) ჰერიოდი. 

ცნობილია, რომ სიყმაწვილის ასაკ·მი სურვილი და ეისწრაფება 

ვითარღება უფრო ადრე, ვიღრე ნებისყოფა და ხასიათი. სუსტი 

69



ცხოვრებისეელი გამოცდილების გამო სტეედენტი ახალგახრდობა 

·ხოგჯერ ერთმანეთში ურევს იღეალსა და ილუზიას (იღეალურსა 

და ილუზიურს). რომანტიკასა და ეგზოტიკას (რომანტიკ·ეწღსა და 

ეგ··სოტიკურს). სიყმაწვიღ·ის ასაკი თვითღაკვირვების, 

თვითაღზრდის, თვითანალიზის, თვითშეფასების ა;]ტიური სანაა, 

რომელსაც გონიერი პედაგოგიური მართვა და ხელმძღვანელობა 

სჭირდება· სტუდენტის ძხრივ თვითშე·უასება კარგად ვლინდება 

იღეალურსა და რეალურის შეღარების დროს. მაგრამ სიძნელესა 

და სირთულეს ქმნის ის, რომ სტუღენტის იღეალური „მე“ ჯერ 

კიდევ არ არის კარგად შემოწმებული და მასში შეიძლება ბევრი 

რამ იყოს შემთხვევითი. ასევე, რეალ·ერი "შე“ ჯერ კიდევ არ არის 

ყოველმხრივ ·შეფასებული ან თვით პიროვნების. ას 

საზოგადოებრივი აზწრის შიერ. ეს არის ის ობიექტური 

წინააღშდეგობანი. რომელიც არსებობს ახალგა··ხრდა კაცის 

პიროვნების ფირმირების პროცესში და რასაც შე·ეძლია 

გაეოიწვიოს პიროვნების თავისთავში გაურკ·[ჯევლობა და 

დაურწმუნებლობა ასეთი სიტ ეაციიღან კი, პირველ რიგში, იღებს 

სათავეს აგრესიულობა, მოურიდებლობა, თავხედობა, 

ქ[ირვეულობა. რაც საბოლოო ფორმით საკ '”ეთარი 

არასრულფასოვნების კომპლექსის სახით ჩამო·ეყალიბდება 

პიროვნებას. 

უშაღლეს სასწავლებელში ჩვენი ·ხენგრძლივი მ–ეშაობისა და 

სტუდენტთა განვითარებაზე ღაკვირვებების·შედეგად შევნიშნავთ, 

რომ სტუღენტში სასწავლო პროცესისადძი დამოკიღებულების, 

არჩეული პროფესიის მიმართ ინტერესის კაძლიერების მისი, 

როგორც ·პიროვნების, ·მემდგომი სრ··]ლყო"ჟისათვის დიდი 

მნი·შვნელობა ა;]ვს უმაღლეს სასწა·ჭ ··"ებელ·ეი სწავლების 

პირველი თვეების შთაბეჭდილებებს სტუდენტს ეყალიტღება 

მისთვის ადრე უცნობ ლე;]ტორებთან* ·მეხვედრებით (ლექციებზე. 

ურთიერთობებში), სწავლების რე·ეიშის გათავისებით, 

თანაკურსელებთან ურთიერთობებ·მი, პირველი აღტაცებებითა თუ 

იმეღგაცრუებით და ა. ფშ. ყოველივე ამას ·ემაღლეს 

სასწავლებელში მოღვაწე პედაგოგი გულდასმით უნდა 

დააკვირღეს. გაიაზრ(ის და მიღებული შეღეგები გაითვალისწინოს 

შეშღგოვ მუ·მაობაში. 

უეაღლეს სასწავლებეღ?ში ჩარიცხვა, ·ვაქტია, რომ 

განამტკიცებს ახალგა··ხრდა კაცის რწმენას საკუთარი 
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ძალებისადმი, ბაღებს შოწაღინებას იცხოვროს სისხლსავსე ღა 

საინტერესო ცხოვრებით. მაგრამ II და II კურსის სტუღენტებს 

არაიშვიათად უჩნდება კითხვა – სწორად აირჩის თუ არა 

პროფესია და ·ეეაღლესი სასწავღ·ებელი. III კურსის დასასრულს, 

როგორც ცნობილია, საბოლოოდ წყდება საკითხი პროფესიული 

თვითგამორკვევისა, რის შეღეგაღ სტუდენტი ან გაწაგრძობს 

მუყაითაღ მუშაობას არჩეული სპეციალობის კარგად 

ღაუფლებისათვის, ან აღმოაჩენს თავის თავში, რომ ეს პროფესია 

და სპეციალობა არ არის მისი მოწოღება და ·ემაღლესი 

სასწავლებლის დამთავრების შემღეგ არ თფიქრობს განაგრძოს 
მუშაობა ამ დარგში. ეს ხდება, უმეტესად, პედაგოგიური 

პროფილის უმაღლეს სასწავლებლებში. მასწავლებლობა ერთობ 

ძნელი პროფესიაა· ·მეიძლება სპეციალობა·მი (ფილოლოგი, 

ისტორიკოსი, მათემატიკოსი, ფიზიკოს(», ბიოლოგი, ;]იეიკოსი და ა. 

შ·) კარგაღ იყოს ახალგა·ხრღა მომზაღებული, მაგრამ ვერ 

ახერხებდეს მასწავლებლობას, ანუ ვერ ახერხებდეს მეცნიერ-ელი 

ცოდნის პეღაგოგიხაციას და მოსწავლისათვის მის გაღაქცევას 

მისაწვღომად. ამიტომ ბევრი არიღებსს თავს ”შემდგომ'მი 

პედაგოგიურ სარბიელ·ხე შოღვაწეოაას. ახლა, როცა უმაღლესი 

სასწავლებლები გადადის სწავლების ორსაფეხურიან სისტემაზე 

(|!+2) ბაკალავრებისა და მაგისტრების მომზადებაზე – შესაძლოა 

ამან მეტად შეუწყოს ხელი სიცხადის შეტანას სტუდენტის 

ჰროფესი·ელ ორიენტაციაში. | 

უმაღლეს სასწავლებელში სწავლების მესამე-მეოოხე წელს 

შეიმჩნევა სტუღენტთა შორის პიროვნებათა·მორისი 

ურთიერთობები“ სისტემაში მოყვანსს ძლიერი დენდენცია. 
ახალგაზრღები არკვევენ დამოკიდებულებებს სტუღენტ·ერ 

ჯგუფებს შორის. ამ ეტაპზე ინტენსიერი ხდება მომავალ ოჯახზე 

ციქრი და სხვა საოჯახო პრობლემებზე დაფიქრება. სტ-ეღენტი 
ეკრიტიკოდ არ ღებულობს დავალებას, წინა პლანზე იწევს 

პირადი და საზოგადო ინტერესების შესაბამისობა. სტ·ეღენტის 

ცხოვრებაში დიდ ადგილს იკავესს „ცხოვრების შეგობრის“ 

შერჩევის პრობლემა, რასაც უშუალო კავშირი აქვს სტუდენტის 

სწავლისა და საზოგაღო სა;]მიანობის შინაარსთან, ხასიათთან, 

მიმართუღ·ებასთან. საპირისპირო სქესისადმი ინტერესი 

შწიშვნელოვან როლს ასრულებს სტუღენტთა აზროვნებასა და 

ქცევაში. მაგრამ შეცდომა იქნებოდა ამამი მხოლოდ ნეგატიური 
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მოვლენები დაგვენასა. ინტიმური ღამოკიდებულებები 

არაიშვიათად უკეთესი სწავლის სურყილსა და, საერთოდ 

ღადებითი ინტერესების გაძლიერებას იწვევს ახალგა·ხრდებში· 

სამწუხაროდ სტუდენტური ოჯახები ჯერ კიდევ არ გამხდარა 

პეღაგოგიკის, ფსიქოლოგიისა და სოციოლოგიის სპეციალური 

კვლევის საგანი. 

სტუღენტთა ასაკობრვი და ინდივიდუალურ თავისებურებეზე 

შს·ჯელობის დროს არ უსდა ღავივიწყოთ, რომ პიროვნების 

ფორმირების ღერძი გადის პიროვნების მსოფლმხედველობა·ხე. 

პიროვნების მსოფლმხედველობის ფორმირებაში აღხრდისა და 

განათლების გარდა დიდ როლს ასრულებს ქვეყნის 

სა··სოგადოებრივ–პოლიტიკური და ეკონომიკური ურთიერთობები 

და სტრუქტურა, ახლა, როცა ქვეყანა ასაღ· პოლიტიკ·ერ და 

ეკონომიკურ ურთიერთობებ·ხე გადადის, ამასთან, როცა ··]ვეყანა 

ეროვნელი ღამოუკიდებლობისა და სუვერენული სახელმწიფოს 

იმიჯს იმკვიდრებს, ახაღ»გაზრდა სპეციალისტების კარგად 

აღ·ხრდას სასიცოცხლო შნიშვნელობა გააჩნია ღემოკრატიული 

საზოგადოების ჩამოყალიბებისათვის. ეს რთ-ეელი და გარდამავალი 

პერიოდი ჩვენი ქვეყნის ცხოვრებაში. ბუნებრივ"ა. 

წინააღმდეგობების დაძლევის გზით მიმდინარეობს. მაგკალითად, 

საგანგაშოდ მიგვაჩნია თბილისის ივ. ჯავახიშვილის სახელობის 
სახელეწიფო უნივერსიტეტის სტუღენტთა ერთი ჯგუფის 

გამოსვლა სემესტრელი გაძოცღებისა და ჩათვლების გაკ·]მების 

მოთხოვნით იმ შოტივით, რომ ასეთი გაძოცდკბ" და ჩათ·ჯლები· 

თითქოს არ ტარღებოდეს ღასავლეთის ცივილიზებელ ·]ვ·]კნებში 

სისამღვილეში ჟცხოეთის არც ერთი ცივილი“ხებ·]ლი ქჭ·]კნის 

უძაღლეს სასწავლებელში სემესტრული ჩათვლები და გაძოცღ·]ბი 

კაუქმებული არ არის. იქნკბ ი·] სტუდკნტთა ცოღნა ჩვქვების 

შეფასება სხვა ფორშებით ხორციელდ·]ბა, მაგრამ ის, რომ 

სტუღენტის მიერ შეძენილი ცოდნის მოცულობა და ხარისხი 

უნდა შემოწმღეს და შეფასღეს, ეს თვით უმაღლესი 

კვალიფიკაციის სპეციალისტთა მოვ·ხადების ლოგიკიღან 

გამომღინარეობს. კიდევ მეტი, აღმ·ხრდელობითი მუშაობის მიზნის 

ერთ-ერთ მთავარ ·შემადგენელ მომენტს -ენდა შეაღგენდეს 

შეძენილი ცოღნის მოცულობის და ხარისსისათვის სტუღენტის 

პირადი პასუხისმგებლობის აღზრღა. სწორეღ ამ 
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შას·უხისმგებლობის შეგნებით შეიძლება მაღალი კვალიფიკაციის 

სპეციალისტის მომზაღება თანამედროვე სტანდარტების დონეზე. 

ვ. –·უმაღლეს სკოჭოაში აღმზრღელობითი მუშაობის 

თავისებურებანი 

უყმაღლესი სკოლის სტუდენტის აღზრღა ისეთივე 

აქტუალურია„ როგორც საშუალო სკოლის მოსწავლისა. 

მართალია, მოსწავლის პიროვნება სა·მუალო სკოლაში სათანადო 

პედაგოგიკურ-სააღმზრღელო საშუალებათა ”იემო;]მეღების გხით 

ყალიბდება, მაგრამ არ ··მეიძლება ითქვას, რომ, აქ, სა·მუალო 

სკოღ»აში, მთავრღება აღ·ხრდა, და უმაღლესმა სასწავლებელმა 

შხოლოღ პროფესი-ეელი სწავლებისა და განათლების საკითხებზე 

უნდა იზრუნოს. ჯერ ერთი, სწავლება სადაც არ ოუნდა 

მიმდინარეობდეს ის (საშუალო თუ უშაღლეს სასწავლებელში), 

აღმ·ხრღელობით მნიშვნელობას არ კარგავს; მეორეც, თვით 

აღრდისათვის სპეციალურ ღონისძიებათა გამოყენებაც 

აუცილებელია არა მარტო უმაღლეს სასწავლებეღ·ში, არამედ 

მისი დამთავრებს შემდეგაც და ეს იმიტომ, რომ შრომა, 

საზოგადოებრივი ცხოვრება. საწარმოო კოლექტივი ყოველთვის 

ინარჩუნებს აღმზრღელობით როლს და ამით სკოლაში 

შემუშავებულ რომელიმე თვისებას კიდევ უფრო განამტკიცებს· 

ან წინათ შეძენილ ზოგიერთ დასაგჟობ თვისებას აღშოფხვრის და 

აწარმოებს ხელახალ აღზრდას. 

აღზრღის ეს პროცესი. როგორც საშუალო სკოლაში. ისე 

უმაღლეს სასწავლებელში ორი – გარემოს სტიქიური 

ზემოქმედებისა და სპეციალერად შერჩეული ღონისძიებების 

გამოყენების – გზით მიმდინარეობს. 

სტუდენტის გარემო არ არის შემოსაზღვრული მარტო 

უმაღლესი სკოლით. მას ურთიერთობა აქვს მრავალი ჰროფესიის 

ადამიანთან, დაწესებულებასთან. სტუღენტს ინსტიტუტის გარეთ 

ჰყავს მეგობრები. ისინი ერთძანეთს ხვდებიან ოჯახში, 

სუფრასთან საცეკვაო მოედანზე და ა.შ. ყველა ასეთი შეხვეღრა 

და ურთიერთობა აღხზრდის ვალსაზრისით არ არის 

უმნიმვნელო, სტუდენტი ასეთ ჰირობებშიც იძენს სოციალურ თ'ე 

ხნეობრვვ თვისებებს. ამ გზით "მენაძენი თვისებები არ არის 

გათვალისწინებული, ეს თვისებები სტიქიურ შენაძენად ითვლება, 
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რის გამოც ჰედაგოგიკურ პროცესად არ იწოღება. მეორე მხრივ. 

უმაღლესს სასწავლეელში სტუდენტი  პედაგოგიკურად 
ორგანიზებულ და წინასწარღასახულ, გეგეიან ზემოქმედებას 

გახ·იცღის. ა;]. ·ემაღლეს სასწავლებეღ·ში, არა მარტო სასწავლო, 

არაშედ სააღმზრდელო საქმეც გეგმა·ხომიერი და·შეგნებული 

ხასიათისაა. ამ გარემოს პეღაგოგიკური ანუ სააღშ·ხრღელო 

სინამღვილე ეწოდება, რომელსაც პედაგოგიკა შეიწავლის. 

ჩვეუ;ღებრივ, აღხზრდა ესმით როგორც ფართო, ისე ვიწრო 

მნიშვნელობით. ასეთი გაგება უბრაღ]ო საუბრისა და 

მეცნიერული მსჯელობის ღროსაც გვსდება. როცა აღზრდას 

ფართო მნიშვნელობით ხმარობენ. მაშინ აღ·ხრღაში 

განათლებასაც გულისხმობენ. ასეთ შემოხვევა·მი კარგად 

აღზრდიღ»ი ნიშნავს იმას, რომ ახალგა·სრღა ავლენს ქცევის 

მაღალ კულტურას. იცავს Iხნეობრივ ნორმებს, ამავე ღროს იგი 

განათლებულიც არის, იცის მეცნიერების რომელიმე დარგი, 

ერკვევა ხელოვნებისა და ლიტერატურის საკითხებში, აქვს 

მუსიკალური განათლება და სხვ· მაგრამ როცა აღ·სრღა უფრო 

შეკვეცილი მნი·მვნელობითაა ნახმარი, მაშინ მასში განათლება კი 

არ იგულისხეება, არამედ პიროვნების მხოლოღ ყოფა-ქცევა. 

ზრღილობის წესებით. ეტიკეტით მო;]მეღება; ამ შემთხვევაში 

აღ·ხრღა ზნეობრივი აღზრღის ენიშვნელობითაც იხმარება, მაგრამ 

როგორი მნიშვნელობითაც არ უნღა ვიხმაროთ აღ·ხრდა, აშკარაა 

რომ ორივე სა··ხოგადოებრივი ცხოვრების პირობების, 

სა·სოგაღოებრივი ყოფიერებისაგან იძენს შინაარსსა და 

მიმართულებას· საზოგადოებრივი ყოფიერება, როგორც ცნობილია, 

წარმოშობს თავისი შესატყვისი შეგნების შინაარსს, რომლის 

·მეთვისება აღზრღის ამოცანად არის აღიარებული. როგორც არის 

სა·სოგაღოებრივი ყოფიერება. როგორიცაა საზოგაღოების 

მატერიალური ცხოვრების ჰირობები, ისეთივეა მისი იღეები. 

თეორიები, შეხეღულებები. 

სა·ხოგაღოებრივი ცხოვრების განვითრებამ შე;]ენა 

რე··»ლური პირობები აღამიანების მორალურ–პოლიტიკური 

ერთიანობისათვის და ღემოკრატიის აგების ამოცანები დასახა· 

ამიტომ ჩვენ გვესაჭიროება ისეთი ადამიასი, რომელიც შეძლებს 

დემოკრატიული სა·:ხოგაღოების აშენებას; აქედან მომღინარეობს 

ჩვენი აღზრღის იღეალი, მისი შინაარსი. 
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სტუდენტთა საუნივერსიტეტო ცხოვრება მჭიდროდ არის 
დაკავშირებული სტუღენტურ თვითშმართველობასთან· 

საზოგაღოებრივი ცხოვრების ღემოკრატიზაციის პროცესი 

თავითავში მოიცავს საუნივერსიტეტო ცხოვრების 

ჯისემოკრატიზაციას. ეს არის მხოლოდ ქართული უნივერსიტეტის 

ჰრობლემა. იგი მსოფლიოს წამყვანი ··]ვეყნების ყველა 

უნივერსიტეტში რეა;ღობას წარმოაღგენს. პირველ რიგში 

გასარკვევია სტ·ეღენტური თვითემართველობის მიჯანი, 

კომჰეტენცია და მოქმედების მასშტაბები· სტუდენტური 

თვითმმართველობა სტუღენტთა ცხოვრების სფეროს ·მოიცავს· 

მისი მიზანია ახალგაზრღობის ღარაზმვა ცოღნის შეძენისა ღა 

შეძენილი ცოღნის მოცულობისა და ხარისხისათვის სტ·ეღენტთა 

პირადი პასუხისშგებლობის ამაღლებისათვის· მაგრამ ის რაც 2001 

წლის ღასაწყისში თბილისის ივანე ჯავახიშვილსი სახეღ»ობის 

სახელმწიფო უნივერსიტეტში სტ·ედენტთა და ასპირანტთა 

კავშირისა და სტუღენ(ზთა თვითმმართველობის არჩევნების ღროს 

გამოვლინღა, ფაქტიურად შორღება სტ·ეღენტური ცხოვრების 

ს··ვეროს. ცხაღია, მხოლოდ კმაყოფიღ»ების გრძნობა უნღა 

გაშოიწვიოს უნივერსიტეტის იმ პათოსმა, რაც უმაღლესი 

სასწავლებლის შუშაობის უკეთესობისაკენ განვითარებას 

დააჩ;]არებს. მაგრამ როცა წამოწყებული კომპანია ეიმართულია 

საყოველთაღ აღიარებული ავტორიტეტების ღამხობისაკენ და 

სასესიო ჩათვლა-გამოცდების გაუქმებისაკენ – იგი უ·ვრო 

საუნივერსიტეტო ცხოვრების ორგანი·საციის მექანიზეის მომღ·ას 

გულისხმობს, ვიღრე უკეთესაღ მოწყობას· 

სამართლიანაღ შენი·მნავენ თბილისის ივანე ჯავახიშვილის 

სახელობის სახელმწიფო უნივერსიტეტის ცნობილი 

ავტორიტეტები ჰროფესორები ნოღარ ამაღლობელი, ლევან 

ალექსიძე. თამა% გამყრელიძე, რისმაგ გორღე”ხიანი. გურამ 

თევ·ხაძე, გივი ინწკირველი, მარიამ ლორთქიფანიძე, ლევან 

მენბდე კოლექტიურ წერილში – „უპირველეს ყოვლისა 
უნივერსიტეტი“ – თვითმეართველობის განვითარებისათვის 

ხელის შეწყობა არ გულისხმობს როლების გაცვლას 

პროფეს·ერასა და სტუდენტობას შორის, შასწავლებლის და 

სასწავლლოლ პროგრამებიისს შემდგენელის ფუენქციის მისთვის 
დაკისრებას, ვისი მოვალეობაც, უპირველეს ყოვლისა სწავლაა. 

ფუნ;]ციების აშგვარი აღრევა მსოფლიო საუნივერსიტეტო 
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განათლების ისტორიაში ყოველთვის დიდი მარცხით და 

განათლების დონის მკვეთრი ვარდნით მთავრდებოდა ხოლმე“. 

("საქართველოს რესჰუბლიკა" 3 მაისი, 2001 წ.). 

ჩვენ შემთხვევით არ ვამახვილებთ მკითხველის ყურადღებას 

საუნივერსიტეტო ცხოვრების ამ ნეგატიერ მხარეზე. მისგან 

დასკვნები. უნდა გააკეთოს ყველამ – სტუღენტობამ და 

ჰროფესურამ· პირველი მეორის გარეშე დღა პირიქით მეორე 

პირველის გარეშე ვერ შექშნის უნივერსიტეტს, ვერ მოამ·ხადებს 

კვალიფიციურ სპეციალისტს· საუნივერსიტეტო ცხოვრების მიზანი 

და დანიშნულება კი, პირველ რიგში, სწორედ ახალგაზრდა 

სპეციალისტთა შოვზადებაა. 

როგორც ვხედავთ, საზოგადოებრივი და ჰოლიტიკური 

იდეალები აღზრდის ამოცანად არის ქცეელი და როგორც 

პედაგოგიური იდეალი, სათანადო ღონისძიებათა გამოყენებით 

ადამიანთა რეალური თვისება უნდა გასღეს· 

სტუდენტთა აღ·ხრღაში მთავარი ის არის, რომ მან 

შეითვისოს ის დაღებითი და საჭირო ცოდნა, ჩვევა. 

გამოცდილება და თვისებებ,ი რომლებიც დემოკრატიულ 

საზოგადოების ადამიანებს ახასიათებთ. მაგრამ ისიც მისაღებია 

მხედველობაში, რომ სტუდენტი უმაღლესი სკოლის მიღმა 

არსებულ გარემოშიც იმყო·ვება, სადაც იცი იძენს ცოდნას, 

ჩვევებსა და ზოგიერთ რამეში გამოცდილებასაც· ამგვარად 

ყალიბდება ის გარკვეული თვისების პიროვნებად· ჩვენი 

საშუალო სკოლები. ოჯახ" და სხვ. ამ საქმეს ემსახურება, მაგრამ 

შეიძლება სტუდენტში შემ·ეშავდეს ისეთი ნიშანი, რომელიც 

დეშოკრატიული საზოგადოების თვალსა·ხრისით მოწონებას არ 

იმსახ·ურებს· ოჯახურ ყოფაში, უფროსი აღამიანების ქცევასა თუ 

·შეხედულებაში ჯერ კიდევ არის დარჩენილი წინა 

საზოგადოებრივ-ეკონომიკური ცხოვრების დამახასიათებელი 

მენტალიტეტი ;]ცევის ჩვევები და შესედულებანი; ამ პირობებში 

მყოფი და აღზრდილი ახალგაზრდა მათ ითვისებს, რაც ხელს 

უშლის დემოკრატიულ მშენებლობას. ამ ღროს აღზრდის 

ხარვე·ხის აღმოფხვრის მიზნით ტარდება ღონისძიება. რასაც 

ხელახალი აღზრდა ეწოღება, 

ამგვარად, უმაღლეს სკოლაში, ისე როგორც საშუალო 

სკოლაში, აღზრდა ორი გზით წარმოებს ერთი, ხელახალი 

აღზრდა„ ე. ი. ბრძოლა წინა წყობილების მენტალიტეტის 
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აღმოსაფხვრელად და მეორე, ჩანერგვა ახალი დემოკრატიულ 

შეხედ·ელებებისა და სხვ· ხელახალი აღ·სრდისა და აღზრდის 

პროცესი ერთდროული პროცესია. ადამიანის ცნობიერება 

უშინაარსოდ არ შეიძლება იყოს· ამიტომ, როცა ვცდილობთ მის 

გაწმენდას შიუღებელი შინაარსისაგან, ამავე დროს ხდება 

საჭირო შინაარსით მისი შევსება· რამდენადაც მცირეასაკოვანია 

აღსა·ხრდელი, იმღენად ადვილია მისი აღზრდა, იმიტომ, რომ ჯერ 

მასში არ არის განმტკიცებული დასაგმობი ჩვევები თუ 

ჩვეულებანი, მათთან ბრძოლა შედარებით ადვილია. სტუდენტის 

პძიროვნების ფორმირებისათვის არსებითი მნიშვნელობა აქვს 

სოციალური ურთიერთობის სისტემას, იძ კოლექტივს, 

რომელშიც იგი ცხოვრობს, რომლის წევრიცაა· აღსანიშნავია, რომ 

სტუდენტის აღზრდის პროგრამა შეუძლებელია ისეთი იყოს, 

როგორც სასწავლო საგნის, განათლების პროგრამაა. ასეთ 

პროგრამაში მოცემულია ცოდნის საფესურები და 

თანამიმდევრობა· რასაკვირველია, აღზრღასაც გააჩნია თავისი 

საფეს·ერები და თანამიმდევრობა, მაგრამ ეს თანამიმდევრობა და 

საფეხურები სულ სხვას გულისხმობს.· ასე მაგალითად, 

არითმეტიკის სწავლების დროს, გაყოფის სწავლებას წინ 

უსწრებს მიმატება, გამოკლება და გამრავლება. ასეთივე 

თანამიმღევრობა ახასიათებს ყოველი მეცნიერების შესწავლას; 

აღ·ხრდაში თანმიმდევრობა კი არ არის აღ···ხრღის სხვადასხვა 

ამოცანების თანამიმდევრობა, მაგალითაღ, ისე არ ხდება თითქოს 

ჯერ პატრიოტიზმის გრძნობებს ან ·შეგნებას ვზრდით, ·შემდეგ 

ღისციპლინას ან შრომისადმი შეგნებულ დამოკიდებულებას და 

ა.შ. ზნეობრივი შეგნების განვითარებაა აღზრდის ყველა 

აშოცანის მიხედვით რომელიმე თვისების განვითარების 

თანამიმდევრობა· ამრიგაღ, აღზრდის თვალსაზრისით არ ითქმის, 

რომ აღსაზრდელის აღზრღა დასრულებულია, არამედ რომელიმე 

Iხნეობრივი თვისების შეძენაში ხდება განვითარება, 

მაგალითად, ჰატრიოტული გრძნობა ერთბაშად არ ჩნდება, 

არამედ თანდათანობით. სათანაღო შეთოდების გამოყენებით. 

შეგნებული დისციპლინის მქონედ სტუდენტი ერთბაშად ვერ 

გახდება რადგანაც აქაც შეგნების გარკვეული გსაა 

გასავლელი. 

უმაღლეს სკოლაში აღზრდას ერთი თავისებურებაც აქვს. 

საქმე ის არის რომ უმაღლესი სკოლა ამზადებს მშაღალი 
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კვალიფიკაციის სპეციალისტს რომელიმე დარგში, უმაღლეს 

სკოლაში იღებს განათლებას მომავალი მასწავლებელი, შეცნიერი, 

ამიტომ, როცა უმაღლესი სკოლის პეღაგოგიკაში აღ··ხრდის 

საკითხებთან ერთად პეღაგოგიკური ეთიკისა და შასწავლებლის 

დახელოკვნების საკითხებიც განიხილება. პიროვნებაში ორგანულად 

უსდა იყოს შერწყმული პროფესიული ინტერესი, გრძნობები და 

ჩვეულებანი. ეს კი იმას ნიშნავს, რომ სტუდენტის აღზრღა უფრო 

ფართო შისაარსისათვის ზრუნვას მოითხოვს, გიდრე საშუალო 

სკოლის მოსწავლეთა აღ“ხრდა, როეელიც პირველის 

ხარისხობრივ განვითარებას და ამაღლებას წარმოადგენს. 

პიროვნება, როგორც ცნობილია. მთლიანია. ამით იქმნება 

პიროვნების სტატუსი. ერთი ღა იგივე თვისება სხვადასხვა 

ინდივიდში განსხვავებული მნიშვნელობისაა, როცა იგი მთლიანი 

მიროვნების სა·ხღვრებში მოექცევა. ··]ცევა შეიძლება გარეგანი 

იძულების შედეგი, შემთხვევითი ხასიათის ან შეუგნებელი 

იყოს, საჭ:ირო კია (ეს არის აღ·სრდის ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი 

ამოცანა) აღიზარდოს ქცევის ისეთი მოცივები, რომლებიც 

გამოიწვევს ქვეყნისა და ადამიანის საკეთილდღეო მოქმედებას· 

ამიტომაა, რომ აღზრდაში ქცევის სწორი მოტივის აღზრდას 

გულისხმობენ. პიროვნება მხოლოდ იმით კი არ ხასიათღება, თუ 

რას აკეთებს, არამედ იმითაც, თუ როგორ აკეთებს. 

მაშასადაეე, აღზრდის არსი ის არის, რომ შემუშავდეს 

ქცევის ისეთი მოტივები, რომლებიც ცხოვრების ობიექტური 

საჭიროების მიხედვით ი;]ნება ნაკარნახევი· ცხოვრების კარნახი 

სტიმულია ადამიანის მოღვაწეობისათვის, ოღონდ ეს სტიმ·ელი 

გააზრებუღ]ი უნდა იყოს და საკუთარი მოთხოვნილების ხასიათი 

გააჩნდეს, რითაც იგი მოტივად გადაი;]ცევა. აღზრღის ეს 

პროცესი სკოლაში მოშუ·შავე უმაღლესი სასწავლებლის 

პეღაგოგისაგან დიდ დაკვირვებას, ცოდნასა და გამოცდილებას 

მოითხოეს· სტუდენტთა აღ·სრღის საკითხი უმაღლესი სკოლის 

პედაგოგიკის მთავარი პრობლემაა· 

·/1·—11ტუ·დენტთ—ა აღზრღის პრი/)·ციჰ·,ბი 

აღ·ხრდის პრინციპები ·ხოგადი ამოსავალი ღებულებაა· 

საწყისია აღ··ხრდის პრაქ(!ხიკულად წარმართვისათვის. იგი, 

როგორც ზოგადი დებულება, განყენებული ხასიათისაა. 
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აღ·ხრდის პრინციპები ის ძირითაღი დებულებებია, 

რომლებიც აღწხზრდის მიზნის, ამოცანებისას და აღსასრდელის 

თავისებურებათა შესწაელის შედეგად დაღგინდება და ამავე 

დღროს აღზრდის მეთოდებსა ღა თფორმებსაც განსა'სღვრავს. 

აღზრდის პრინციპების დასადგენად აღმზრდელობითი «ვაქტის 

შესწავლაა საჭირო. აუცილებელია სა·ხოგადოების იმ სფეროს 

კანონ·ხოშიერებების ცოდნა, რომელსაც პბედაგოგიკური, ანუ 

აღმზრღელობიოი სინაშდვილე ეწოღება· 

აღ%რდის ჰრინციპები აღ·ხრღის ზოგაღ ღებ·ელებაღ 

იმიტომ იწოდება, რომ მისი მოთხოვნები ერთნაირად 'ენდა იყოს 

დაცული განათლების სხვადასხვა დარგისათვის, 

სპეციალობისათვის. სტ·ეღენტი პედაგოგი·ერ ინსტიტუტში 

სწავლობს თუ სამედიცინოში, ვეტერინარელში თუ 

თეატრალ·ერ·მი ს·ელ ერთია, მათს აღ·ხრდაში დაცული უნღა იყოს 

აღზრდის ყველა ბრინციბი. 

აღზრდის პრინციბები საშუალო და უმაღლესი 

სკოლისათვის შინაარსის შიხედვით არ განსხვავღებიან· ასაკი ამ 

შემთხვევაში აღხზრდის მეთოდებსა და საშუალებებს 

განაპირობებს, მაგრამ არა აღზრღის პრინციპებს, ეს იმიტომ, 

რომ აღ···ხრღის პრინციპები აღ·ხრღის საერთო მიზნიღან 

მომდინარეობს, რაც საშუალო და უეაღლეს სასწავლებლებში 

ერთია. ეს მიზანღასახულობა გამოხატულებას პო·ელობს 

აღზრდის შემდეგ პრინციპებში: 

ა) აღზრდაში მიზანსწრაფვის ჰრინციპი· მი·ხანსწრაფვა, 

როგორც აღზრდის პრინციპი მოითხოვს, რიიმ ჩვენი 

საზოგაღოებრივი ცხოვრების ამოცანები აღმზრდელმა აღ'სრდის 

შიზნაღ გაიხადოს, თავისი მოღვაწეობის წარმმაროველად 

ა;]ციოს· პროფესორ-მასწავლებლები თავიანთი პროფესიუღ»ი 

შოღვაწეობის, პეღაგოგიური სა;]მიანობის დროს 

ხელმძღვანელობენ იმ იდეებით რომლებიც დემოკრატიული 

საზოგადოების განვითარების მამოძრავებელი ძალაა. პროფესორ- 

მასწავლებელთა მისწრაფება–ახალგახრდობის მოქმედებას 

საფუძვლად დაუდონ დემოკრატიული იდეები. ცსოვრების 

შინაარსი და აშოცანები, მათს მუშაობას მიზანღასახ·ე;·ღ ხასიათს 

აძლევს მათ შეიძლება თავიანთ ყოველდღიურ საქმიანობაში 

სა%ოგადოებრივი შნიშვნელობის ნათელი მიზნები დაინახონ და 

შთელი შესაძლებლობა ამ მიჭნის ხორც·მესხმისათვის გამოიყენონ. 
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პრინციპი · მი·ხანსწრაფვისა საჭიროებს მიზნის, იდეალის 

შემუშავებასა და განმდკიცებას. ა. ს. მაკარენკოს პერსჰექტიულ 

ხაზების ძირითადი არსი სწორედ ის არის, რომ პერსპექტივების 

გარეშე არ შეიძლება არსებობდეს აღზხზრდა, რადგანაც 

პერსპექტივას, იდეალს, მისანს მოძრაობაში მოჰყავს 

ახალააზრდობა, იწვევს მათს აქდივობას. უპერსპექტივოდ არ 

არსებობს არც სოციალური და არც ზნეობრივი განვითარება. 

ახალგაზრდობის ბუნებრივი მისწრაფება 

შორეულისაკენ, დიადისაკენ მის იდეალებს რომანტიკელ 

ხასიათს აძლევს და თუ ეს იდეალები მის თიდეალებს 

რომანტიკულ ხასიათს აძლევს და, თუ ეს იდეალები სწორად 

არის აღზრდილი, მათი განხორციელების დიდი სურვილიც 

ჩნდება. ასე იბადება შრომითი რომანტიკა, სტუდენტობის 

ლტოვა აღმშენებლობისაკენ და სხვ. 

ბ გცხოვრებასთან აღზრდის _ კავშირის პრინციბი. 

ცხოვრებასთან აღზრდის კავშირი, ცხადია, არ ნიშნავს მხოლოდ 

იმას, რომ სტუდენტთა აღ*სრდა ცხოვრების მოთხოვნილების 

შესაბამისად წარიმართოს. აღზხზრდამ, მისმა შინაარსმა 

(ახალგაზრდობამ თავის მხრივ) გარკვეული როლი უნდა 

შეასრულონ სა·ხოგადოებისა და (ვალკეული პიროვნების 

შეხედულების გარდაქმნაში, ადამიანები პასიურნი კი არ არიან 

გარემოს მიმართ, არამედ აქტიურად მოქმედებენ მასზე და 

გარდაქმნიან თავისი მიზნის, საჭიროების მიხედვით. 

აღ···ხრდა ცხოვრების ამოცანებს 'ენდა უპას·ეხებდეს და 

თავისს მხრივ ადამიანებ,„ ახალგახრდობა სრტუდენტობა 

ცხოვრებაზე გავლენას უნდა ახდენდნენ მიი ლემოკრატიული 

გარდაქმნისა და განვითარების მიზნით. საქმე ისაა, რომ ჩვენს 

პირობებში ჯერ კიდევ ვხვდებით შემთხვევებს, რომლებიც ხელს 

უშლის, ახალი საზოგადოების მშენებლობას. 

ცხოვრებასთან აღზრდის კავ·შირის პრინციპი ცხოვრების 

წამყვან მოვლენებთან კავშირის ნიშნავს· ცხოვრებას კი ორი 

მხარე (საკითხი, ამოცანა) ა;]ვს. ერთი ის, რაც ცხოვრების 

ძირითადი, წამყვანი, მამოძრავებელი ამოცანაა, მეორე კი ის, რაც 

არ ითვლება არსებით ნიშნაღ მოცემული საზოგადოებისათვის, 

მაგრამ მაინც არსებობს. 

ზემოდასახელებული პრინციპი მოითხოვს ცხოვრების იმ 

პროგრესულსა და მამოძრავებელ ძალასთან დაკავ·მირებას, 
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რითაც აღ·ხრდა გარდამქშნელ შინარსს იღებს· ცხოვრების ის 

შხარე კი, რომელიც ·ჟვარგისია და ·საერთოღ გადმონაშთად 

აღინიშნება–-აღზრდის ღონისიებების მიღმა ვერ დარჩება. ისიც 

საჭიროებს ყურადღებას· ოღონდ ამ შემთხვევაში შას კი არ 

ითვისებენ, მასხზე კი არ აგებენ თავიანთ მოთხოვნილებებს, არამედ 

მის წინააღდეგ მიიმართება, მასთან კავშირს ბრძოლით 

ამყარებენ. 

ცხოვრებასთან აღ··ხრდის კავშირის პრინციპი თეორიისა 

და პრაქტიკის ერთიანობის შაჩვენებელია· აღზრდაში პრაქტიკა 

კი ნიშნავს იმ ცოდნა–ჩვევების ·შემოწმებას. როელებიც 

სტუდენტს შეუძენია. ამიტომაც, ცხოვრების სხვადასხვა ს·ვეროში 

პრაქტიკული მოღვაწეობა უმაღლესი სკოლის პროფილის 

შისედვით არა მარტო მიღებული ცოდნის მტკიცედ 

ღაუფლებისა და ჰროფესიული დახელოვნებისათვისაა საჭირო, 

არაშედ ცხოვრების აშოცანების გაცნობასაც ისახავს მი'სნად. 

გ) კოლე;]ტივი·ხმის პრინციპი. კოლე;]ტივი·ხმის ანუ 

პიროვნ·ელი ინტერესის საზოგადოებრივი ინტერესისადმი 

დაქვემდებარების პრინციპი იმ თობიექტური პირობებით არის 

ნაკარნახევი. როშლებიც დამახასიათებელია საზოგადოებრივი 

ცხოვრებისათვის· ჩვენი სოციალური ყოფიერება საერთო 

ინტერეს·ხე აგებულ მორალურ-ჰოლიტიკურ ერთიანობას 

გამოხატავს· ადამიანების მონოლითური ერთიანობა მიზნად 

ისახავს საზოგადოებრივი ბედნიერებისათვის ·სრუნვას. ასეთი 

გარემო კოლექტივიზმის აღზრდის ობიექტურ გარემოდ 

ითვლება· 

დ) პიროვნებისაღში მოშთხოვნელობისა და პატივისცეეის 

ერთიანობის პრინციპი. ადამიანი ჩვენში ძვირფას კაპიტალს 

წარმოადგენს. ეს იმას ნიშნავს, რომ მთელი ის საქმიან·იბა. რასაც 

ჩვენი ქვეყანა ეწევა–სამეურნეო, პოლიტიკური, საგარეო თ-ე 

საშინაო სფერო“შ·»—მიზნად ისახავს ადამიანისა და მთელი 

მსოფლიოს მშროშელთა ბეღნიე(···ებას· ეს კი ზოგადად 

ადამიანისადმი დიდი პატივისცემის დამადასტურებეღ·ია· მაგრამ 

ამასთან, ადამიანის მიმართ დიდ ეოთხოვნილებებსაც აყენებს. 

ხალხთა ბედნიერება მხოლოდ ადამიანთა აქტიური შრომითა და 

ბრძროლით შოიპოვება· ამიტომ. ჰატივისცეეა პიროვნებისაღეი და 

მოთხოვნილებაც ერთიანია, იგი აღზრდის ერთიანნი პრინციპია. 

მაკარენკო ამ პრინციპს შემღეგნაირად გამოთქვამდა: „რაც 
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·შეიძლება მეტი პატივისცემა ადაშიანისადეი, რაც შეიძლება მეტი 

მოთხოვნის წაყენება მისადმი“. ეს პრინციპი იშ მოსაზრებას 

ემყარება, რომ ადამიანში ყოველთვის არის დადებითი, რომელიც 

აღმზრდელმა უნდა შეამჩნიოს და მასზე დაყრდნობით ბრძოლა 

გამოუცხადოს მასშივე არსებულ ცუდს, მი·ეღებელს· 

როგორი მოუწესრიგებელი, დისციპღ·ინის დაშრღვევი და 

აბე·ხარიც არ უნდა იყოს სტუღენტი, მასში უსათუოდ არის 

ბევრი კარგი, რაც შეიძლება მოქმედებაში არ ჩანს, მაგრამ თუ 

ამ კარგს აღშზრდელი მიაგნებს, ხე;ღთ ე;]ნება სტ·ედენტის 

აღსრდის უტყუარი სამშუალება. ადამიანისადმი რწმენა იძლევა 

შესაძლებლობას იმ პროექტის მიღებისას, რომლის 

განხორციელებაც აღზრდის ამოცანას წარმოადგენს. სტუღენტს 

ყოველთვის სეირდება უფროსების მიერ თავისი საქციელის 

შეფასება, მისი მოქმედების სა·ხოგადოებრივი ღირებულებით 

მემოწმება და იცი ყოველთვის ცდილობს დადებითი შეფასება 

დაიმსახუროს, რაც მასში კეაყოფილების განცდას იწვევს· ამის 

შედეგად იგი კოლექტივის, პროფესორ–მასწავლებელთა 

მოთხოვნას საკ·ეთარი მოთხოვნილების სასიათს აძლევს· 

პიროვნებისადმი კოლე··]ტივის მოთხოვნა თვით პიროვნებისათვის 

ხდება მოთხოვნილებად. ეს წარშოშობას იმ ა··]ტივობას, რასაც 

ახალი საზოგადოების მშენებლობა მოითხოვს. როცა 

ადამიანისაგან რამეს მოითხოვ, ამით მას რწმენასაც 'ენერგავ. 

მოთხოვნელობა, გონივრვული კონტროლი და პიროვნე·ბაში 

დადებით თვისებათა არსებობის ოპტიმისტური რწმენა დიდ 

დახმარებას გვიწევს უარყოფით თვისე·ბათა დაძლევასა, დადებით 

“ხნე·ჩეეულებათა განმტკიცე·ბასა და ახალგაზრღობის ხელახალ 

აღზრდაში. 

ე) აღ··ხრდის სისტეეურობისა და ეროიანობის პრინციპი. 

უმაღლესმა სკოლამ უნდა შეიმუშაოს სტუდენტთა აღზრდის 

ერ. იანი გეგმა-მისი განხორციელებაც ყყელა მათგანისათვის 

ყოველ,დღიური სა·ხრუნავი ·ენღა იყოს. აღ·ხრღა ერთიან 

სააღმსრდელო მოთხოვნებს საქიროებს. ჯერ კიდევ უშინსკი 

აღინიშნავდა, რომ მრავალრიცხოვანი სააღმ·ხრდელო გავლენა 

მი'ხანს ვერ მიაღწევს, თუ ისინი საერთო მიხნით არ არიან 

დაკავშირებულნი. მაკარენკო ყველა ორგანი%აციისა და 

ცალკეულ პირთა ერთნაირ მოთხოვნაში ხედავდა წარმატებითი 

აღ"ხრდის წყაროს· თ-ე ასეთი ერთიანობა არ იქნა, მაშინ ერთის 
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სააღმზრდელო ღონისძიებებსა და მოთხოვნებს მეორის 

განსხვავებული ღონისძიებები გადაეღობება ღა მოთხოვნების 

სიქ··რელის გამო პიროვნებაში უ·ვრო მეტად უარყოფითი 

თვისებები იწყებს განვითარებას, რადაგანაც არ არსებობს 

ყველას მიერ ერთნაირად მოწონებული ;]ცევა· 

მეორე მხრივ, აღ·ხრღა ყოველღღიურაღ სა%რუნავი 

სა;]მეა· წინა წლებში შეძენილი ცოღნა, ჩვევა, ჩვეულებრივი 

აღხრდის ”შემდეგი პერიოდის საფეხურია. როგორუ აღნიშნული 

იყო, აღზრდა საშუალო სკოლაში არ მთავრდება, იგი უმაღლეს 

სასწავლებელშიაც და მის Iმემღეგაღაც გრძეღ»ღება, მაგრამ ამ 

საფეხურებს შორის კავშირი არსებობს. აღხრდის წინა საფეხური 

დაკავშირებულია მომდევნოსთან და ამ კავშირის შედეგად 

მეძენიილი თვისებები პიროვნების მყარ თვისებად იქცევა. 

სტუდენტი ინსტიტუტის გარეთ არსებულ 

ღაწესებულებებსა და კოლე:]ტივებთანაც არის ღაკავშირებული; 

მაგალითად, საწარმოო პრაქტიკის გავლის დროს ქარხანასთან, 

სკოლასთან, საავადშყოფოში მოქმეღ კოლექტივებთან, შეიძლება 

რომელიმე ფიზკ·ელტურული სექციის წევრიც (მაგ.. ფეხბურთის, 

კალათბურთის, მძლეოსნობისა და სხვ.) იყოს· ყველა ეს 

ღაწესებ·ელება თუ კოლექტივი თითქმის ამავე აღმზრღელობით 

ამოცანას ისახავს, რაც უმაღლესი სკოლის წინაშე დგას. 

აეიტომ. მათი აქ ყოფნა კიდევ უფრო აძლიერებს 

აღე·ხრდელობით ·ხემოქეეღებას. განსაკუთრებულ ყ·ერაღღებას 

სა:](იროებს პირველკურსელი. საჭიროა იმის გაგება-ცოდნა, თუ 

აღ·ხრდის რა თვისებებით მოვიდა იგი საშუალო სკოლიდან, რა 

ცოდნა-ჩვევები მოიფანა. ამის გაგება რეალურ გზას ·ეჩვენებს 

უმაღლეს სასწავლებელს, თუ რით ღაიწყოს. რას ებრძოლოს და 

რა უნდა განავითაროს პირველკურსელში· 

ვ) ინღივიდუალური თავისებურებებისაღმი აღ·ხრღის 

შესაბამისობის პრიინციჰი. შიუხედავაღ იმისა, რომ სწავლება 

და აღზრღა ერთიანი პროცესია, სასწავლო-საგანეანათლებო 

ზემოქმეღება განსხვავღება სააღმ·ხრღელო “ხემო;]მედებისაგან. 

აღზრღა უფრო მეტად საქ[იროებს აღსაზრდელის 

ინღივიღუალურ თავისებურებათა შესწავლას· სტ·ედენტთა 

ასაკის მიხედვით აღმ“ხრღელობით ზემოქმეღებათა გაშონახვა 

შეუძლებელია, რადგან სტუდენტის ასაკი განსასღვრ-ელი არაა. 

სტუღენტთა ასაკის მიხედვით აღმზრდელობითმ ზხემოქმედებათა 
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გაშონახვა სწავლის სისტფემამი შეიძლება მეტიც ი«იყოს. ამ 

ბიოლოგიურ საზღვრებში ყველასათვის ერთნაირი 

აღმზრდელობითი საშუალება არ არსეაობს გცხოვრების 

საზოგადოებრივ-ისტორიული პირობები თვით ერთსა და იშავე 

ასაკშიც ჩ ქმნის თავისებურებას. რაც პიროვნების (მისი) 

თავისებურებად უნდა ჩაითვალოს და არა ასაკის თავისებურებად. 

ამიტომაც, ხშირად ლაპარაკობენ უმაღლესი სასწავლებლის 

სტუდენტის ინღივიდუალური თავისებურების პრინციჰ·ხე და 

შედარებით ნაკლებად ასაკობრივ თავისებურება·ხე, ასაკი 

ბიოლოგიური ფაქტორია, რასაც, ცხადია, აღ'ხრდისათვის 

გარკვეული შნიშვნელობა აქვს. ამიტომ, როცა სტუდენტის 

აღზრდის ინდივიდუალურ თავისებურებახე ვლაპარაკობთ, 

ბიოლოგიური და სოციალური პირობები ერთად არის 

გათვალისწინებული. რომანტიკული ბუნება, მისწრაფება 

დიადისაკენ ოცნებას და სხყ. ახალგაზრდობის ასაკისათვის არის 

დამახასიათებელი, მაგრამ ეს ნიშნები ცხოვრების ჰირობების გამო 

პიროვნების ინდივიდუალურ თავისებურებად ერთიანდება. 

აღზრდაში ინდივიდუალური თავისებურებისადმი 

შესაბამისობის პრინციპი სტუდენტის კოლე;]ტივიდან გაეოყოფას 

და მის, როგორც იზოლირებულ პიროვნებაზე სააღმ·ხრღელო 

ზევოქმედებას კი არ ნი·მნაეს, არამედ კოლექტივ·მი ყოფნის 

პირობებში ···ხემო;]მედების ეფე;]ტურ საშუალებათა ·მერჩევა– 

გამოყენებას. 

კოლექტივში პიროვნება უნდა იყოს შემჩნეული, როგორც 

საზოგადოებრივ ურთიერთობათა-ერთობლიობის პროდუქტი. 

აღზრდაში ინდივიდუალურ თავისებურებათა ·მესაბამისობის 

პრინციპი მოითხოვს სტუდენტის "სპეციალ·ერი ადამიანური“ (ი. 

პავლოვი) უმაღლესი ნერვული შოქმედების ტიპების ·მესწავლას· 

ნერვული ტიპების (ზოგადი და სპეციალური) ჩამოყალიბებაში 

გარემო ასრულებს ძირითად ფ—ენ;]ციას, ნერვული ტიპების ასეთი 

თვისება, როგორც პავლოვი იტყოდა—მემკვიდრეობისა და გარემო 

პირობების შენანდობია· პიროვნების ეს თავისებურება 

მნიშვნელოვანი პირობაა სააღმხრდელო ზემოქმედების ეფექტურ 

საშუალებათა გამონახვისათვის. ერთისათვის გს საშ-ეალება 

ერთია, მეორესათვის მეორე, ამიტომაა რომ იტყვიან: აღზრდაში 

სტადნარტი არ არსებობსო· ინდივიდეალურ განსხვავებათა 

პრინციპი აღზრდაში აღზრღის რაციონალურად წარმართვისათვის 
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არის მოხმობილი. და იგი აღ·:ხრღის მიზნისა და შინაარსის 

შეცვლის საჭიროებას არ გულისხმობს· 

5· აღზ·რდის მიზანი და ძმოცანვბ” 

კ-დ- უშინსკი თავისი ნაშრომის ("ადამიანი როგორც აღზრღის 

საგანი“) წინასიტყვაობაში წერღა: „რას ირტყოდით 

არქიტე··]ტორ·ჭ··ე. რომელიც საძირკველს უყრის ახალ შენობას და 

ვერ გიმასუხებთ კითხვაზე, რა სურს ააგოს.. იგივე უნდა ვთქვათ 

იმ აღმხრდელზედაც, რომელიც ნათლად ღა ზ%ზუსტად ვერ 

განგი·ძარტავთ თავისი აღმზრღელობითი მოღვაწეობისს მიზანს“,! 

აღზრდის მიწზანი ჰარმონი·ელაღ განვითარებული 

პიროვნების აღხრდაა. აღზრდის ეს მიზანი როცა საშეალო 

სკოლის ჰირობებში განიხილება. არავითარ დავას არ იწვევს ღა 

მასში მეცნიერებათა ზოგადი საფუძვლების ცოღნა, ამ ცოდნის 

პრა;]ტიკულაღ გამოყენება და პიროვნების ზნეოტრივი, 

ესთეტიკური, ფიზიკური და სხვ· მხარეთა ჰარმონიული 

განვითარება იგულისხმება. მაგრამ როცა საკითხი უმაღლესი 

სასწავლებლის ასპექტში ღგება. ე. ი. როცა პროფესიული 

მომ·ხადებისა და პჰარმონიული განვითარების საკითხი განიხილება, 

ამ დროს უკვე მეცნიერებს შორის ვეღარ ვხვღებით სრულ 

შეთანხმებას. საკითხი ასე ღგას: სპეციალიზაცია, რომელიმე 

ღარგში ცოღნასა და დახელოვნებას ნიშნავს, და რაღგანაც 

ტე··]ნიკა და შეცნიერება ვითარღება და ადამიანის სამოქმედო 

სფერო ფართოვღება. ამდენად ეს გარემოება რომელიეე სფეროში 

მერ დახელოვნებას მოითხოვს. ეს დახელოვნება. სპეციალი“ხაცია 

ხელს ხომ არ უშლის პიროვნების ჰარმონიულ განვითარებას? ამ 

საკითხ·ხე ღისკუსია 1962 წელს ჟურნალმა "ვოპროსი 

ფილოსიფიი“-მ დაიწყო. საკითხშა ფილოსოფოსებში, 

ეკონომისტებში. პედაგოგებში ფართო გამოხშაურება პპოვა· 

გაშოითქვა მრავალი ურთიერთსაწინააღშღეგო და ბევრი 

არასწორი აზრიც· ღისკუსიაში მონაწილეთა ერთი ნაწილი იმ 

ა'ხრხე იდგა, რომ საზოგაღოებრივი ჰროგრესი ღაკავშირებ·ელია 

შრომის დანაწილებასთან. რაც სა·ხოგაღოებრივ–ეკონოშიკური 

ფორმაციის მიხეღვით განსხვავღება. ამ თვალსაზრისის მიხედვით 

' კ.ღ. უშინსკი, ტ. II თბ., 1954, გვ. 31, 
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სპეციალიზაცია სელს კი არ ·ეშლის ჰარმონიულ განვითარებული 

პიროვნების ფორმირებას. არამედ პირიქით, მისი რეალიზაციის 

აუცილებელი პირობაა. მეორენი კი იმის ღაეტკიცებას 

ცღილობღნენ, როშ შრომის ღანაწილება -ენდა მოისპოს, 

რადაგანაც იგი პარმონინულ განვითარებული ადამიანის 

ცალშხრივ სპეციალიზაციას ·ეარყო··ვს· 

ამ ღისკუსიის დროს შშეეხნენ ისეთ საკითხებსაც· 

როგორიცაა პროფესიული ნიჭი: არსებობს იგი თუ არა და სხვ. 

გამოითქვა ასრიდთ რომ თუ ნიჭი თანღაყოლილია, მაშინ 

შეუძლებეღ·ია ადამიანთა პროფესიული ნიველირება, ითქვა ისიც, 

რომ ნიჭი პროფესიულ საქმიანობაში ჩანს და ვითარდება, 

შეეხნენ იმასაც, რომ ტექნიკური განვითარება ადამიანს ბევრ 

თავისუფალ ღროს მისცემს· ამ დროს ადამიანი მოღვაწეობის 

სხვადასხვა სფეროში გამოიყენებს და სხვ. 

როგორი აზრისაც არ უნდა იყვნენ მოკამათეები, ერთში კი 

არსებით შეთანხმებას მიაღწიეს: ადამიანი სრულყოფილი უნდა 

იყოს, მისი ·ხნეობრივი, სუღ·იერი თუ ფი··ხიკური განვითარება 

ჰარმონიულად უნდა იყოს ერთმანეთთან ·მეთანხმებული და ეს 

ახრი (პჰარმონიულად განვითარებული ადამიანის შ8ესახებ) 

უმაღლესი სკოლის სტუდესტობის აღზრდის ამოცანად არის 

აღიარებული.აღზრღის ამ მიხნის განხორციელებლაღ სათანადო 

ამოცანების გადაჭრაა საქირო. ეს ამოცანებია: ახალგასრდობის 

ზნეობრივი, გონებრივი, ესთეტიკური, შრომითი და ფი···ხიკური 

აღწხზრდა. 

სტუდენტი· სტუღენტის ჰარმონიული ჩამოყალიბეისათვის 

ოჯახის, ინსტიტუტის, კოლექტივის სააღმ·ხრღელო 

მნი·მვნელობა პირველი რიგის საკითხად ითვლება. მაგრამ არც 

ის არის ღავიწყებული, რომ ადამიანიც არ არის გარემოს მიმართ 

პასიური. ამიტომ, როცა სტუ ღენტის აღზრღის საკითხს 

განვიხილავთ.მხეღველობაში უნღა იყოს მიღებული, თ·უ 

მოცემულ დღროში რას წარმოადგენს თვით სრეედენტი, როგორია 

მისი ზნეობრივი და სოციალური შინაარსი. ამიტომაც, საჭირო 

ხდება სტუღენტის ღახასიათება, მაგრამ ამისათვის არ კმარა 

მარტოოდენ ასაკობრივი ან დემოგრავიული ნი·შნების ცოღნა· 

18-30 წლის სტუდენტი–ახალგაზრდა უმაღლეს 

სასწავლებელში უშუალოდ სკოლიღან, წარმოებიღან ან 

სამხეღრო-სავალღებულო სამსახურიდან მოდის, რაც გარკვეულ 
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დაღს ასვამს მისი, როგორც პიროვნების თავისებურებას· მაგრამ 

როდესაც სტუდენტი გვინდა ვიცოდეთ, მაშინ სტუდენტობის. 

როგორც სოციალური ჯგუვის დამახასიათებელი ნიშნები უნდა 

გავითვალისწინოთ. 

ასაკის თავისებურების მიხედვით სტუღენტის დახასიათება 

მის პიროვნებაზე სწორ წარმოდგენას ვერ მოგვცემს. საქმე ის 

არის, რომ საერთოღ ბავშვის ასაკის მიხედვით აღამიანის 

პერიოდიზაცია არ იძლევა მათი შესწავლის საიმედო გარანტიას 

იმიტომ, რომ ასაკობრივი პერიოღი··ხაციის ··ხუსტი დეფინიცია 

·მეუძლებელია· მართალია, შეიძლება ბიოლოგიური 

თვალსა'ხრისით ერთი ასაკის ბავშვებში, ან სტუდენტში 

მართლაც იყოს ზოგი რამ საერთო, მაგრამ მათში სოციალურ და 

ფსიქოლოგიურ ნიშანთა შორის განსხვაკება უდავოა. 

მაგალითად, შეიძლება 2-12 წლის ბავშვის ბიოლოგიურ 

თავისებურებაზე, ამ ასაკის საერთო ნიშანხე ვილაპარაკოთ, 

მაგრამ სოციალურ დღა ფსიქოლოგიურ თვისუბათა მიხედვთ ამ 

ასაკის საზღვრებში ყველა ვერ მოთავსღება თვით ბიოლოგიური 

საზღვრებიც ცვალებაღია ეთნოგრაფიული, კლიმატური და 

საზოკაღოებ·»ს კულტურული ღონის მიხედვიისდ ე. · 

აქსელერაცია ამას ადასტურებს. 

სტუდენტის ძირითად თყისებად, მის დამახასიათებლად 

სოციალიზაციის პროცესს თვლიახ·· შართალია, სოციალიზაცია 

ბავშვის დაბაღებიდანეე იწყება და მთელი მისი სიცოცხლის 

განმავლობაში გრძელღება, მაგრამ სტ·ეღენტის სოციალიზაცია 

ნიშნავს, რომ იგი იძენს ისეთ სოციალურ თვისებებს. როგორიცაა 

ჰროფესია, სოციალური გაშოცღილება, ღირებულებათა აღიარება, 

სოციალ·ერი და ზნეობრივი ქცევის ნორმების შეთვისება და ა. 

შ. თუვცა ჯერ კიდევ არ ითქმის, რომ სტუდენტი სოციალურაღ 

ეომწიფებულია, რადგან იგი ჯერ კიდევ განთავისუ·ვლებ·ელი არ 

არის ცხოვრებაზე ···ხერელე შეხედულებისაგან, მისი წარმოდგენა 

ბედნიერებაზე„ შრომაზე კონკრეტ:ელი შინაარსის შქონე ჯერ 

კიდევ არ არის. უმაღლეს სასწავღ·ებელში ყოფნით და ასაკის 

მეტებით ბედნიერებაზე, ცხოვრება··სე ზერელე წარმოდგენა 

თანდათან ფერმკრთალდება და მის ქცევა–მოქმედება·მი 

რეალისტური თვალსაზრისი წაშყვანი ხღება. ამასთანავე, 

იმატფებს საზოგადოებრივი ცხოვრებისადმი ინტერესი. თუ I9 

წლის სრტუდენტი-ახალგაზრდა გაზეთში უცრო მეტად 
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სპორტულ მიმოხილვას ეტანება, შემდეგ (ასაკის ზრდასთან 

ერთაღ) მისი ინტერესის სფეროც ფართოვდება, ხალხთა 

პოლიტიკური ცხოვრებისაღმი ინტერესი მასში თანდათას 

ღომინირებულ აღგილს იჭერს. 

სოციოლოგები სტუდენტის შესწავლისას "საერთოღ 

სტუდენტის“ ან „საერთოდ ახალააზრდობის“ შესახებ 

მსყჯელობენ. მათი აზრით, ყველა სტუღენტი ახალგაგაზრდის 

თავისებურება ბიოლოგიურ ნიშანში იყრის თავს. თით··]ოსდა 

საზოგადოებრივ ცხოვრებას ხალხთა პოლიტ"კურ და 

ეკონომიკურ პირობებს. საზოგაღოების მორალურ მდგომარეობას. 

ცხოვრების მატერიალერი და სულიერი განვითარების დონეს 

მნიშვნელობა არ ჰქონღეს· რასაკვირველია, არიან “მედარებით 

პროგრესული და ლიბერალურ თვალსა·ხრისზე მდგომი 

შეცნიერები. რომლებიც ხედავენ სოციალური ფენების ეიხედვით 

სტუდენტთა შორის განსხვავებას და ამის გამო აღნი·მნავენ 

კიდეც. რომ თანამედროვე საეყაროში სტ·ედენტი 

ახალგაზრღობისათვის ნიშანდობლივია ზნეობრივი და იღე·ერი 

ვაკუუ მი ნიპილიხმი და სე;]სუალური თაეა·მვებულობა. 

ცხოვრების მაღალი იღეალების უქონლობა და ნარკომანია. 

ანტიინტელექტუალი··ხში და ·ეპერსპე;]ტივობა. რომელთა მიზეზს 

არსებულ ყოფიერებაში ხედავენ, მაგრამ მისითს გამოსწორების 

რეაწღურ საშუალებებს ვერ ამჩნევენ. ამიტომაც. გამოსწორებას 

რელიგიურ რწმენაში. ტექნიკური პროგრესის უარყოფასა და 

%ნეობრივი აღზრდისადეი სათანადო ყურადღების საჭიროებაში 

ეძებენ. მაშინ, როცა ჰირველ რიგში. ასეთი განწყობილების 

შეცვლისათვის არსებული სა·ხოგადოებრივი ურთიერთობ"ს 

შეცვლაა სა··](ირო. სხვა ყოველგვარი გ·ხის )ძიება არარეალური. 

უტოპიურია· 

სტუღენტი. როგორც პიროვნება საზოგადოებრივ 

ურთიერთობათა მხოლოდ პროდუ··]ტი კი არ არის, არამედ 

მოშავლის შემქმნელიცაა· პიროვნების აქტივობა. რომელიც 

ქცევაში. მოქმეღება·უი. საქმიანობაში ვლინდება, მისნად ისახავს 

არსებული პირობების, ედგომარეობის შეცვლას. განვითარებას. 

გაუმჯობესებას. მაგრამ სტუდენტის აქტივობა პირველ ხანებშ" 

უმაღლესი სასწავლებლისაღეი ადამტაციას საქ[იროებს· 

პირველკ·ერსელი სტუდენტებისათვის უმაღლესი 

სასწავლებელი უჩვეულო, ასალი გარემოა· მისია აძ 
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გარემოსადმი ღამოკიდებულება სხვადსხვაა იმის მისეღვით, 

საშუალო სკოლის ან სამხეღრო–სავალდებულო საშსახურის 

დამთაგრების შეძღეგ ·მემოდის იგი უმაღლეს სასწავლებლებში 

თუ წარმოებიღან· მნიშვნელობა აქვს ივასაც, სოფლის სკოლა 

დაამთავრა მან თუ ··]ალაქისა. სხეადასვხა გარემოდან ეოსულ 

სტუდენტს თავისებური შეხეღულება აქვს ცხოვრებაზე, 

საკუთარ თავ·ხე, ადამიან·ხე, დაწესებულება···ხე, თითოეულ მათგანს 

ცხოვრების გარკვეული და განსხვავებული გხა აქვს გავლილი, 

განსხვავებულია მათი ცოდნის დონყ, გავოცდილება და ჩვევები, 

რაც განსხვავებული ფსი··]ოლოგიისა და ზნეობრივი სტატუსის 

მაჩვენებელია; ეს კი უმაღლესი სიასწავლებლის, ფაკულტეტის, 

ჯგუ[ვის მიმართ განსხვავებულ დამოკიდებულებას წარმო·მობს· 

უმაღლეს სკოღ·ას თავისი დამახასიათებელი თვისებები 

აქვს. მისი გარემო სასწავლო-სააღმზრდელო ხასიათისაა. ამ 

გარეეოში სტუდენტთა და პროფესორ-მასწავლებელთა 

კოლექტივბს თავისებური წესი ღა რეჟიში აქვთ. ამასთან ამ 

კოლე;]ტივთა მოქშედების შიჩაარსი და სტილი 

პირველკურსელისათვის უცნობია, და თუ სტუდენტი ამ გარემოში 

ვერ შევიდა სტუდენტთა და პროფესორ·მასწავლებელთა 

კოლექტივს ვერ შეერწყა, მაშინ მისი მო;]მედება. ქცევა უცხო, 

·ემაღლესი სკოლის დისციპლინისა და რე·ჟივის ;Iოთხოვნათა 

საწინააღედეგო აღშოჩნდება. აეგვარი გარემოება ·ხოგჯერ 

სტუდენტის შიერ დანაშა·ელის ჩადენის მი··ხეზად იქცევა. მაგრაშ 

პირველკურსელი სტუდენტი შეუძლებელია ახალი გარეეოს 

გარეთ დარჩეს, ა;] მას ჯგუფის მეგობრები უჩნღება. სხვებთან 

საერთო ჰროფესორ-მასწავლებლები ჰყავს, ყველა მათგანთან 

ურთიერთობა აქვს. 

ზოგისათვის ადვილია ახალე მოთხოვნათა მიხედვით 

მოქმედება, ·ხოგისათვის კი შეღარებით ძნელია· ეს 

დაშოკიღებულია ორ პირობა···ხე: ერთი. ის ჩვეეები და 

ჩვეულებები, რომლები·თაც სტუ·დენტი· მოვიდა შეიძლება ახალ 

გარეძოში უვარგისი აღძოჩნდეს, ამიტომ სტუდენტმა ისინი უნდა 

დათშოს, შეორე. ახა!ღი ჰირობების შესაბამისად. უნდა 

შეითეისოს ქცევის ახალი შინაარსი და სტილი. ეს კი უკვე 

ახალგაზრდობის სეღ·ახლა აღ·ხრდისა და პოზიტიური აღზრდის 

საკითხებს განეკუთვნება. 
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სტუდენტთა აღზრდისა და ხელახლა აღზზრდის პროცესი 

ერთიანია, მთლიანია, თუმცა აღზრდის ეს ორი სხეაღასხვა 

მხარეა და იმის მიხეღვით, თუ როგორი თვისებებით შემოდის 

აბიტურიენტი უმაღლეს სასწავლებელში, უმაღლესი სკოღ»ის 

გარემოს საჭიროების შესაბაშისად მისი ჩამოყალიბება ძნელია 

ან შედარებით ადვილია. ჩვენს დროში ახალგახრდობის აღზრდა 

და განათლება გართულებულია იმით, რომ სა··ხოგადოებრივი 

ცხოვრების სწრაფი განვითარებისა და სხვა პირობების გამო 

უმაღლეს სასწავლებეღ·ში უფრო მცოდნე და უფრო 

მრავალმხრივი თვისებების მქონე ახალგაზრდობა მოდის. 

ცოდნისა და თვისებებს „ ეს სიმრავლე მეტ სააღმზრდელის, 

მუ·მაობას მოითხოვს, რათა სტუდენტმა მოტანილი ცოდნა და 

ზოგიერთი ჩვევა ახალდ უმაღლესი სკოლის ცხოვრებისათვის 

დამახასიათებელ არხში მოაქციოს და სასწავლებლის ერთიან 

გარემოში ღისონანსი არ შეიტანოს. 

უმაღლეს სკოლა·მი შესვლამდე ახალგაზრდაში 

აღ·ხრღისა და თავისი საცხოვრებელი შიკროგარეეოს გავლეჩით, 

ღირებულებათა შე·ვასების თვალსაზრისი მ·ეშავღება· იგი ამის 

შიხედვით აფასებს. ღებულობს ან ·ეარყოფს ობიე;]ტურ·· 

მატერიალურ ან სულიერ ღირებელებათა მონაპოვრებს· არცთუ) 

იშვიათად ეს თვალსა·ხრისი ·შეიძლება განსხვავღებოდეს უმაღლეს 

სასწავლებელში შეჟუშავებული თვალსაზრისისაგან. შეიძლება 

სტუდენტი დიდად აფასებდეს, მაგალითად, სპორტს, ან 

ხელოვნების რომელიმე ღარგს, მაგრამ იმ კოლექტივისათვის, 

რომელშიაც სტუდენტი მოხვდა, სხვა ფასე·ელობა იღგეს წინა 

პღ·ან%ე; ასეთი შემთხვევა აძნელებს კოლექტივში 

თასამმრომლობას და პირველკურსელის ცხოვრებაში 

შესვლისათვის, პიროვნებათა შორის მქ[იღრო კონტა;]ტის, 

სწავლებისა და აღზრდის საეთრო ინტერესის შექმნისათვის მეტ 

სააღმ:ხრდელო სა·მუალებათა გამოყენებას მოითხოვს. 

აღაპტაცია ბიოლოგიური ცნებაა. აღაპტაცია იმას ნიშნავს, 

რომ ორგანიხზმი ეგუება საარსებო პირობებს, იძენს ისეთ 

თვისებებს, რაც განსაზღვრაეს გარემოზე მის 

ღამოკიდებულებას, უზრ·ენველყოფს ორგანიზმის სიცოცხლის. 

არსებობის შენარჩუნებას· ადაპტაცია გარეეოსთან ორგანიზმის 

ურთიერთობის იმგვარი შეცვლაა, რომელიც “ეკეთ 

შეგუებისათვის აუცილებელია. ბიოლოგიაში ადაპტაცია გარემოს 
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გავლენით ორგანიზმის ასიმილაციას ხიშნავს, მაგრამ 

გარემოსადმი ადამიანის შეგუებას ბიოლოგიურს ხასიათისად კი 

არ მიიჩნევენ, არამედ კონკრეტულ საზოგაღოებრივ პირობებში 

აღამიანის მიზანშეწონილ მოქმეღებად, რასაც სოციალურ 

ადაპტაციას უწოდებენ· 

თანაშედროვე მეცნიერებაში აღამიანის ბიოლოგიური 

ადაჰტაციის საკითხი დიდ ყ—ერადღებას იმსახ·ურებს. საქეე ის 

არის, რომ კაცობრობის წინაშე დგას პრობლემა, სულ თუ არა, 
ნაწილობრივ მაინც აითვისოს ქვეყნის ის ნაწილები, რომლებიც 

დღემდე ღაუსახლებელია· ადამიანები, როგორც ცნობილია, 

ცხოვრების პირობების გაუმჯობესების მიზნიო მიგრაციას 

მიმართავენ, გადადიან საცხოვრებლად ერთი გარემოდან 

მეორეში, ერთი გეოგრაფიული (კლიმატური) ზონიდან მეორეში; 

დღევანდელი ადამიანები დიდ ლტოლვას იჩენენ სოფლიდან 

ქალაქისაკენ, რაც მხოლოდ კლიმატური პირობების გამოცვლას 

როღი ნიშნავს; იცვლება კვების ხასიათი, სოციალურ-ჰიგიენური 

პირობები და სხვ. პძირობების ამგვარი შმეცვლა, როგორც 

აღნიშნავენ, სპეციფიკერ დაავაღებებსაც კი იწვევს ლდღის 

წესრიგში დგება სხვა მოსაგვარებელი საკითხებიც. 

ადამიანი ბიოღ·ოგიურაღ უნღა შეეგ!]ოს შეცვ;ჯ)ილ 

გარემოს რაც ორგანიზმის ფიზიოლოგიურ ცვლილ·]ბებთან არის 

ღაკავშირებული· ეს ჩვენი ღროის თაობ"სათვის, იმდენად 

მნი·მვნელოვანი მოვლენაა, რომ საერთაშორისო ბიოლოგიურ 

პროგრამებ·მი შეიქყნა ცბალკე სე··]ცია—ადამიანის აღაპტაციის 

სექცია, რაც "აღამიანისა და გარემოს“ პრობლეშის სახით 

ჩამოყალიბდა, მის ასახსნელად და განსამარტავად დასავლეთის 

სოციოლოგები სულ უფრო ხშირად იყენებენ ისეთ სიტყვებს, 

როგორიცაა: აღაპტაცია, აკულტურაცია, ასიმილაცია, აბსორბცია 

და ა. შ 

სოციალური ადაპტაცია იმით განსხვავდება ბიოლოგიური 

ადაპტაციისაგან, რომ იგი ადამიანს ბიოლოგი·ერის 

ბატონობისაგან, ორგანიზმის ფყვეობისაგან ათავისუფლებს და 

მის მოღვაწეობას პიროვნების სოციალური საჭიროების მიხეღვით 

წარმართავს. ადამიანი არა მარტო ფიზიკურ, არამედ სოციალ·ერ 

გარემოშიც იმყოფება და მოღვაწეობს. გარეეოსა და ადაეიანს 

შმორის გარკვეული ხასიათის ურთიერთობა მყარდება,„ ამ 

·ერთიერთობის ღროს იცვლება ადამიანის შეხედულება. ახრი, 

91



იცვლება მოქმედების ხასიათი, სტილი, რაც აგრეთვე ცვლის თვით 

შოცეეულ გარემოსაც. ეს შეცვლა, იწვევს რა სოციალ·ერ ნიშნთა 

შეცვლას, არ ეხება ფიზიკურ ორგანიზმს, ეს ცვლილებები 

ფსიქოლოგიური, სოციალური შინაარსისაა. 

ადამიანი აქტიურად ახდენს ახალ სოციალ·ერ პირობებთან 

ადაპტაციას. სოციალური აღაპტაცია გაეოიხატება პიროვნების 

მიერ კოლექტივის, ჯგუფის სოციალურ და ზნეობრივ ნიშანთა 

შეთვისებაში, მაგრამ ეს შეთვისება ისე კი არ ხღება, როშ 

ჰიროვნება პასიურად აღიქვაშს ყველა ამ სოციალურ და 

ზნეობრივ ნორმას, არამედ პიროვნებას სხეა გარეეოში 

შემუშავებული ბარიერის გაღალახვა, დაძლევა სჭირდება, რაც 

ვერ მოხდება. თუ მას ახალმა კოლექტივეა, ჯგუფმა დახმარება 

არ გაუწია (ე· ი. თუ ამ უკანასკნელმა ხელახლა აღ·ხრღისადში 

სათანადო ყურადღება არ გამოიჩინა)· სოციალური ადაპტაცია 

არც იმას ნიშნავს მსოლოდ, რომ ჰიროვნებამ ადრე შექმნილი 

ჩვევის სტერეოტიპი გადალახოს და ახალი ჩვევა შეიძინოს, 

არაშედ იეასაც, რომ პიროვნება ცდილობდეს ·შე;]მნილ 

პირობებში ისე მოიქცეს, როგორც მისთვის ხელსაყრელ იქნება, 

რაც ზოგ შემთხვევა·მი შოცეშული სიტუაციისათვის თავის 

არიდებაში, სასურველი სინაშდვილის შექენისაოვის ოცნებაში 

ვლინდება· ეს უკანასკნელი მოქმეღება, რაც არსებულისათვის 

თავის არიდებაში გამოიხატება, ერთგვარი ადაპტაციაა. ასე 

რომ, სოციალური ადაბტაცია რთული სოციალური და 

ფსიქოლოგიური შოვლენაა, რომელიც ყველგან იჩენს თავს, რა 

ხასიათისაც უნდა იყოს სოციალ·ერი შოვლენა ან გარეეო, სკოლა 

ი;]ნება თუ ოჯახი, სტუღნეტოა წრე, თუ საწარმოო კოლექტივი. 

ზოგიერთი სოციოლოგი ან სოციალური ფსი;]ოლოგი 

ადაპტაციას აქტივობის საწისააღმდეგო მოვლენად, პირად-ელის, 

დამოუკიდებლობის ღაკარგვად თვლის და მას კონ·ცორმი·სმთან 

აიგივებს· კონფორმიზმი კი,როგორც ცნობილია, მოქეედებაში. 

აზროვნებაში, შეხედულებებში ღამოუკიდებლობის დაკარგვაა, ე. 

ი. პიროვნება გარეგანი დაწოლის გამო ღებულობს კოლექტივის, 

ჯგუ·ვის ან მეორე პიროვნების პოზიციას, შეხეღ·ელებას, ქცევის 

ფორმას, თუმცა, ·შესაძლებელია, შინაგანად, თავის გულში, ამ 

შეხეღ·ეღ»ების, პო:ხიციის, ქცევის ფორეის წინააღმდეგია· 

აღნიშნავენ იმასაც, რომ კოსფორმიზმის ცნხება არ არის 

ერთგვარი. შაგალითაღ, არსებობს ე· წ· შინაგანი კონფორმი···ხმი, 
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როცა ადამიანი ჯგუფის გარეგანი ღაწოლის იძულების გამო 

თავის ჰიროვნულ შეხეღულებას ცვლის და ითვისებს 

უმრავლესობის პოზიციას მაგრამ არა დამარწმ-ენებელი 

არგუმენტებით, არა შეგნებით, ან კრიტიკელად, არაშედ 

უბრალოღ ი·ხოლაციის შიშის გაშო, რათა კოღ·ექტივიდან 

გარიყული არ აღმოჩნდეს. კონფორმიზმის ამგვარი გაგების ღროს 

პიროვნება შინაგან აქტივობის მოკლებულია. 

სოციალ·ერი ადაბპტაციის დროს პშძიროვნებას შეგნებული 

ა;]ეს, თუ რა შოეთხოვება მას, როგორც სა·ხოგაღოების წევრს, და 

შეგნებულაღ, საკუთარი ინიციატივით ითვისებს საჭირო 

მოქმეღებას, შეხეღუღ·ებას, ქცევას· როცა სა·ხოგაღოების, 

კოლექტივის, ჯგუფის ან უფროსის მოთხოვნა განსხვავდება 

ჰიროვნების შეხედ·ელებისაგან, მოქმედებისაგან და, შიუსეღავად 

ამის,ა პიროვნება საზოგადოების კოლექტივის ან ჯგუფის 

მოთხოვნის შესაბამისად იქცევა (თუმცა იგი თავის მოქმედებას 

იძულებაღ თვლის და არა საკუთარი სურვიღ·ით 

გამოწვეულად)–აი ამას ეწოღება კონფორეიზმი. ამიტომაც, 

კონფორმისტული ქცევა შეიძლება იყოს შეგნებული, კრიტიკუღ·ი, 

მაკრაშ იგი მაინც მოთხოვნის მიხეღვით მოქმედებაა· ასეთ 

·შეეთხვევაში ადამიანი ანგარიშს უწევს სოციალ··]რ ნორმებს და 

ცლილობს ამ ნორმების მისეღვით იძო·]ეედოს ასეთი ძო]ძედება 

პიროვნებისათვის კანონზომიერად ითვლება და იგი არც უნდა 

მიკიჩნიოთ კონფორმისტულად. ასეთი კონფორმიზმი 

სოციალურად სასურველია. პიროვნების მორჩილება კოლექტივის, 

ჯგუფის მოთხოვნისადმი ღისციჰლინის ეაჩვენებელია და არა 

კონფორმიზმისა.ა ამ დროს პიროვნებ ხელმძღვანელობს იმ 

მორალური თვალსაზრისით, როშელიც მასში აღ·სრღისა და 

საზოგადოებრივი ცხოვრების პირობების შესაბაშისაღ არის 

შემუშავებული. 

საზოგაღოებრივი :]ცევის ნორმების დაცვა მორალური 

სიმწიფისა და სოციალური იდეალების მიღების ·მეღეგად 

კონფორმიზმი არ არის, რადგან, როგორც აღნიშნული იყო, 

კონფორმიზმისას პიროვნების მოქმედება მხოლოდ გარეგანი 

იძულებით არის გამოწვეული და მას პიროვნების შინაგანი 

საბუთი, მოწონება არ ახლავს საზოგადოებრივი ქცევის 

ნორმების, ზნეობრივი მოქმედების აუცილებლობის შეგნება და ამ 

შეგნებით მოქმედების კონტროლი კონფორმიზმი კი არ არის, 
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არამეღ პიროვნების აქტიური სოციალური ადაპტაციაა· ამ ღროს 

გარეგანი მოთხოვნა, თუ გნებავთ იძულებაც კი, სახოგადოებისა 

და პიროვნების კეთილდღეობას ისახავს მიზნად,„ თ-ემცა 

შესაძლებელია პიროვნებამ კოლექტივის მოთხოვნა არ მიიღოს; 

ასეთ შეშთხვევას ი;] აქვს ადგილი, სადაც ფესვგაღგმულია ის, 

რასაც აზროვნებისა და მოქმედების გაღმონაშთებს უწოდებენ. ამ 

ღროს სოციალური აღაპტაცია იძულებასაც საჭიროებს, თუმცა 

ასეთი იძულება კონფორმი·სმის საბუთს არ იძლევა. 

ამგვარად, სოციალური აღაპტაცია პიროვნების ა;]ტივობას 

საქ[იროებს და ეს უკვე კონფორმი·ხმი არ არის.ზოციერთი 

ბურ·ჟუაზიული სოციოლოგის შეხედულებით, თუ ადამიანი 

კონფორმისტულად არ იქცევა, მაშინ მისი ქცევა ნევროტიულია· 

მაგალითად, ფროიდიზმით ჰიროვნების სოციალური აღაპტაცია 

ასსნილია, როგორც ირაციონალური და პათოლოგიური 

მიმართება გარემოსადმი· ამ თვალსა·სრისის მცდარობა 

საკმარისადაა მხილებული როგორც ანტისოციალური, 

ბიოლოგიური გაგება ადამიან"ს საზოგაღოებრივი ყოფიერებისა· 

როგორ მიმღინარეობს პირველკურსელის ადაბტაცია 

უმაღლესი სასწავლებისადმი და რა თავისებურება აქვს უეაღლეს 

სასწავლებელს, რომელიც პირველკურსელისათვის უცნობია და 

მისგან აღაპტაციას ·მოითხოვს? უპირველეს ყოვლისა აქ, 

რასაკვირველია, მთავარ როლს უმაღლეს სკოლაში სწავლების 

პროცესი, მისი შინაარსი და ორგანიზაციის ფორმა ასრულებს. 

საშუალო სკოლა·მი მოსწავლე მეცნიერების ზოგად 

საფუძვლებს შეისწავლის, უმაღლეს სასწავლებელში კი მთელ 

რიგ შეცნიერებათა სისტემას· ერთი მხრიე, 

საზოგაღოებათმეცნიერებებს, რომლებშაც სტ·უდენტი 

ახალგაზრღა უნდა შეიარაღოს სა··ხოგადოების განვითარების 

კანონების ცოღნით და შსოფლმხეღველობით, მეორე მხრივ, 

მეცნიერებებს, რომლებიც პროფესიული განათლებისათვის არიან 

მოწოღებულნი· 

საზოგადოებათმეცნიერების კარგაღ დაყენებული 

სწავლება თუ იგი ღაშაკმაყოფილებლად პასუხობს თავის 

ღანიშნულებას, ახაღ»გა·ხრღობას აყალიბებს სოციალ·ერ 

ორგანი·ხმაღ. აიარაღებს მსოფლეხეღველობით, რომელიც არა 

მხოლოდ თეორიულ საკითსთა მეცნიერული გაგებაა, არამედ 

ადამიანის პრაქტიკულს მოღვაწეობის იარაღიცაა ამ 
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მეცნიერებათა სწავლების საქმეში დღემდე კიდევ შეიმჩნევა 

ზოგიერთი საკითხისადმი დოგმატიკური მიდგომა, ფორმულების 

და განმარტების დაზეპირება, რაც სტუღენტობის ნაწილში 

·უინაგან წინააღმდეგობასა ღა ემოციურ ოპოზიციას იწვევს· 

სტუდენტი საგნის ამგვარი სწავლების გამო 

საზოგადოებათმეცნიერებებს არაშემოქმედებით ლარჯსად მიიჩნევს. 

სწავლების ასეთი მდგომარეობა აძნელებს სტუდენტის 

ადაპტაციას უმაღლესი სკოღ·ისადმი. ხელს უ·მლის 

მეცნიერებისადმი ინტერესის გაღვივებას. 

მოზარდს საშუალო სკოლაში ყოფნის დროს მეცნირებათა 

შესწავლის ·მესახებ გარკვეული წარმოდგენა ექმნება და 

როდესაც იგი უმაღლეს სასწავლებელში მიდის 

მეცნიერებებისადმი ინტერესისა და მათი დიდი მნიშვნელობის ამ 

წარმოდგენებით, თითქოს ამას იქ ვერ ხვდება· ამიტომ 

სა·ხოგადოებათმეცნიერება ვერ აღვივებს სტუდენტში ლტოლვას 

მეცნიერული ცოდნისადმი; სტუდენტმა მეცნიერება უნდა 

შეიყვაროს, ეს არის ამოსავალი წერტილი მისი ადაპტაციისა· და 

თუ ეს არ მოხდა, სტ·ედენტი დამოუკიდებელ მუშაობას ნაკლებად 

მიმართავს. რაც იმას ნიშნავს. რომ მისთვის მეცნიერების 

შესწავლა მხოლოდ სავალდებულოა, იგი ჩასაბარებელი საგანია 

და არა შინაგანი წყურვილით გამოწვეული მოთხოვნილება 

განათლებისა, ცოდნის შეძენისა· 

სტუდენტის მიერ მეცნიერების ·მესწავლა მარფოოდენ 

მეხსიერების გამდიდრება კი არ არის საზოგადოებრივი და 

ბუნების მოვლენათა ფა;]ტებით. არამედ მსოფლმხედველობის 

შემუშავების საშუალებაცაა· მეცნიერება სტუდენტში 

მსოფლმხედველობას ჯერ შეიმუშავებს. თუ მეცნიერული ცოდნა 

მისთვის მხოლოდ ობიექტია, ჩაბარებისათვის საჭირო საგანია, თუ 

იკი არ არის სუბიექტ·ერი მნიშვნელობის ფაქტორი· შეძენილი 

ცოდნა იმ შემთხვევაში იქცევა მსოფლმხედველობის ელემენტად, 

როცა იგი მოვლენათა გაგების მიზნით ·მეისწავლება, როცა იგი 

სინამდვილის გაგების, ან ასახვისათვის მოქმედების ხასიათს 

ატარებს. ასეთი ცოდნა სტუდენტის მიერ მისი შეგნებუღ·ი 

შეთვისება, მისი მოქმედების, ქცევის ხასიათს განაპირობებს. 

მეცნიერების ამგვარი შესწავლა დიდ 'შრომას მოითხოვს, 

წიგნზე დამოუკიდებელი მუშაობის სიყვარულს საქიროებს, რაც 

პირველკ-ერსელს ნაკლებად აქვს, რადგან საშუალო სკოლა ამ 
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გარემოებას ნაკლებ ყურადღებას უთმობს. უმაღღ»ესი სკოლისადმი 

ადაჰტაციის ერთ–ერთი ფორმა დამოუკიდებელი მუშაობის ჩვევის 

გამომუშავებაა· 

სტუდენტთა აკადემიური ჩამორჩენილობის ერთ-ერთ 

მიზესად ადაპტაციასაც ასახალებენ. ამ შემთხვევაში ადაპტაცია 

გამოიხატება უფრო მეფტი სასწავლო შრომის სა;'იროებით, 

რომელიც საშუალო სკოლაში არ არის; მაგრამ უნდა აღინიშნოს 

ისიც, რომ შრომით შესაძლებლობასაც თავისი სახლვარი აქვს. 

უმაღლეს სასწავლებელში ამ მხრივ საკითხი მოწესრიგებულად 

არ ჩაითვლება როგორც მრავალსაგნიანობის, ისე თითოე-ელ 

საგანში ბევრ დავალებათა მიცემის თვალსაზრისით. პროფ. ა. ი. 

ნოვოდვორსკი სტუდენტთა წ2 პროცენტისათვის სწავლა·ეი 

წარუმატებლობის მიზე·სად სასწავლო მასალის დღიდ მოცულობას. 

ხოლო 21 პროცენტისათვის საკონტროლო სამუშაოს სიმრავლეს 

მიიჩნევს. როგორც ირკვევა, სტუდენტთა აკადემიური 

ჩამორჩენილობის ყველაზე მეტ პროცენდს პირველკურსელები 

იძლევიანს და ამის მიზეზად კვლაე ადაპტაციას 

ასასელებენ—ადაპტაციას უმაღლესი სასწავლეალის მუ'მაობის 

სხვადასხვა სახეებისადმი. 

უმაღლეს სკოლაში სწაელების ორგანიხაციის )ძირითად 

ფორმად ლექცია ითვლება. პირველკურსელს პირველ ხანებში 

უძნელდება ლექციის მოსმენა და მოსმენილის 

განმტკიცებისათვისაც ნაკლებად ზრუნავს. ასეთი საზრუნავი 

მისთვის გამოცდების ჰერიოდში იჩენს თავს. სტუდენტის 

მუშაობა არ არის სისტემატიური, გამოცდების ღროს იწყება 

იერი·მობანა. ლექციის ყურადღებით მოსმენისა და მოსმენილის 

განმტკიცებისათვის საქ(იროა სისტემატიური მ·ეშაობის ჩვევის 

გამომუშავება, პირველკურსელთა ღიდ ნაწილს კი იგი არ 

გააჩნია. საშუალო სკოლა·მი ეს ჩვევა ნაკლებად ყალიბდება; 

უმაღლეს სასწავღ·ებელში ჩარიცხვის შემდეგ ახალგა·ხრდა თავს 

საშუალო სკოლის მოსწავლედ არ გრძნობს. სტუღენტად ყოფნა 

კი მისთვის ხშირად მსმენეღ·ად ყო(ვნას ნი·მნავს. ასეთია შექმნიღ·ი 

ტრადიცია და ამიტომე მთელი სემესტრის განმავლობაში ბევრი 

პირველკურსელი უმაღლესი სკოლის სასწავღ»ო რეჟიმისადმი 

ალაპტაციას ვერ ავლენს. 

არის მშემთხვევა, როცა სტ–ედენტს გარიცხავენ უმაღლესი 

სასწავლებიდან იმ მოფივით რომ გარიცხული „არაფცრის 
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გაშკეთებელია“ ან საშუალო სკოლიდან სუსტი შოე·ხადებით 

ეოვიდა და ვერ სძლევს უმაღლეს სკოლაში მიცემულ 

დავალებებს. ეს მოსაზრება არ არის საფუძველს მოკლებული, 

მაკრამ გარიცსულთა შორის არცთუ იშვიათად ისეთებიც 

ხვდებიან. რომელთაც ჯერ კიდევ ვერ გამოყუ·შავებიათ ახალ 

პირობებმი მუშაობის ჩვევა. პირველკურსელისათვის ჰძალთა მეტი 

დაძაბვაა სა··](ირო, რათა სწავლაში არ ჩამორჩეს, ეს უნარი კი მას 

საშუალო სკოლიდან არ მოჰყოლია, იგი მან აქ, ახლა უნღა 

შეიძინოს; ამისათვის კი საჭიროა ადაპტაცია რაც დროის 

გარკვეულ ჰერიოდს მოითხოვს. 

პირველკურსელთა ადაპტაცია უმაღლესი სკოლისადმი 

თავს იჩენს აკადეში–ერ წარმატებაში, საერთო ინტერესის გამო 

ამხანაგებთან დაახლოებაში და სხვ. ის, თუ აბიტურიენტმა 

თავისი უნარისა და ინტერესის ეიხედვით რამდენად სწორად 

შეარჩია უმაღლესი სასწავლებელი, აბრკოლებს ან აჩქარებს 

ადაპტაციას. თუ აბიურიენტის მიერ არჩეული უშაღლესი 

სასწავლებელი მის ჰროფესიულ ინტერესსა და უნარს ეთანხეება, 

ასეთი სტუდენტი უფრო სწრაფად ეგუება უმაღლესი სკოლის 

ძუშაობის სტილს, რე·ჟიმს და სწავლასაც გულძოდგინედ ეკიდება. 

მაგრამ თუ აბიტურიენტი იმ ფაკუღ»ტეტზე აღმოჩნდა, რომლის 

ინტერესი მას არ გააჩნია, ასეთ შემთხვევაში სტუდენტ·მი 

დაუკმაყოფილობლობის განცღა იჩენს თავს. რაც ფაკუღ·ეტეტისა 

და სწავლისადმი გულგრილ დამოკიდებულებას იწვევს· ასეთი 

სტუდენტი თავისი კურსის ან ჯგუფის სრულყოფილ წევრად ვერ 

გრძნობს თავს. დროთა განეავლობაში ეს ვითარება შეიძლება 

შეიცვალოს, სტუდენტი შეეგუოს გარემოს, იგი 

სრულღირებულებიანი წევრი გახდეს თავისი ფაკულტეტის ან 

ჯგუფისა. შაგრამ ამაში თვით უმაღლესი სკოლის სასწავლო· 

აღმ·ხრდელობითი მუშაობა ასრულებს გაღაშწყვეტ ფუნ;]ციას. 

მართალია, ასეთი სტუდენტის ადაპტაცია ნელა მიმდინარეობს 

ეაგრამ სტუდენტი ბოლოსდაბოლოს მუშაობის საერთო 

ფერხ·ეღ·ში ებმება და ამით მასში ჰრო··ვესიული ინტერესიც 

ვითარდება· სათანადო კვლევამ დაადასტურა, რომ პეღაგოგიური 

ინსტიტ·ეტის პირველკერსელთა 38,8%·მდე პედაგოგის პროფესია 

სასურველად და მომავლის სანუკვარ საქეიანობაღ მიაჩნიათ, 

უკანასკნელ კურსზე კი ეს ინტერესი ბედღაგოგობისადმი წმ,8%-მდე 

ი·ხრდება· სასო[ულო–სამეურნეო ინსტიტუტის პირველკურსელთა 
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32.60%-ს აგრონომის პროფესიას თავისთვის სასურველად თვლის, 

უკანასკელ კურსისათვის კი ეს პროფესია უკვე #4,1%-ს 

მოსწონ·ს· პი·:ლიტექნიკ·ერი ინსტიტ·ეტის პირველკურსეღ· 

სტუდენტთა 21,#%-ს მოსწონს არჩეული დარგი, მეხუთე კურს·ხე 

კი ს2% გამოთქვამს კმაყოფიღ·ებას თავისი მომავალი ჰრო·ვესიის 

შესახებ. ეს იმის ეაჩვენებელია, რომ უმაღლესმა სასწავლებელეა 

ხელი ·უეუწყო და განავითარა სტუდენტებში სათანადო 

პრო[ვესიული მიდრეკილება და უნარი, ამაში კი ·ემაღლესი 

სკო;ღის ცხოვრების მიმართ სტუდენტის ადაპტაცია ჩანს. 

არის ისეთი შემთხვევაც. როცა სტუდენტი უმაღლეს 

სკოლაში სწავლის მთელი პერიოდის განმავლობა·მი ვერ ეგუება 

სასწავლებელს, უჭ:ირს გულდადებით სწავლა, თუმცა 

შესაძლებელია ყან ეს სასწავლებელი დაამთავოოს კიდეც- 

შეიძლება ამ სტუდენტის დისციპლინა·სეც არ ითქეას საყვედ-ერი; 

მიუხედავაღ ამისა, სრულ ადაპტაციას ალბათ აქ ადგილი არა 

აქვს. აღნიშნული შემთხვევა მხოლოდ იმის მაჩვენებელია, რომ 

ს ნრი შორჩი იება არემოს მოთხოან: ბს, რადიაანა აეას ტუღენტი ე ლება გარე გხე დგანაც 
ეოითხოვენ მისგან; ეს არის უფრო კონფორმისტუღ·ი სა;]ციეღ·ი, 

ვიდრე შეგნებული ადაპატაცია. ასეთი სტუდენტისათვის ყოველი 

მოთხოვნა იძ ბაა, იყსი ემორჩილება ამ იძულებას, თუმია ზ უელე გი ე ლე ულე უ”ც 
შინაგანად იგი მისთვის მიუღებელია და უსიამო განცდებს 

იწვევს. 
ყოველ სასწავლებელს თავისი სააღმზრდელო ტრადიცია 

აქვ. ასეა საშუალო სკოლაში და ასევეა “მაღლეს 

სასხავლ·)ბელშიც ახალგა ხრდა ამ ტრადიციებზკ ი··ხრდება, იგი 

შე·]მნილი საზოგადოებრივი ასრის მატარებ)ლია, შეგუკბუღ»ია 

ძოც_]მულ კარემოსა და პირობკბს აძიტოძ როცა საშუალო ან 

უმაღლეს სასწავლებელში მოსწავლე ან სტ უდღდენტი ერთი 

კლასიდან, ჯგუფიდან. სკოლიდან ან ინსტიტ კტიდან 

გამოსწორების მიხნით მეორე·მი გადაჰყავთ, ეს კვლავ ახალი 

კ;·ღასის, ჯგუფის, სკოლისა თუ ინსტიტუტისადმი ადაპტაციის 

საკითხს აყენებს· 

ერთი ჯგუ·ვიღან ან კღ·ასიდან (სკოლიდან, 

ინ·სტიტუტიდან) სტუღენტის (მოსწავლის) გადაყვანას ამით 

ასაბუთებენ. რომ ახალი გარემო კეთილსშყოფელ გავლენას 

ახდენსო; მაგრამ გარემოს შეცვლის ღროს ენდა 

გავითვალისწინოთ ისიც, თუ რაშღენად სასარგებლო იქნება 
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სტუდენტისათვის ახალი გარემო, ჯგეფი, რამღენად 

უ··ხრუნველყოფს ეს გარემო სასურველი ქცევის ნორმების 

გაშომუშავებას სტუღენტ·მი. ·საქმე ის არის, რომ თუ სტ·ედენტთა 

გარემო აქტიურაღ აყალიბებს ;]ცევის, მანერის. გემოვნების, 

ინტერესების სტილსა ღა მიმართულებას, შესაძლებელია ;]ცევის. 

მანერისს და სხვათა ეს სტილი და მიმართულება 

დეზორგანიზაციის მიზეზიც გახდეს.: გარემო აყალიბებს 

სტუღენტს სოციალურ, ფსიქოლოგიურ და მორალურ 

პიროვნებადდ ამიტომ მისი ხელაღებით გადაყვანა ერთი 

ჯგუფიღან მეორეში მისი გამოსწორების მიზნით საკეარისი არ 

არის. ამისათვის დაეატებითი სააღმზრღელო ღონისძიებების 

გამოყენებაა საჭყირო. 

თუ სტუღენტთა ახალი გარემო მფკიცედ ორგანიზებული 

ლღა დისციპლინებული არ არის, იბი ახლად მიღებული 

წევრის მიმართ გამასწორებელი ვერ გახდება. ახალ გარემოში 

გადაყვანილი ახალსაზრდა პირველ ხანებში ნეგატიურად 

არის განწყობილი ახალი პირობებისაღმი, რაც ართულებს 

აღაპტაციას, მაგრაშ, თუ ახალი კოლე;]ტივი ძლიერია, 

ხოლო მისი 

წევრეი იქ შემუშავბული  ტრადიციების ურყევი 
დამცველები არიან, ეს ახალმოსულის ნეგატივიზმს დათრგ-ცნავს 

და აღაპტაციაც ღაჩქარღება· სტუდენტისათვის ერთი ჯგუფიღან 

მეორეში გადასვლა მარდფოოდენ ადგილის გამოცვლას კი არ 

ნიშნავს, არამედ სააღმზრდელო გარემოს შეცვლასაც. დღა რომ 

ამან სასურველი როლი შეასრულოს, სათანადო ზრუნეაა 

საქიირო. სოციალური ადაპტაცია ავტომატურად არ ხდება, 

აუცილებელია შეგნების. ·ხნეობრივ თვისებათა შეძენა– 

განვითარების სპეციალურ საშუალებთა გამოყენება. 

მაშასადამე, ახალ ჯგუფში სტუღენტის გადაყვანა იმას არ 

ნიშნავს, რომ იქ იგი აუცილებლად უკეთესი გახღება· ასეთ 

შემთხვევაში ღგება ხელახლა აღ%რღის საკითხი. 

უმაღლესი სკოლის შინაგანი ცხოვრებისაღმი ადაპტაცია 

კოლექტივთან სტუღენტის ღამოკიდებულების საკითხია, რაც ჯერ 

კიდევ საკმარისად არ არის შესწავლილი. 
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წ. სნეობრივი აღზრდა უმაღლეს სკოლაში 

სტუღენტის, მომავალი სპეციალისტის ზნეობრივი 

აღზრდა სასიცოცხლო მნიშვ·ნელობის საქმეა “წნეობრივი 

აღზრდის დანიშნულება მარტო ის კი არ არის, რომ ცოდნა 

შევიძინოთ ზნეობრივის ან უ·სნეოს შესახებ, არამედ ის, რომ ამ 

ცოღნის ნიადაგზე პიროვნები–ს ქცევა წარიმართოს. 

სნეობრივმა სტუდენტმა ღრმად უნდა შეიგნოს (რწმენად 

გაიხადოს) ეს სულიერი თვისება, რომელიც მშის მოქმედებას 

შესატყვისად წარმართავს. 

რაც უფრო ღრმად არის ·შეთვისებული ზსეობრივი 

ნორმები და პრინციპები, რაც ეუფრო მაღალია ზნეობრივი 

შეგნების ღონე, მით უფრო აქტიურ როლს ასრულებენ ისინი 

სოციალურ ცხოვრებაში. აღამიანები გარემოს ცვლიან არა 

ლოგიკური კატეგორიების, არამედ ისეთი “ხნეობრივი პრინციპების 

მიხედვით, როგორიცაა სიკეთე, სამართლიანობა, ზნეობრივი 

იდეალი და ა. შ. ამიტომ საზოგადოებრივი განეითარება, 

ისტორიული პროცესი მხოიეოდ ობიე;]ტური კანონ·ხომიერების, 

შიზეზშედეგობრივი კავშირების თვალსა·ხრისით არ უნდა 

განვიხილოთ· შნიშვნელოვანია ისიც, რომ ისტორიულ პროცეს·მი 

სიკეთისა და ბოროტების, სამართლიანობისა და უსამართლობის 

მომენტები შევნიშნოთ. ადამიანი ზნეობრივი თვალითაც რომ არ 

ხეღავღეს საზოგადოებრივ-ისტორიულ მოვლენებს, მაშინ არც 

იქნებოდა საჭირო ამდენი ზრუნვ ადამიანის მორალური 

სრულყოფისათვის, ·ხნეობრივი აღზრდისათვის. 

ახალგაზრდობის მორალ·ერი აღზრდა ახალი თვისებების 

Iმეძენაა. როცა ვამბობთ ადამიანს მორალი აქვსო, ეს იმას ნი·მნავს, 

რომ მისი არსებითი თვისებაა ისეთი ზნეობრივი ნიშნები, 

რომლებსაც ახალი შინაარსი და ახალი მნიშვნელობა გააჩნია. 

ზნეობრივი ქცევის ნორმა ჰიროვნების ზნეობრივ თვისებად ხდება. 

შეთვისებული და რწმენად გამხღარი ზნეობრივი პრინციპები 

ზნეობრივი ხასიათის ნიშნად იქცევა· ზნეობრივი აღზრღა 

აღზრდის კონკრეტული ამოცანების გადაქრას სა··](იროებს. ასეთი 

კონკრეტული, უმნიშვნელოვანესი აეოცანებია: ზნეობრივი 

·შეგნების, გრძნობების, პატრიოტიზმისა და ინტერნაციონალი·ხმის. 

ჰ–ემანიზმის, შრომისადმი შეგნებული დამოკიდებულების, 

ღისციპლინისა და სხვ. თვისებებ"ს აღ“ხრღა· 
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ზნეობრივი შეგნების აღზრდა. ზნეობრივი შეგნება· 
უპირველეს ყოვლისა, არის სავალდებულო მოქმედების, 
ხნეობრივი პრინციპბებისა და ქცევისს ნორმების ცოდნა. ეს 

პრინციპები და ქცევის ფორმები ზნეობრივ· შინაარსზე მიუთითებს 

და პიროვნებისა და საზოგადოების ინტერესთა შეთან”სმების 

შაჩვენებელია· ამიტომ ზნეობრივი შეგნება, გარდა იმისა რომ 

ცოდნა ზნეობრივი წესებისა და პრინციბებისა პიროვნებას 

მოვალეობასაც უკარნახებს. ზნეობრივი შეგნებს აღზრდა 

მოწოდებაა ზნეობრივად სწორი მოქმედებისაკენ მარამ ეს 

ცხოვრების რეჟიმის დაცვას არ ნიშნავს. რეჟიმი უმეტეს 

შემთხვევაში გარეგანი ძალის მოთხოვნაა, რეჟიმს ·ეეიძლება 

ჩვევის, ფრტრადიციის გამო იცავდეს სტუდენტი, მაგრამ გონებით 

გააზრებული არ პქონდეს მისი მნიშვნელობა, ·ხნეობრივი შეგნება 

კი, გკანათლების გზით იქმნება და ვითარდება. 

შეგნების აღზრდით ახალგაზრდა ღრმად წვდება ცხოვრების 

ა%ზრს, მოვალეობას, პაფიოსებას, ერკვევა მათ ენიშვნელობასა და 

სა··][იროებაში. პიროვნების ზნეობრივი ჩამოყალიბება. მისი 

ინდივიდუალური ზნეობრივი შეგნება დაკავშირებულია 

·ხნეობრივი ცხოვრების სხვა ფორმებთანაც· მაგალითად, 

·IIნეობრივი ·მეგნება ·ხნეობრივ და სსვა გრძნობებთან ერთად 

წარმოშობს ·ხნეობრივ რწმენას. ახალგა·ხრდა 'შეიძლება 

·ხნეობოივი წესებისა და პრინციპების შესაბამისად მოქმედებდეს, 

მაგრამ მისთვის ნათელი არ იყოს ამ წესებისა და პრინციპების 

ენიშვნელობა, არსი. ასეთ შემთხვევაში მორალური ქცევა 

სტიქიური, შეუგნებელია. ზნეობრივი ქცევის მოთხოვნილება 

პიროვნებას მაშინ უჩნდება როცა მას ”წზნეობრივ მიზანი, 

ზნეობრივი იდეა აქვს, რაც უფრო მაღალია ზნეობრივი შეგნების 

ღონე, მით ·ე[ვრო ორგანული ხდება ადამიანისათვის ზნეობრივი 

მიხზნის, იდეისა და იდეალის სინამდვილედ ქცევის მოთხოვნილება. 

ამდენად, სურვილსა და მოვალეობას შორის წინააღმდეგობა 

მცირდება, მაღალი ზნეობრივი შეგნების ადამიანი ·მეუძლებელია 

·ხნეობრივი მიზნისა და იდეალის ხორცშესხმისადმი პასიური იყოს· 

·ხნეობრივი შეგნება, რწმენა ა;]ტიური მოქმედებისათვის, 

·ხნეობრივი მიზნის, იდეალის განხორციელებისაოვის 

აღაფრთოვანებს მას. 

ზნეობრივი შეგნების მადალი დონე ეხმარება აღამიანსა და 

საზოგადოებას თავიანთი სოციალ-ერი პო·სიციის. ადამიანთა 
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ურთიერთობის განშტკიცებასა და მოწესრიგებაში· მორალი 

გარემოსთან ადამიანებთან ურთიერთობაში გაშოისატება; ამ 

ურთიერთობის გზით კი ხორციელღება პიროვნების ზხ·ეობრივი 

მიზნები ღა იდეალები· ადაშიანი სიკეთის. ბეღნიერების, 

სამართლიანობისა და სხვა იდეების მიხედვით ცდილობს 

გარღა;]მნას სამყარო, ამაშია ჟორაღ·ის სოციალური ·ვუნქცია. 

ზნეობრივი შეგნება ცოდნაა იმისა, თუ მოცემულ კონკრეტულ 

პირობებ·მი რომელი ქცევაა ზნეობრივი ღა რომელი უ·ხნეო, რა 

ევალება ჰიროვნებას მოცემულ სიტუაციაში და ა. შ. მარამ ა4 

ცოდნამ რწმენის ხასიათი უნდა მიიღოს, რადგან ცოღნა რწმენის 

გარეშე ჯერ ციდევ არ იწვევს იმ აღტკინებას რომელიც 
აქტივობის ვიზეზად გვევლინება. როცა ცოღნა პიროვნების 

აზროვნების ლაბორატორიაში გაღამუშავღება ლა ორკგანფელაღდღ 

ჩაერთვება ინდივიდის ახრის, გრძნობების სურვილებისა და 

ქცევის სისტემაში, მხოლოდ მაშინ ი··]ცევა იგი რწმენად და 

·:ხნეობრიეი პიროვნების ღამახასიათებელ ნიშნად. 

სტუღენტთა ზნეობრივი ·მეგნების აღზრღა რთული პროცესია, 

იგი არ შეიძლება სტიქიური იყოს, რადგან ის ცოღნა, როშელიც 

რწმენად უნდა იქცეს და სტუდღენტის ინტელექტუალურ 
ლაბორატორიაში გადამუშავღეს, არსებითად არის 

ღაკავშირებული იდეოლოგიური, მსოფლეხეღველობრივი 

საკითხების გაგება-შეთვისებასთან. ცხოვრების ძირითადი 

ინტერესის, საზგაღრებრივი ცხოვრების განვითარების 

კანონზოეიერების ცოდნა და ბეღნიერების შოპოვების საქმეში 

აღამიანის ღანიშნულებისა და ადგილის შეგნება ·ხნეობრივი 

შეგნების ა·ეცილებელი წინაეძღვარია· ·ხნეობრივი შეგნების უეფრო 

კონკრეტული საკითხები ··ხნეობრივი იდეალების, იდეებისა და 

სხვა თვისებათა აღზრდაა. 

მაღალი იდეალების აღ·_ხრღა ახალ·ტა·ხრღობაში. მაკარენკოს 

მედაგოგიკურ სისტემაში მნიშვნელოვანდთ ადგილი უექირავს 

შეხედულებას ე· წ. პერსპექტიული ხა”(·;ების ანუ პერსპექტი·ელი 

პრინციპების შესახებ· ეს პრინციპი მოითხოვს ახალშა·ხრდობის 

აღ·ხრდას იმგვარაღ, რომ მას ვასწავლოთ ფიქრი მომავალზე, 

რათა შეეძლოს ოცნება, აღვზარღოთ მასში ოცნების 

განხორციელების სწრაფვა, მაკარენკო ·უეხეღუ ლებას 

პერსპექტიული ხაზის შესახებ „ხვალინდელი დღის სიხარულის 

თეორიას“ ·ეწოდებღა· 
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პერსპექტიული ხაზები კოლე;]ტივის ხვალინღეღ·ი დღის 

სახეა, რომელსაც პიროვნებისათვის ბედნიერება მოაქვს. აღხზრდამ 

ეს ბმერსპექტიული მომავალი და მისკენ ლტოლვა -ენდა 

ჩაუნერგოს ახალგაზრდობას· პერსპე:]ტიული ხაზი იდეალია, 

ურომლისოდაც აღ··ხრდა არ არსებობს. ყოველი იდეალი 

სინამღვილის სპეციფიკური ასახვაა. იგი მოშავალი სოციალური 

ცხოვრების, ზნეობრივი ქცევის, ესთეტიკური წარმოდგენის 

სასურველი შოღელია· ადამიანს სდეალი იშიტოშ აქვს, რომ 

არსებუღ·ი მას არ აკმაყოფილებს· ამიტოე მიისწრა·ვეის იგი უფრო 

სრულყოფისაკენ. უ(ვრო ლაეაზისაკენ, უკეთესისაკეს·· იღეალში 

წარშოდგენილია ყველა ის სასურველი, მაღალი, რომელიც 

ზნეობრივი, ესთეტიკური თუ ფიზიკური განვითარებით მიილღება. 

იდეალის შექმნის პირველ საფეხერზე მისი ყველა დღეტალი 

მთლიანად ნათელი არ არის და შეიძლება ახალგა·ხრღობა 

ყოველთვის ვერ ითვალისწინებღეს სინამდვილის 

კანონ%ომიერებას, ანგარიშს არ უწევდეს რეალობას, ამ საქეეში 

ახალგა·ხრღობას უფროსი თაობა უნდა ღაეხმაროს თავისი 

გამოცდილებით. ცხოვრების ცოდნით და ამით ახალგა·ხრდობა·მი 

იდეალიც ზუსტღდება, კონკრეტულ შინაარსს იღებს. ახალისახსრდის 

იღეალებში, რასაკვირველია, ყველაფერი არ არის 

გათვალისწინებული· იდეალის განხორციელებისათვის ბრძოლაში 

იგი (იდეალი) თანდათან ნათელ შინაარსს იღებს, 

აბსტრაქტ·ელიღან უფრო კონკრეტული ხდება. თუ ასე არ ეოხდა, 

თუ იღეალი სინაშღვილის კანონის ეიხეღვით არ იქნა აგებული. 

ამით იგი ღარჩება, როგორც განუხორციელებელი ოცნება, 

როგორც ილუზია· 

ასე დაემართება ყველგვარ იდეალს. თუ მისი შე··]მნისათვის 

გათვალისწინებული არ იქნა შესაძლებლობა აწმყოს და 

მომავალში იდეალში მომავალია მოცემული, მაგრა“ ამ 

მომავლისს საშენი მასალა აწმყოშია ამ გაგებით იდეალი 

სინამღვილეა, ოღონდ სვალინღელი დღის სინამდვილე. 

ცალკეულ პიროვნებაში მოცემული იდეალი, როგორც მიზანი 

ან ოცნება, შემოქმედებისა და სინამდვილის მასალაზეა აგებული 

და იმის მიხედვით, თუ როგორია ამ იდეალის მქონე ადამიანის 

საზოგაღოებრივი მდგომარეობა, იდეალიც შესატყვის შმინაარსს 

იღებს. იღეალის შექმნაში მონაწილეობს მიკროკოლე;]ტივიც, რაც 

თვით ერთ სახზოგადოებაში მყოფც ადამიანთა იდეალებში ერთგვარ 
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განსხვავებას იწვევს. მაგალითად, ისტორიული ვითარების გამო 

ძველი ბერძნებისათვის ადამიანის იდეალად ბრძენი პიროვნებაა, 

ფეოდალური ეპოქისათვის რაინდი ან მონასტერში ჩაკეტილი (ამა 

··]ვეყნიდან გადგომილი) ბერი იყო, აღორძინების ეჰო;]ის 

ჰუმანი·ხვისათვის პარმონიულად განვითარებ·ჟლი პიროვნება, XVII·I 

საუკუნის ბურ·ჟუა·ხიისათვის კი თავისუფაღ·ი კერძო მესაკ·ეთრე· ამ 

ეპოქის ცხოვრების პირობებში შემეშავებულ თითოე-ელ იდეალს 

თ-ე ცალკეული პიროვნების იდეალით ·შევა·ვასებთ, დავინახავთ. 

რომ საერთო ძდგოძარეობის პირობებ·მი მიკროჯგუ·ვი ან გარემო 

იდეალში თავისებურ შინაარსს ნერგავს. 

პიროვნების ინდივიდუალური თავისებურება სწორედ ამ 

მიკრო გარემოდან იღებს სათავეს· ხშირად ლაბპარაკობენ ეპო;]ის 

იდეალზე, რაც იმას ნიშნავს რომ გარკვეყლი ისტფორიული 

ეპოქის (ერთიანი სოციაღ·ური ჰირობების გამო) ადაეიანებს 

ერთნაირი შინაარსის იდეალები ·მეუმუშავდებათ· მაგრამ ეს. 

რასაკვირველია, იმას როდი ნიშნავს, რომ თითოეული პიროვგნების 

იღეალი ერთმანეთს მთლიანად ემთხვევა· საერთო, ზოგადი 

იდეალის შიგნით ადამიანებს გააჩნიათ პიროვნ·ჟლი. კონკრეტული 

შინაარსის იდეალი, რაც მიკროგარემოს მიზე·ხით წარმოიშვება· 

ადამიანის ძირითადი თვისება სწორედ ის არის, დღა იმით 

განსხვავდება ცხოველისაგან, რომ სანამ პრაქტიკულად რამეს 

გააკეთებდეს. მანაშმდე გასაკეთებელს ჯერ გონებაში შე;]მნის, ე· «. 

იდეალის სახით წარმოიდგენს. ამიტომ, ადამიანის ყველგვარი 

მოქმედების ფორმას = სოციალ·ერს, მორალურსა და ესთეტიკურს 

უსათუოდ წინ უსწრებს მათი იდეალი, გონებაში მათი 

წარმოდგენა. 

ახალგა·ხრდობას თავისებური შეხედულება აქვს იდეალზე. 

ახალგაზრდის რომანტიკული ბუნება, სწრაფვა ამაღლებულისაკენ 

ყოველთვის ვერ წარმოშობს ისეთ ა;]ტივობას, რაც 

სინამვილისათვის არის საჭირო· ახალგაზრდული მაქსიმალიზეი, 

ცხოვრების სუსტი ცოდხა და ··](არბი წარმოდგენა საკუთარ 

ძალებ·ხე ხელს უშლის მას'მი საქ(ირო იდეალების შემუშავებას. 

იდეალების შემუშავებაში ჯეროვანი ყურადღება უნდა მიექცეს 

ახალგა·ხრდობაში ·მე;]მნილ საზოგადოებრივ აზრს, ადამიანთა 

ურთიერთობისა და კოლე;]ტივის მნიშვნელობას მისთვის 

(ახალგაზრდობისათვის) და სა···ხოგადოებისათვის· საზოგადოებრივი 

ინტერესის საფუძველზე გაერთიაებული მეგობრული კოლექტიეი 
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მხოლოდ სოციალური და მაღალი ზნეობრივი იღეალებისათვის 

გამოიჩენს გაფაცებასა და ზრ-ენვას. ქვეყნისა და ადამიანების 

სიყვაულის ჰ·ჟშანიზშის გარეშე ახალგაზრდობას არ გაუჩნღება 

მაღალი იღეალები. უაეისოდ მისი ცხოვრება შინაარსით ღარიბი 

და უინტერე·სო ი:]ნება· 

მაშასაადმე, ტუდენტობაში მაღალი სოციალური, ზნეობრივი 

და ესთეტიკური იდეალების აღ·ხრღა აღზრდის ცალკე ამოცანა კი 

არ არის, არამეღ იგი ბუნებრივი შეღეგია აღზრდისა და 

განათლებისა· აღზრდილ. ჰარეონიულაღ განეითარებულ 

ახალგა·ხრღობას ქვეყნისათვის საჭირო, კარგი და კეთილი საქშის 

ეს შინაგანი მამოძრავებელი ზნეობრივი იდეალი ისე უნდა 

ჩაენერგოს, რომ შუქ-ოერა იყოს მისთვის და მთელი სიდიადით, 

მთელი სიმშვენიერით უჩვენებდეს მას ჩვენს დღემოკრატიულ 

იდეალს. 

Iნეობრიეი გრძნობების აღ··ჩრღა. ზნეობრივი აღზრღა 

სტუღენტის მარტოოდენ შეგნება·ხე ·ხემოქმედებით არ 

ხრციელდება. ზნეობრივი შეხედულებისა და რწმენის შემუშავება 

საკმარისი არ არის ზნეობრივი აღზრდისათვის მართალია, 

სტუენტობის. ახალგაზრდობის შეკნების აღზრდით ინერგება 

·ხნეობრივი იღეალები, იდეები და პრინციჰები, მაგრამ ეს არ არის 

საკმარისი იმისათვის, რათა ხნეობრივად ჩამოყალიბების პროცესი 

დამთავრებულად მივიჩნიოთ. 

№ვ9პრივი ქცევის აღზრღა. %ნეობრივი იდეაღ·ის. იღეის, 

პრინციპებისა და სხვათა შეთვისებასთან ერთაღ, სტუღენტ- 

ახალგაზრდას ზნეობრივი იდეალის სინამდვილედ ;]ცევის დიდი 

სურვილი უნღა ჰქონდეს· ეს კი იმ შეეთხვევაშია შესაძლებელი, 

თუ ზნეობრივი იდეალი, იდეა და პრინციპები განცდილია, ე. ი. თუ 

ისინი გრძნობებთან არიან ღაკავშირებულნი· ისიც საგულისხმოა, 

რომ ადამიანის მიერ სამყაროს ზნეობრივი ათვისება მხოლოდ 

გონივრული კი არ არის, გრძნობადიცაა. აშიტომ ზნეობრივი 

შექშნის პირველ საფეხურზე მისი ყველა დეტალი მთლიანად 

ნათელი ·მეგნების აღხზრდა გრძნობებისა და ნებისყოფის აღზრდის 

გარეშმე არ იქნება საკვარისი სტუღენტი ახალგაზრღობის 

·ხნეობრივი ჩამოყალიბებისათვის· ზნეობრივი აღზრღის ამოცანა 

სწორედ ისაა, რომ აღზრდის შეღეგად შეიცვალოს სტუღენტის, 

ახალგაზრდის ქცევის მოტდივი და აღხრდა ქცევის მამოძრავებელ 

ძალად იქცეს. მხოლოდ მაშინ შეგვიძლია ვთქვათ, რომ აღზრდის 
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ღონისძიებანი შეეხო აღსაფრდელის როგორც ინტელექტუალურ. 

ისე მის შინაგან სამყაროსაც, რომ მათ გავლენა მოახღინეს მის 

გრძნობათა სფეროზეღაც· მხოლოდ ·ხნეობრივ გრძნობებთან 

ერთად ასრ·ელებს ადაეიანის ზნეობრივი რწმენა და წარმოღგენა 

მისი ქცევის მოტივის ფუნქციას, განსაზღვრავს საზოგადოების 

სხვა წევრებთან მის ღამოკიდებულებას. საკუთარ და 

საზოგადოებრივ მოვალეობას თუ პიროვნების ქცკ·ჯა 

(განზრახული ან ძესრ·|ლებული) ემთხვევა პიროენების ზნეობრიჭ 

განწყობილებას, მაშინ დადებითი ეთიკური გრძნობები ჩნდებიან, 

რომლებშიც მოცემული ქცევის გაძამტკიცებელი ხდება. 

ზნეობრივი ნორეების. იდეალების, მოვალეობის შეგნება 

შინაგანად არწშ·ჟნებს ახალშაზრდობას, რომ ქვეყნის 

კეთილღღეობისათვის საქ:იროა მისი აქტივობა. მაგრამ 

მარტოოდენ ამის ცოდნა არ კმარა, თუ პბიროვნება საკუთარი 

აქტივობის მიმართ ემოციურად ნეიფრალურია. შზნეობრივი 

მოქმეება სტუენტს გაგებული უნდა ჰქონდეს არა მხოლოდ 

როგორც სავალღებულო, არამედ როგორც სასურველიც. არ 

კშარა იცოდე რა არის ჰ·ემანიზმი. პატრიოტი“··ხეი. არც ის არის 

საკმარისი სურვილი გქონდეს სიკეთისა. შთავარია შენი ;]ვეყანა, 

აღაშიანი. სიკეთე. მორალური ღირებულების მქონე დიდი სა;]ეეები 

გიყვარდეს. მაღაღ]ი ზნეო·ბრივი მოქმეღება, გმირული საქციელი 

თითქმის ყოველთვის გრძნობასთან არის შეჯამებული. 

ზნეობრივი იდეალისა და სხვათა სინამდვილეღ ქცევა მა'შინ 

არის შესაძლებელი. როცა შეგნებულია მისი საჭიროება (ცოღნა) 

და როცა იგი (გრძნობა) სასურველია. თუ ადამიანი საკუსთარი 

წარსული ცხოვრების ცალკეულ შემთხვეეებს ისე იგონებს, რომ 

ემოციურად არ განიცღის შათ. ეს იქნება ეხოლოდ ფა··]ტის 

უსიცოცხლო აღღგენა მეხსიერებაში· ასევე ითქმის ზნეობრ()ვ·) 

იღეალების. იღეების. პრინციბებისა და სხვ. შესახებაც· მაგრაე 

მათი ცოდნა ვერ შოგვანიჭებს იმ გატაცებას. მოქეედების იმ 

სიაშოვნებას. რაც ზნეობრივი ;]ცევის გამოწვევისათვის არის 

საჭირო· მართალია. როგორც ჯ. ს· მილი ·მენიშნავს, დედამიწის 

მიხიღულობის კანონი, ისევე როგორც დღემდე ცნობილი 

მეცხიერული და კ·ელტურული მონაპოვარნი. ემოციებს არ 

აღშოუჩენია. მაგრამ აღამიანურ ეშოციათა გარეშე არ ყოფილა, არ 

არის და არც შეიძლე·ბა იყოს ჭეშმარიტების აღამიან·ერი ძიება. 
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ემოცია ჰიროვნების მოთხოვნილებათა გამოვლენის ფორმაა 

და მოქმედების შინაგან გამომწვევ ძალას წარმოადგენს (ს. ო. 

რუბინშტეინი). კრძნობები აქტიურობისა და მოქმედების მიზე'ხია 

და იმდენაღ აუცილებელი, რომ გრძნობებს მოკლებული ადამიანი 

ეერც მიფნის, იდეაღ»ის შე;]მნას ·შეძლეს და ვერც მათი 

განხორციელების საშუალებებს გამონახავს. 

მიზ%ზნის, იდეალის მიმართ გულგრილი დაშოკიღებულება 

იმთავითვე აღკვეთავს მისი განხორციელებისაოვის სა··][ირო 

მოქმედებას. ადამიანის შრომას ან სხვა სახის მოღვაწეობას 

გრძნობები მატებენ ენერგიასა და შემო··]მედებით წყურვილს· 

ამისათვის მარტოოდენ შეგნება არ კმარა. „იდეა, მხოლოდ 

ამოკითხული და მოსმენილი, – წერდა ბ. ბელინსკი, კიდევაც რომ 

იცოდეთ როგორი უნღა იყოს იგი, თუ საკუთარ ბენებაში არ 

გაგიტარებიათ ღა თქვენი პიროვნების ანაბეჭდი არ მიუღია, 

მკვდარი კაპიტალია“. "ცოღნის საკუთარ ბუნებაში გაფარება“ 

ნიშნავს, რომ ეს ცოღნა ემოციურად არის განცდილი, ე. ი. 

მხოლოღ გონებით კი არ არის აღქმული. არამედ გ·ულითაც· 

ზნეობრივი გრძნობა, რომელიც მორალის მაღალ იდეებთან და 

პრინციპებთან არის დაკავშირებული, ადამიანის მოღვაწეობის 

ეოტივია როგრც სა”სოგადოებრივ, ისე პირად ცხოვრებაში, 

ადაშიანი, როეელიც ასეთი მოტივით ხელმძღვანელობს, 

შეუძლებელია გ·ულგრილი იყოს სიკეთისა და ბოროტების მიშართ. 

ასეთი აამინი არ კმაყოფილდება ბოროტებს მხოლოდ 

გაკიცხვით, იგი ებრძვის კიდეც მის გამოვლინებას. იგი უბრალოღ 

კი არ ცნობს სიკეთეს, არამედ ემოციურაღ განიცხის მას და 

საკუთარი მოღვაწეობით ცღილობს ცხოვრებაში გაატაროს იგი. 

ზნეობრივი გრძნობა მაღალ გრძნობად ითვლება (ღრ·ძაღ 

შეგნებული განცდაა) იმიტომ, რომ ადამიანთა საზოგაღოებრივი 

ცხოვრების პირობებში გამომუშავდება და ვითარღება. ამისათვის 

საქ[იროა ზრუნვა მის აღზრდისათვის. გრძნობების აღ”ხრდის 

მიზანი ის არის, რომ მისი მოქმედება ღაე··]ვეეღებაროს გონების 

კარნახს და ამით კი არ შეასუსტოს მისი (გრძნობის) მოქმედების 

ძალა, არამედ ხელი შეუწყოს = ღაძლიოს უარყოფითი და 

განავითაროს დადებითი ზნეობრივი გრძნობები, როცა ზხეობრივი 

გრძნობების აღზრდის ამოცანას ვიხილავთ უნდა 

გავითვალისწინოთ ისიც, რომ გრძნობის აღზრდა საერთოდ 

გრძნობების (შაგ· ჰ·ემანიზმის, ან საერთოდ სიკეთის გრძნობის), 
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აღზრდას არ ნიშნავს, არამედ კონკრეტული ზნეობრივი გრძნობის 

აღზრდას; ყოველი ზნეობრივი გრძნობის აღზრდაში გარკვეული 

შინაარსი უნდა იყოს ჩადებული. მაგალითად, სიბრალ-ელის 

გრძნობა ზნეობრივ გრძნობად ითვლება, მაგრამ როცა მასში 

იდეურ შინაარსს დებენ (სხვაგვარად შეუძლებელია), მაშინ 

სოციალური პირობების მიხედვით იგი (სიბრალულის გრძნობა) 

შეიძლება ხნეობრივააც ჩაითვალოს და უზნეოდაც. ქვეყნის, 

სამშობლოს მტრის შებრალება ზნეობრივი თვალსაზრისით არ 

შეიძლება მოწონებული იქნეს, მაგრამ ადამიანის მიმართ 

თანაგრძნობა საერთოდ ზნეობრივი ღირსები მაჩვენებელია. 

_ნების·ქოფისა ღა ხასიათის აღ·ხნ_)_ღ_ა_. აღამიანის 

დამახასიათებელ ძირითად ნიშნად ·შეგნებულ აქტივობას 

მიიჩნევენ, რადგან ადამიახი უბრალოდ კი არ შეიმეცნებს 

სამყაროს. არამედ გარდაქჟხ·ის მას. ადამიანს ბევრი სიძნელე, 

დაბრკოლება ხვდება· ამიტომ, აღზრდამ ამოცანად უნდა დაისახოს 

სტუდენტ-ახალგაზრდობაში სიძნელეებთან ბრძოლის უნარის 

განვითარება, მასში ისეთი თვისების ჩამოყალიბება,„ რაც ამ 

სიძნელეთა დაძლევისათეის არის საქ!ირო. უამისოდ 

სა···ხოგადოებრივი პროგრესი არ იარსებებს. 

ზნეობრივი იდეალები, ჰრინციპები, გრძნობები მხოლოდ 

იდეალებად, ჰრინციჰებად. გრძნობებად არ უნდა დარჩეს, 

სტუდენტ–ახალგა·ხრღოს მათ შესაბამისად მოქცევის უნარი და 

დიდი ზნეობრივი მიზანიც უნღა ჰქონდეს. ზნეობრივი განცდა 

ხშირად ადაშიანის კოსკრეტულ მოქეეებასთან არის 

დაკავშირებული, ე. ი. გრძნობა ან ეთანხმება ·ხნეობრივ ქცეეას, ან 

არა. ვთ;]ვათ, აფექტის დროს სტუდენტმა ისეთი მოქმედება 

ჩაიდინა, რომელიც მას არ ახასიათებს, ე. ი. აფექტმა სტუდენტს 

მისთვის დამახასიათებელი ··]ცევის ხასიათი შეაცვლევინა· ეს იმა··ხე 

ვიუთითებს, რომ სტუდენტს არ გააჩნია მტკიცე ნებისყოფა. ემას 

რომ ნებისყოფის სიმტკიცე ჰქონდეს, მორალური შეხედულებაც 

მტკიცე ექნებოდა და შეძლებდა აფექტის დაძლევას, არ ჩაიდენდა 

მოუფიქრებელ ქცევას· სტ·ედენტის აღზრღა მის აქტივობასთან 

არის დაკავშირებული: რაც უ·ვრო შდიდარია სტუდენტი 

ზნეობრივად და სულიერად, მით უფრო ძლიერია მისი ა;]ტივობა 

და ნებისყოფა· ნებისყოფისა და სასიათის აღ·ხრღასთან ერთად 

საჭიროა ზნეობრივი შეგნებისა და გრძნობების აღზრდა· 
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ძლიერი ნებისყოფის მქონეღ ითვლება ის, ვინც ღა·ეინებით 

ჩაახშოს, შეაფერხოს ის მოტივები, სურვილები, განწყო·ვილებანი 

და გრძნობები. რომღ»ებიც ამ დროს უჩნღება და ხელს უშღ·ის 

IIასურველ ქცევაში. სუსტი ნებისყოფის ადამიანი კი 

განწყობილებათა, სურვილთა და სხვა ფა;]ტორთა მონაა. 

მართალია, ასეთ პიროვნე·ბას გააჩნია მი·ხანი. შაგრამ არა შყარი· 

სტუღენტთა ნებისყოფის აღზრღა იმიტომ არის ხეობრივი 

აღზრღის ამოცანა, რომ ზნეობრივ პიროვნებას შხოლოდ 

%ნეობრივი შეგნება, იღეალე·ბი, პრინციპები, მხოლოღ ·ხნეობრივი 

გრძნობები კი არ ·სქ·ირღება, არამეღ მათი განხორციელების 

ძალაც = მიზანსწრაფვა, ღისციპლინირება, თავშეკავება და სხვ· 

ეს ის თვისებებია, რომლებსაც ნებისყოფის ნიშნებს უწოდებენ. 

მიზნის დასახვა, ·სურვილის გაჩენა, განსჯის ფაზა და მოტივთა 

ბრძოლა, გაღაწყვეტილებების შიღება და შესრულება 

ჩვეულებრივად ნებისშიერი მოქეეღების ფაზაღ არის აღიარებული· 

ყველა ეს ფაზა ·ხნეობრივი შინაარსისა უნდა იყოს. რადგან 

სტუდენტის ნებისყოფის აღზრღა მისი ზნეობრივაღ 

ჩამოყალიბების პროცესია. 

პროცესი სტუღენტის ზხნეობრივად ჩამოყალიბებისა, როგორც 

მაკარენკო აშბობღა, ნაწილ-ნაწილ არ ხღება = სტუღენტი 

როგრც პიროვნება, მთლიანი ბუნებისაა· ეს მთლიანობა 

სტრუქტურული, ორგანული ხასიათის, ინტეგრალურია და იმავე 

კომპონენტებისაგან წარმოიქმნება· პიროვნების ასეთ მთლიანოაას 

ხასიათი წარშოაღგენს· 

ხასიათის ჩამოყალ"ბება, მისი აღ·ხრდა რთული და ხ·)ნგძლივი 

პროცესია.ა მისი შინაარსი შეპირობებულია არა მარტო 

სა·ხოგადოებრივი ცხოვრების მთელი ისტორიით არამეღ 

პიროვნების გარემოს თავისებურებით, ოჯახისა და მის ირგვლივ 

მყოფ ადამიანთა ცხოვრების, მოქმედების ტფრადიციით. ამიტომ 

ხასიათის აღზრდა, მისი ჩამოყალიბება ნაადრევი ბავშვობის 

ასაკიღან იწყება, თანაც ისე ადრე, რომ ·ხოგჯერ ბავშვის 

ხასიათის ზოგიერთი ნიშანი თანდაყოლილადაც კი გვეჩვენება· 

ამიტომ, სანამ ჯერ კიდევ არ განმტკიცებუღ·ა ხასიათის 

'ეარყფითი ნიშნები, საჭიროა ისეთი აღმსრდელობითი 

ღონისძიებსს გამოყენებ,ა რომებიც ხელს შეუწყრბს“ 7ან 
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ხელსაყრელ გარემოს შეუქმსის) ხასიათის დადებითი ზნეობრივი 

ნინების შემუშავება-ჩამოყალიბებას. 

ხასიათის აღზრღა პიროვნე·ბის ზნეობრივი გამოსწორების 

პროცესს ეეთხვევა. ეს ფაქტი დიდი ხანია შემჩნეულია· ამიტომ 

იყო, რომ ძველ საბერძნეთში ხასიათის პრობლეეას ეთოსის 

(ხნეობის) საკითხს უკავშირებდნენ ცალკეული ხასიათისეული 

ნიშნების მე;]ანიკური ნაერთი არ არის ხასიათი. იგი მოთლიანია, 

მაგრამ ეს იმას არ ნიშნავს. რომ ხასიათის აღხზრდის პრაქტიკული 

საკითხი ზოგადად ხასიათის აღზრდა იყოს. ხასიათის აღზსრდის 

პრაქტიკული ამოცანაა მის ცალკეულ თვისებათა, ხასიათის 

ნებისყოფით, ემოციურ. ინტელექტუალურ თვისებათა და ნიშანთა 

აღხზრდა. მაგალითად, იდეურობა, საეართლიანობა, 

პრინციპულობა, აქტიურობა, სიმტკიცე, დაკვირვებულობა 

ხასიათის აღზრდის კონკრეტ·ული აშოცანე·ბია, როეელთა სწორაღ 

გაღაჭრა უზრუნველყოფს ··ხნეობრივი ხასიათის ·ვორმირების 

პროცესს. 

ხასიათი, როგორც ჰიროვნების ინღივიდუალურ 

თავისებურებათა ერთობლიობა, განასხვავებს ერთ პიროვნებას 

მეორისაგან, მაგრამ როცა ·ხნეობრივი ხასიათის აღ·ხრდის საკითხი 

ღგება,ეაშიჩ ხასიათის იმ ნიშნების აღზრდას გულისხმობენ, 

რომლებიც ყოველთვის საერთო სნიმნებად ითვლეება. ეს ის 

საერთოა, რაც ზნეობრივ ხასიათს ქმნის· აღაშიანის ხასიათის 

მრავალგვარობის მი·ეხედავაღ, მასში არის ყველა··ხე არსებითი და 

ეს არის მისი ზნეობრივი თვისებები (ა. ფ- ·მიშკინი). მაგრამ 

აღსანიშნავია, რომ ჩხასიათის ნიშნების არსებბა არ კმარა 

პიროვნების ზნეობრივი ღახასიათებისათვის· ა;] მხედველობაში 

გვა;]ვს ის, თუ ეს თვისებები ან ნი·მნები ხასიათის რა 

მიმართულებით გამოიყენება. 

« ··|ეანი·ხმის აღ%რღჭ· პუმანი··ხმს ჩაეულებრიეაღ, ისტორიუღ»ი 

გაგებით ვუწოდებთ როგორც ფილოსოფიურ-ეთიკურ, 

სოციოლოგიურ-ფსიქოლოგიურ ცნებას, რომელსაც აღორძინების 

ეპო;]ას (XIV-XV ს·) უკავშირებენ. ჰ·ჟმან·ერობა კი, როგორც 

ადაეიანისაღმი პრაქტიკუღ_»ი ღაეოკიღებულება, ყველთვის 

არსებობდა. კერძოღ მას შემდეგ, რაც კაცობრიობა 

სა·*ხოგაღებრივი ცხოვრების ორომტრიალში ჩაერთო და ერთი 

ადამიანის ბედი მეორისათვისაც მნიშვნელოვანი გახდა. 
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ღღეისათვის ჰუმანიზმის ჰრობღ·ემა იშდენად პოპუღ·არულია, 

რომ ზოგჯერ ჩვენს ეპოქას „პუმანიზმის რენესანსის“ ეპოქას კი 

უწდებენ მაგრაე ჩვენი” დროის ასეთი დახასიათება მთლად 

ეართებლი არ იქნება. 

ჰუმანური იდეები ყოველთვის იყო ღამახასიათებელი 

ხალხისათვის. ჯერ კიდევ მონათმფლობელურ სა“ხოგაებაში და 

უფრო აღრეც, პირველყოფილ საზოგადოებაში შეიჩნეოდა 

სტიქიური ჰუმანი·ხეის ·ხოგიერთი ნიშანი. საღ»ხები უფრო 

გრძნობენ სა”ხოგადოებრივი ცხოვრების ავ–ქარგს, ყიდრე 

იდეოლოგები, ხალხი თავის გრძხობასა და აზრს გაეოხატავს 

ფოლკლორში, იდეოლოგები კი შემეგ, უფრო გვიან წვდებიან 

ხალხის ცხოერების შინაარსს დფა ქმნიან შესედულებებს· 

თეორიებს საზოგადოებრივი მოვლენების შესახებ. 

აღზრდის საქმემიც ასე მოხდა. ხალხური პედა„გოგიკა წინ 

უსწრებს მეცნიერულ პედაგოგიკას· პირველყოფილი ადაშიანის 

შეხეუღლება ადაშიანობა··ხე, გაჭირვებაში მყოფის დახმარება ის 

პუმანური აქტია, რაც ყოყელგვარი პუმანი·ხმის თეორიებს 

ესწრებს წინ. ჰუმანურობა, ამ შემთხვევაში მიშნავს მეორე 

ადაშიანის ცხოვრების ბედის. მისი ეწუხარებისა ღა სიხარ·ელის 

განაწიღ»ებას. აღაშიანეა აღაშიანში თავისი მსგავსი და ტფტოლი 

უნდა ცნოს, რომ მისი ქცევა ჰ.ეემანური ნიშნის მატარებეღ·ი 

გახღეს. 

ჰუმანიზმი, როგორც მორალ·ერი ჰრინციპი, პიროვნების 

საკითხია. პიროვნების, სოციალ–პოლიტიკური, ეთიკურ- 

„ფვილოსოფციური გაგება კი სხვადასხვა ხასიათისაა. ამით აიხსნება, 

რომ სხვადასხვა ეპოქა სხვადასხვა “მინაარსს სდებს ჰ.ემანი%ზMში. 

არსებობს შორალი. პირიქით, ამიირალიზძმი, პესიეი“ხეი, 

სასოწარკვეთილება, ანტიინტელექტუალიზმი, მიზანტროპია, 

ცინიზმი ბატონდება. ასეთ პირობებში ჰუმანიზმსაც დაკარგული 

აქვს თავისი ნამცვილი შინაარსი. 

სტუდენტთა პჰუმანისტური აღზრდა საჭიროებს უმაღლეს 

სასწავლებლებში შეიქმნას ორგანიზებული, ზნეობრივ საწყისებზე 

აგებული არა მხოლოდ სრ·ედენტთა, არამედ მასწავლებელთა 

კოლექტივი საზოგადოებრივი გარემო. ასეთ კოლექტივებში 

ხღება მის წევრთა შორის მეგობრული ურთიერთობის დამყარება 

და ინდივიღუალობის შენარჩუნებაც· თუ ასეთი გარემო არ იქნა, 

იქ პუეანიზმის აღზრდა გაძნელდება· საზოგაღოებრივ 
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მეცსიერებათა სწავლების დროს უმაღლესი სასწავლებლის 

ატმოს·ვერო, სათანადო საკითხებ·ხე საუბრები და დისპუტებ" 

უნდა აჩვენებდეს ახალგასრდობას მაღალი შორალის, ჰუშანი%მის 

შინაარსს, რომ საჭიროა არა ზოგადი ლაბარაკი კაცთმოყვარეობის 

შესახებ, არამედ საჭიროების დროს, როცა ხალხსა და დი 

ქვეყანას საფრთხე ელოდება, მაშინ ჰუმანი···ხეი მტრისადმი 

სიძულვილს საჭიროებს. მტერზე ვერ გაიმარჯვებ, თუ მისადმი 

სიძულვილი არა გაქვს. 

მეცნიერება ყოველთვის ჰუმანურია, ჰუმანურია იმიტომ. 

რომ მეცნიერების ამოცანა ჭეშმარიფების დადგენაა: ბ-ენებისა და 

საზოგადოების განვითარების კანონზომიერების გაგებასა და 

ცოდნას თავისთავად მხოლოდ ერთი დანიშნულება აქვს = 

გაუადვილოს ადამიანს ცხოვრება, დაეხმაროს მას 
ავადმყოფობასთან ბრძოლაში, ბედნიერების მოპოვების მაზნით 

დაახლოგოს ადამიანები. სტუდენტთა სწავლების დროს ყოველი 

მეცნიერებაა ამ თვალით უნღა იყოს ლდღანახული. ამიტომ, 

სტუდენტმა ღრმად უნდა შეიგნოს, რომ მეცნიერული ცოდნის 

ბოროტად გამოყენება ანტიჰუმანურია და მის წინააღმდეგ 

ბრძოლაა საჭირო. 

ახალგაზრღობა ღრმად უნდა ჩაწვდეს იმას, რომ 

ჭე·მმარიტი ჰუმანიხმი ებრძვის ისეთ გადმონაშთებს, როგორიცაა 

აღამიანისადმი ბიუროკრატი·ელი დამოკიდებ·ელება, 

მომხვეჭელობა. თვალის ახვევა, ყოყოჩობა. 

მლიქვნელობა,მექრთაეეობა და სხვა. ბიუროკრატი ადამიანის 

მდგომარეობით კი არ არის დაინტერესებული, მას ადამიანის 

ცხოვრება მხოლოდ სა··]მიანი ქაღალდით აქვს გასომილი, მაგრამ 

;]აღალდის მიღმა რომ პირონება დგას მთელი თავისი 

გაჭირვებითა და დამცირებით, ეს მისთვის არა·ვრისმთქმელია· 

ამიფომ, ასეთ ადამიან·ხე იფყვიან – უგკულოაო. ბიუროკრატი თუ 

ადამიანს დაინახავს, უსათუოდ უარყოფითს შეაეჩნევს, ვერ 

დაინახავს იმ დადებთს, რაც ყოველ პიროვნებაში უსათუოდ 

მოიპოვება და რასაც წახალისება სჭირდება. ბი·ეროკრატი თავის 

თავს კანონის შეუდრეკელ დამცველად ოვლის, მაგრამ არ 

ითვალისწინებს რომ ყოველი კანონი ადამიანის კეთიღ·დღეობის 

მოპოვებასა და დაცვას ითვალისწინებს. ამიფომაა, რომ 

ბიუროკრატი რაიმე უბრალო საქმეზე აღამიანს რამდენჯერმე 

დაიბარებს, რითაც მთხოვნელს აგრძნობინებს, რომ მისი ბედი მის 
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ხელშია. სწორეღ ამნაირი ადაშიანი სულ ადვილად გახდება 

მექრთამე, გამომძალველი, კორუმბირებული. 

! სტუღენტობაში აღსანიშნავია ძლიერი ლტოლვა 

მეგობრობისაღმი· მართალია, აეხანაგობა და მეგობრობა სკოლის 

ასაკის მოსწავლეებ·მიაც საგრძნობია, მაგრამ სტუდენტობაში 

ამხანაგობა და შეგობრობა უფრო გონივრულია. აქ, ეს არ არის 

მარტოოდენ გატაცება, ·შეუგნებელი ლტოლვა მეორისადში, 

არა·ძედ ასე თუ ისე დასაბუთებუღ·ი ღა უფრო მეტი ჰრაქტიკული 

გამოვლენის ტენდენციის მქონეა. მეგობრობა სტუდენტობაში 

ურთიერთისადძი ლტოლვის, ერთად ყოფნის სურვილს 

სწავლასაც, შრომასაც და გართობასაც უფრო სასურველაღ და 

საინტერესოღ ხღის, განსაკუთრებით მაშინ, როცა ეს ;]ალ-ვა·ჟთა 

მეგობრობას ესება. მათ შორის მეგობრობამ მახინდი ფორმა რომ 

არ მიიღოს და შეორე პიროვნების ადამიანური ღირსების 

შეურაცხმყოფელი და დამამცირებელი არ გახღეს, ამიტომ, 

პუმან·ერს და ზნეობრივ აღზრდას დიდი მნივშნელობა ენი:][ება. 

მართალია. სტუდენტისათვის ს;]ესთა ურთიერთობის, მეგობრობის 

საკითხი არ გულიხსმობს სქესობრივი განათლების საკითხებს, 

მაგრამ ამ დროს რომ ს;]ესთა შორის დამოკიდებულის სწორის 

გაგებისათვის საჭიროა აღმ·სრღელობითი მუშაობა, ამას არავინ 

უარყო(ვს. სქესთა შორის დამოკიდებულების შეგნება ·ხნეობრივი 

აღზრღის გზით ხორციელდება· 

სქესი ბიოღ]ოგიური, ცხოველურია, მაგრაშ აღამიანში 

საზოგაღოებრივ–ისტორიული პრა··]ტიკა ცვლის ცხოველურ– 

ბიოლოგიურსაც და მაღალ, ადამიანურ-ზნეობრივ ფორმად 

აქცევს, ე- ი. ბიოლოგიური ადამიანში ზნეობრივი ნორმებისა და 

შეხედულებების შესაბამისად წარიმართება. ახალგაზრდობაში 

ბუნებრივი ლტოლვა, თუ იგი ზნეობრივი თვალსაზრისის 

საწინააღმღეგოა, უნდა შეფერხდეს, აილაგმოს. ეს კი მხოლოდ 

მაშინ არის შესაძლებელი, როცა სტუდენტობა·მი მტკიცედ არის 

შემუშავებული ·სნეობრიეი ქცევის ნორმებისა და წესების დაცვის 

აუცილებლობის უეგნება· 

···ხნეობრივ აღზრდას მოკლებული ახალგაზრღა უსამსობასა 

და სქესობრივ დანაშაულს ადვილად ჩაიდენს· ბუნება სქესისაგან 

მხოლოღ გამრავღ»ებას მოითხოვს და არა უზნ;]ობასა და 

გარყვნილებას· ამ ბიოლოგიურ მოვლენაში გარყვნილების 

მომენტი თვით ადამიანმა შეიტანა და იგი ზნეობრივი, პუმანური 
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კულტურის დაბალ დონეზე მიუთითებს. ზნეობრივი სიწმინდის 

შერყვნამ დაარღვია სქესობრივი ცხოვრების მორალიც. 

ახალგაზრდობის მტკიცე ზნეობრივ ჩაეოყალიბება·ხე თავის 

დროზჯე სერიოზულაღ თუ არავის უფიქრია. შედეგად ვიღებთ 

ცინიკურ უხამსობას· ზოგიერთი ახალააზრდა მახინჯ ქცევას 

ავლენს. რასაც იგი ზოგჯერ სისხლის სამართლის 

დანაშაულამდეც მიჰყავს· მაღალი სნეობრიპვი იდეალების 

აღ···ხრღა, აღამიანის ღირსების პატივისცემის, ჰ·ემანი·ხეის, 

მოვალეობისა და სხვა შემუშავება სქესობრივი აღხრდისა და 

პრაქტიკის საფუძველია. 

სიმპათიასა და სიყვარულის გრძნობაში მოცეშელია 

ამხანაგობისა და მეგობრობის ·ხნეობრივი შინაარსი. 

ახალგაზრღობის ისეთი სულიერი სიმდიდრე, რომელიც ხეღ·ს 

უწყობს ძათ ბედნიერებას. რომ საყვარელ ამხანაგთას, 

მეგობართან, ოჯახში პპოვონ სულიერი, მორაღ·ური სიმშვიდე და 

ამით ადამიანის სიცოცხლისათვის უაღრესად საჭირო ბირობები 

შექმნნნ – წახალისებისა და შექების ლღირსია. მეკობრობა 

მოვალეობის მიხეღვით ძო·]ძედების სა·]თროკბასაც მოითხოვს 

მეგობრობას საბ–ეთი ს·](ირღება ეს საბ–·|თი არა მხოლოდ 

სიტყვიერრ დაპირებაშია, არაძეღ ძო·]ძედ·]ბა ძი, რომელიც 

მეგობრის ბედნიერებისაკენ არის მიმართ·ელი. კარგად გაგებუღ·ი 

მეგობრობა მოითხოვს მხილებულ ი;]ნეს მეცობარში ის ცედი, 

რომელიცკც ხელის შემმლელია არა მარტო საზოგადოების 

კეთილდღეობისათვის, არამედ აგრეთვე პიროვნებისთვისაც. 

მეგობრის ცუედი ქცევის, ჩვევისა თუ ·მეხედულების მხილება და 

გაკიცხვა მეგობრობას უაღრესაღ პრინციპულ ღა ზნეობრივ- 

ჰუმანურ ხასიათს აძლევს 

ზნეობრივი მოვალეობის შეგნება, ·ხნეობრივი ქცევის 

წესებისა და ჰრინციპების რწშენა, პატრიოტი···ხეისა და 

ინტერნაციონალი·ხმის იდეა, ჰ·ემანი··ხმის, ამხანაგობისა და 

მეგობრობის მაღალი თვისებების ახალგა·ხრდობაში ··ხღ·ეღავს, 

··]მეღების ისეთ ტენდენციებს, რომლებიც თავისი შეხეღულებებითა 

და მო;]მეღებით წინ აღუდგა ასეთი მიდრეკიღ·ების აღამიანებს· 

ამით იწმინღება ჩვენი გარემო ანტიმორალ·ერი ·მეხეღუღ]ებებისა 

და ეოქმედებების გამოვლენისაგან· 

უმაღლეს სკოლა·მი, სტუედენტობაში შე;]მნიღ·ი და 

შემუ·უავებული შორალური გარემო და თვისებები თავის მხრივ 
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წარმოადგენს იმ ობიე··]ტურ მირობას, რაც კიდევ ურო 

მძლავრად გაფურჩქნის ჰკშანი·ხმს, ხელს შეუწყობს აღამიანთა 

·ხნეობრივ განვითარებას. ჰ·ემანი·ხეი, ადაშიანის სიყვარული 

მოსპობს შეგნებაში ღარჩენილ იმ ანტიმორალურ ტენდენციებს, 

რომებიც ჯერ კიდევ შეიმჩნევა სტუდენტების გარკვეულ 
ნაწილში. ჰუშანი·სმის აღზრდით ის ფსიქოლოგია და ჩვეულებები, 

რომლებიც ადამიანის ბედის მიმართ უგულო ღამოკიღებ·ელება·მი 

ჩანს, შეიცვლება სიყვარულისა და პუმანიზმის ფსიქოლოგიით· 

მაგრამ ამისათვის არ არის საკმარისი მთლიანად გარემოსაღმი 

მინდობა. არ კმარა იშიტომ, რომ გარემოში საკშარისაღ შოიპოვება 

ანტიჰუმანური თვისებების სათავე. ამიტომაა სა··][ირო 

ახალგაზრდობის აღხრდის აქტიური მეთოდები. სტუდენტთა 

აღ“ხრდა ისევე საზრუნავია, როგორც მათი სპეციალისტებად, 

განათლებ-ელ ადამიანებად მომზადება. 
შრომისა და სა·ხოგადოებ_რჭვ_ი—]]_ა ;უთრებისადეი 

შეგნებული დამოკყღუბ_ულების აღ·ხრღჭ_· შრომით სწავლებას 

ორგვარი ამოცანა აკისრია ჩვენს სასწავლებლებში: ერიიი, 

პროფესიული შრომისათვის მომ·ხაღება, ღა მეორე, შრომის 

აღმ”ხრდელობითი როლი. უმაღლეს სასწავლებლებში. სადაც 

პროფესიის შეძენა ხდება, სტუდენტი ახალგა·სრღობა პრაქტიკის 

სახით უშუალოდ ებეება შრომით საქმიანობაში და ამით ეუფლება 

სრომით ჩვევებს. მაგრამ ამასთანავე შრომითი ჩვევების შეძენის 

ეს პროცესი აღმზრდელობით ·ვუნ··]ციასაც ასრულებს. რითაც 

·მროშისაღმი დამოკიდებულების ხასიათი ყალიბღება, შრომას 

აღმ··სრდელობითი მნიშენელობა ეძლევა, ეს კი ·ხნეობრივ საკითხს 

განეკუთვნება. 

შრომას რომ აღმ%რდელობითი მნიშვნელობა აქვს, ამას 

ძველთაგანვე მიაქციეს ყურადღება. თომას მშორი, უჟან ჟაკ რუსო, 

პენრიხ პესტალოცი, შარლ ფურიე, რობერტ ოუენი, ნიკოლოზ 

ჩერნიშეესკი, ნიკოლოზ დობროლი·ებოვი, კონსტანტინე უშინსკი, 

ილია ჭავქ[ავაძე, იაკობ გოგებაშვილი და ბევრი სხვა ცნობილი 

მოღვაწენი თუ შოა·ხროვნენი შრომის საკითხებს ეხოლოდ 

პოლიტიკური და ეკონომიკური თვალსაზრისით კი არ 

განიხილავდნენ, არამეღ მას უაღრესად მნიშვნელოვან 

პედაგოგიკურ პრობლემათა რიგს მიაკუთვნებდნენ. მიუხედავად 

იმის, რომ ბევრი ძველი მოაზროვნპე “შრომას დიდ 
აღეზრდელობით ფაქტორად მიიჩნევდა და ამ აზრს საკმარისაღაც 
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ასაბუთებღა. აღნიშნული პედაგოგიკური საკითსი 

დამაკმაყოფილებლად მაინც ვერ გადაიქ:რა. ეს იმიტომ. რომ 

საზოგადოებრივ ცხოვრებაში შმრომის როლი მეცნიერულად 

დასაბუთებული არ იყო. ამისათვის. პირველ რიგში ნათელი უნდა 

გამხდარიყო შრომის ისტორიული ხასიათი, ხოლო სანამ ეს 

საკითხი არ გაირკვეოდა, მანამ არც ის შეიძლებოდა, რომ 

დამაკმაყოფილებლად ყოფილიყო გარკვეული შრომის 

პედაგოგიკჟყრი მნივშნელობა. 

შრომა, უპირველეს ყოვლისა. ადაშიანური თვისებაა. 

ამიტომ ვინც არ შრომობს, ის კარგავს ადამიანურ სახეს, 

გონებრივად ღარიბდება, ფი··ხიკურად სუსტდება, იმცირებს 

ადამიანურ ღირსებას· ადამიანის ღირსება კი, ის არის, რაც 

ყველაზე მეტად ა·ძაღლებს ადამიანს, რაც მის მოღვაწეობას, 

ყველა მის მისწრაფებას უმაღლეს კეთილშობილებას ანიჭებს. 

მრომა ყოველთვის იყო ადამიანისს არსებობის წყარო და 

აქტივობის სათავე. 

ადამიანმა რომ თავისი მოთხოვნილებები დაიკმაყოფილოს 

– უნდა იშრომოს, შექენას მატერიალ–ერი და სუ;·უიერი 

ფასეულობა. სიმღიღრე, ამავე ღროს შრომა არ არის მხოლოდ 

ცხოვრების სა·მუალება, იგი ადამიანის განვითარების, მის 

ესთეტიკურ და სხვა თვისებათა აღზრდის საშუალებაცაა· 

უშრომლად შეუძლებელია ხელოვნება, ე· ი. ხელოვნება ადამიანის 

შრომის გარკვეული დარგია. 'მრომის თავისებურება ისაა, რომ იგი 

არ არის მხოლოდ კუნთების ენერგიის ხარჯვა, არამედ 

შეგნებული მოქმედებაცაა, მიზნის განხორციელებას ემსახ·ერება 

და ადამიანის რომელიმე მოთხოვნილების დაკმაყოფილებისათვის 

არის მოწოდებული· შრომის დროს შეგნებულია მოქმედების 

გეგმა და ამის შესატყვისაღ წესრიგდება როგორც შინაგანი, ისე 

გარეგანი პროცესები. 

ორგანი·ხებული შრომა საუკეთესო გრძნობებსა და 

მისწრაფებებს წარმოშობს და აღვივებს. ეს არის “რრომა, 

რომელსაც შეეო;]მედებითი ხასიათი ა;]ვს. შემოქმედებითი შრომა 

ახალი გზებისა და მიღწევებისაკენ გვიკაფავს გზას, ინიციაფივისა 

და ინტერესთა განვითარებას იწვევს· გამოკვლევებით 

დასტურდება, რომ რაც უფრო მეტად არის ჩართული გონებრივი 

ფ·ენქციები შრომაში, იმდენად მეტ სიამოვნებას იწვევს იგი და 
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ძეორე რიგში დგება მატერიალური დაინტერესება, რომელიც. 

ცხადია დიდ როლს ასრულებს 

შრომის დტექნიკური ”უპირველეს ყოვღ·ისა, სოციალური 

პირობები მტკიცედ არის დაკავშირებული პიროვნების 

ურთიერთკავშირშია. ამით შრომამ მთლიანი პროცესის ხასიათი 

შიიღო. საზოგაღოებრივი ურთიერთობის სრულყოფისა და 

სახელმწიცო კულტურულ-აღმზრდელობითი მუშაობის შედეგად 

ვითარდება შრომის ტექნიკური მხარე, ·Iზნ·დება შრომის 

კულტ·ერა, სრულყოფილი ხდება მისი ორგანი·ხაციული სისტემა, 

რაც შესაბაშისად პიროვნების განვითარებასაც იწვევს· 

შრომის ·ხნეობრივ მნიშვნელობას გან·საზდვრაეს არა 

მარტო შრომის შედეგი, არამედ “შრომისადმი სუბიექტური 

დაშოკიდებულება შროძისადში შეგნებული დამოკიდებულება 

შრომითი აქტივობის ისეთი ფაქტორები, როგორიცაა 

ამხანაგის. კოლექტივ(»ს საზოგადოების წინაშე მორალური 

·ჯალღებულება. პასუხისძკებლობა ღა მათ მიერ გამოწვეული 

·ხნეობრი·ჭი კმაყოფილება – შრომით სიამაყეს იწვე··;ს დადებითი 

ემოციები. სულიერ მოთხოვნილებათა დაკძაკოფილ·]ბა 

უეშო·]ძედებითი ·შრომისთვის დამახასიათებელი ნიშანია. 

სწავლებას, უმაღლესსა თუ საშუალო სასწავლებელში 

აღმ·სრდელობითი ენიშვნელობა ა··]ვს· ახალგაზრდობის შრომაში 

ნაბმა კიდევ უფრო ···ხრდის შრომის აღმზრდელობით მნიშვნლობას. 

სტუდენტის საწარმოო შრომა (პრაქტიკა) ამხანაგების გვერდში 

დგომასა და თანამშრომლობასაც ნიშნავს· შრომისადში 

შეგნებული დამოკიდებულების აღხრღა თვითონ შრომაა – 

“)რომა თავისუფალი და შემოქმედებითი. შრომისადმი შეგნებული 

დამოკიდებულება ადამიანის ძვირფასი თვისებაა. ეს თვისება 

საზოგადოებრივი საკუთრებისადმი ფრთხილ დამოკიდებულებაშიც 

ჩანს. შეგნება იმისა, რომ ადამიანის თავდადებული შრომით არის 

შექმნილი. ის, რაც არსებობისათვის არის საჭ·ირო და რაც 

სა·ხოგადოებრივი საკუთრებაა, ასეთი საგნებისადმი ფრთსილ 

დამოკიდებულებას წარმოშობს. ვინც საზოგადოებრივ 

დასასვენებელ ადგილებში – პარკებსა და ბაღეტში სკამებს 

აშტვრევს, ხეებ·ხე დანით ჭრის ინიციალებს, საზოაგდოებრივი 

ხმარების ტელეფონის· ყურმილს გლეჯს, აზიანებს შენობათა 

კედლებს და ანაგვიანებს ქუჩას, მას არ გააჩნია ზნეობის ნიშანი. 
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შრომაში ჩაბმით სტუდენტი არა მარტო ცოდნას, ჩვევას, არამედ 

მშრომელი ადამიანის ფსიქოლოგიას, მის მორალურ თვისებასაც 

იძენს აღმზრდელობითი მნიმცნელობა აქვს არა მარტო თვით 

შრომის პროცესს, არამედ იმასაც, რაც შრომას თან ახლავს· 

მაგალითად, აღამიანთა ურთიერთობა, იარაღის მოვლა, შრომის 

წესების დაცვა და სხვა. რამდენადაც მაღალია სტუდენტობა·მი 

იმის შეგნება, რომ საქ[იროა სა·ხოგადოებრივი ცხოვრებისათვის. 

აღამიანის საკეთილდღეოდ, ბუნების გარდაქმნისათის, იმდენად 

მეტი აღმზრდელობითი მნიშენელობა აქვს შრომას. შრომას თ”ე 

თან განათლება არ ახლავს არავითარი აღმზრდელობითი 

სარგებლიანობა არა აქვს, ნეიტრალურ პროცესად რჩება 

(მაკარენკო)· 

შრომისადმი შეგნებული ღამოკიღებ·ელე·ბა, პირვეღ·· 

რიგში, შრომის სოციალური მნიშვნელობის გაგებას მოითხოვს. 

წარმოების მექანიზაცია, ავტომატი·ხაცია ათავისუ··ვლებს ადამიანს 

მიმე ფიზიკური შრომისაგან, მანქანა ადამიანს ეხმარება. 

უადვილებს მას “შრომას. ეს გარემოება მშრომელ ადამიანში 

იწვევს მეტ ინტერესს წარმოების რაციონალიზაციის, მრომითი 

ელელმენტების გაუმჯობესებისათვის, რითააც შრომა 

შემოქმედებით მოთხოვნილებას უკავშირდება. 

შრომისადიმ შე·გნებული დამოკიდებულების 

აღზრდისათვის დიდი მნიშვნელობა ეძლევა სამუშაო დღის 

შემცირებას. იგი ბევრ თავისუფალ დროს აძლევს მშრომელს, 

რომელსაც იგი დასვენებისათვის, ან სხვა რომელიმე კუღ]ტურუღ· 

მოთხოვნილებათა დაკმაყო·ვილებისათვის იყენებს. ასეთ 

პირობებში შრომა მხოლოდ ცხოვრების საშუალებათა 

შესაქმნელად კი არა, მოთხოვნილებად იქცევა, რადგან მასთან 

მრავალი ღადებითი ემოცია არის დაკავშირებუბლი. შრომის 

მორალური ფაქტორის ახრი ისაა, რომ ადამიანები ამის გამო 

ებმებიან მშრომით სა;]მიანობა·მი; ამ გ···ხით აღამიანები ცღილობენ 

კვალიფიკაციის ამაღლებას, ქვეყნისათვის მეტი პროდუქციის 

მიცემას, ეუფლებიან ტექნიკას და ჰირაღი ინტერესიც 

ჰარმონიულად ეგ·ეება საზოგადოებრივ ინტერეს·ს, უკავშირდება 

კოლექტივს, იცავს დისციპლინას და ამით "შრომა, როგორც 

საზოაგღოებრივი მოვალეობა, თანდათან სულ სხვა 

ღამოკიღებულებაში გადაი”ხრღება. 
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ჟაშასაღაეე, შრომისაღმი და საზოგადოებრივი 

საკუორებისაღმი შეგნებული დაშოკიდებულების აღზრდა 

·ემაღლეს სასწავლებელში სტუღენტთა ჰოლიტიკურ აღსრდასთან 

არის ღაკავშირებული· იმის გამო, რომ სტუღენტი 

ახალგა·ხრღობის ერთი ნაწილი ·ხოგჯერ სწორად ვერ ერკვევა 

თანაეეღროვე საზოგადოებრივ ცხოვრებაში, სწორ ჰოზ··ციას ვერ 

იკავებს ქვეყნის პრობლემათა გადაქრაშიც. 

·ხნეობრივლღზრღის კა·ქშირი აღ @ღ#.@ვ_ა_·მეეა;იგენელ 

_ნაწილებთან. აღ··ხრღა, პიროვნების გონებრივი. ზნეობრივი, 

ესთეტიკური და ფიზიკური ჩამოყაღ·იბების პროცესი ურთიერთთან 

მჭიდრო კავშირის გზით მიმდინარეობს. მართალია, თითოეელი 

მათგანი აღზრდის ღამოუკიღებელი დარგია, მაგრამ ეს იმას როდი 

ნიშნავს, რომ მათ შორის კავშირი არ იყოს· მაგრამ როცა 

ჟეცნიერული ცოდნისა და ზნეობრივი აღზრდის –ჟრთიერთობის 

საკითხი დგება, ასეთ ღროს ყოველთვის ერთი აზრი არ არსებობს. 

მეცნიერული ცოღნის შეძენა ნიშნავს თუ არა ადამიანის 

ზხნეობრივ ამაღლებას, ე· ი. მათ მორის პირდაპირი კავშირი 

არსებობს თუ არა? 

:ჭონებრივი და %ნეობრივი აღზრღა· ჯერ კიდევ XVIII 

საუკუნის პირველ ნახევარში რუსოე გამოთქვა აზრი: 

მეცნიერებისა და ·ხნეობის ურთიერთობა იმით გაეოიხატება, რომ 

აღამიანთა გონებრივი, მეცნიერული ცოდნა, ხელსაყრელ 

პირობებს არ წარმოშობს ზნეობრივი პროგრესისათვისო· მსგავსი 

შეხედულებისა იყო ინგლისელი ბოკლიც. XX საუკუნის შეორე 

ნახევრის ბურ·ჟ·ეა·ხიულ იდეოლოგთა გარკვეული ნაწილი რუსოს 

მიერ გამოთ;]მულ შეხეღულებას ზნეობრივი და გონებრივი 

აღ··ხრდის ურთიერთობის ·მესახებ კვკლავ იცავს და მეცნიერებისა 

და ტექნიკის განვითარებაში აშჩნევს არა ზნეობრივი 

განვითარების პირობეს, არამედ პირიქით, მათი განვითარება 

თითქოს აშკარად ამსხვრევს ზნეობრივ იდეალებს, თითქოს 

ადაშიანს გამოეცალა ყოველგვარი კეთილშობილური, მაღალი 

იღეალები და უსინდისო საქმოსნად იქცა· ასეთია ე. წ. 

ტექნიცი··ხმის შეხეღულება. 

ტექნიციზმი სა·ხოგადოების ეკონომიკური ცხოვრებისაგან 

მოწყვეტილად განიხილავს ტე;]ნიკას· ამგვრი გაგებით, 

სოციალური სისტემა ტექნიკაში მომხღარი ცვლილებებით არის 

გამოწვეული· და მაშასადამე. იგი ტექნიკას უნდა ·მეეგუოს· 
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ტექნიკა, სა;]ონელი დამოუკიღებელი არსება გახდა, მან რაღაც 

მისტიკური ხასიათი შეიძინა, თითქოს საკუთარი. ღამოუკიდებელი 

სიცოცხლე გაიჩინა და ადამიანზე კიდეც ბატონობს· ამ 

დებ·ეღ·ების დამცველ მეცნიერთა აზრით, ახალი ტე··]ნიკა, 

რომელიც ასე ფართოდ შეიქ[რა ცხოვრებაში. იწვევს ადამიანთა 

მიერ ერთეანეთის გაუცხოებას, სახზოგადოებისაგან პიროვნების 

იზოლაციას, როგორც აუცილებელ შეღეგს: "აღამიანები 

ჩაკეტილნი არიან თავიანთ სახლებში, როგორც ლოკოკინები 

ნიჟარებში, ერთმანეთთან კავშირს მხოლოდ დფელევიხზორებით 

ამყარებენ“ (ვ· ფოსტერი)· 

მეცნიერული ცოდნით შეიარაღებული ადამიანი ცოდნას 

იყენებს ბუნების შემდგომი შევეცნებისა და გარდაქმნის იარაღად. 

მეცნიერება და დტექნიკა ადამიანთა ცხოვრების გა·ემჯობესების 

ერთგვარი ინსტრუმენტია· ამიტომაა, რომ მეცნიერება 

საზოაგღოებრივი ცხოვრების ყველა სფეროშია შეჭრილი და 

დღეს ყოვლად შეუძლებელია მეცნიერული მონაპოვრის გარე·მე 

ადამიანთა კეთილდღეობა. რაც უ·ვრო ვითარდება ჩვენი 

საზოგადოებრივი ცხოვრება, ი··ხრდება სოციალურ–პოლიტიკური 

და სულიერ-კულტურუელი პრობლემები, მით უფრო აუცილებელი 
ხღება მეცნიერება· 

თანამედროვე მეცნიერებისა და ტექნიკის მონაჰოვარი 

ხალხთა ბედნიერებას რომ ეშსახურებოდეს. მან, როგორც ბერნარი 

იტყოდა, ახალი პატრონი უნდა გაიჩინოს· ეს ის პატრონია. 

რომელსაც ცხოვრების ლოხუნგად საყოველთაო მშვიდობა და 

თანამშრომლობა გაუხდია· ბერნარი წერს: "კაცობრიობის 

შორალური ღონის ამაღლების სა··მუალება საზოგადოების უკეთეს 

ორგანიზაციაში უნღა ვეძიოთ"· ადამიანის ·სნეობრივი 

სრულყოფისათვის საქ(იროა ადამიანთა საოანადო 

საზოგადოებრივი ორგანი·ხება და მაღალი ·ხნეობრივი იდეალებით 

აღზრღა· მაშასადამე, მეცნიერება და ტექნიკა კი არ არის 

I·ხნეობრივი ან ·ეზნეო, ისინი თავისთავად კი არ იწვევენ ადამიანთა 

ზნეობრვგვ განვითარება, არამედ თვყით საზოაგდოებრივი 

ცხოვრებაა ამის მი·ხე··ხი· მეცნიერული მიღწევები თავისთავაღ 

ჰუმანურია. 

ტექნიკის ჰროგრესი მაშინ იწვევს სოციალ·ერსა და 

ზნეობრივ პროგრესს. როცა მეცნიერების ეონაპოვარი მ·მრომელი 
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ხალხისათვის ;]მნის ცხოვრებ"ს ხელსაყრელ პირობებს, 

განვითარებისა და ბეღნიერების გარემოს. 

ის, ვინც ამტკიცებს, რომ მეცნიერებას, 

მსოფლმხედველობას ადაშიანის ზნეობრივი ცხოვრებისათვის 

ენიშვნელობა არა აქვსო, ამით პიროვნების იღეურ განიარაღებას 

ახდენს, ადამიანის ქცევას ინსტინ;]ტამღე, ცხოველურ დონემდე 

აქვეითებს როცა საზოგადოება თავის ცხოვრებას მეცნიერულ 

საფუძველზე აგებს ეს იმას ნიშნავს, რომ მისი ეორალური 

თვალსაზრისიც მეცნიერული შინაარსის მიხედვით ყალიბღება. 

ცხადია, ეს ჯერ კიდევ არ გაშოღგება იმის საბუთად, რომ 

შეცნიერულ ცოღნას დაუფლებ·ელი ადამიანი ზნეობრივ 

პიროვნებაღ მივიჩნიოთ· I·ხნეობრივი ქცევა ცოღნამდე არ 

ღაიყვანება, თუ ცოდნა მხოლოღ ინტელექტუალური სიმდიდრეა, 

თუ ეს ცოღნა მსოფლშხეღველობის მტკიცე საფუძველი არ არის, 

იგი ვერ შეასრულებს ···ხნეობრიეი მოტივის ფ·ენქციას· 

ეეცნიერ·ელი განათლება, ცოდნა ხელს უწყობს ზნეობრივ 

სრუღუყოფას; და თ-უ ეს ყოველთვის ასე არ არის, ამის მიზეზი 

ისევ ადამიანები არიან. 

მაშასადამე, განათლება, ცოდნა და ·ხნეობრივი ყოფიერება 

'ერთიერთთან დაკავშირებულნი არიან ”.და სხვაგვარად 

წარშოუდგენელიცაა, რადგან საღაც ადაშიანია, იქ არის 

ეორალიც, იქ არის საზოგადოება. ურთიერთობა, ცოდნა, სწავლება 

ღა სხვა· 

ესთჭტიკური და ზნეობრივი აღზრღა· სტუდენტთა 

··ხნეობრივი აღ·ხრღა ესთეტიკურ აღზრღასთან არის 

ღაკავშირებული· ბელინსკი ესთეტიკურისა და ზნეობრივის 

·ჟრთიერთობას შემღეგი სიტყვებით ახასიათებღა: "ვინც საცეკვაო 

მუსიკას ეხმაურება არა გულით, არამედღ ·ცეხებით, ვის გულსაც არ 

აღელვებს შუსიკა, ვინც სურათში ხეღავს მხოლოდ 

საგალანტერიო ნივთს, რომელიც ოთახის შოსართავაღ გამოდგება 

და აკვირვებს მისი მხოლოდ მორთულობა, ვისაც 

ახალგაზრღობისას ლექსები არ ჰყვარებია, ვინც დრაეაში ხეღავს 

შხოლოდ თეატრალურ პიესას და რომანში – ···ხღაჰარს, რომელიც 

მხოლოდ მოწყენილობის გასაფანტავად გამოღგება, იგი აღაშიანი 

არ არის. ესთეტიკური გრძნობა არის საფუძველი სიკეთისა, 

საფუ··ჰველი ზნეობისა“· მაგრაშ საკითხი მშვენიერებისა და 

·ხნეობრივის, ესთეტიკურისა და ეთიკერის კავშირისა მხოლოდ



თეორიულ შეხედულებათა ასპექტში კი არ განიხილება, არამედ 

მას პრაქტიკული მხარეც გააჩნია. საკითხი ეხება იმას, თუ 

რაშდენად უწყობს ხელს ესთეტიკური აღზრდა ახალგა·ხრდობის 

·ხნეობრივაღ ჩამოყალიბებას· ა·ძიტოშაა, რომ ესთეტიკური და 

მორალური აღზრდა აღსრდის თეორიაში ურთიერთგავლეხის 

მიხედვით განიხილება. და როცა ესთეტიკურ და ზნეობრივ 

აღზრდათა ურთიერთობის შესახებ წერენ, უმეტეს შემთხვევა·მი 

ესთეტიკური აღზრღის ძირითად საშუალებაღ ხელოვნებას 

მიიჩნევენ. აქ ხედავენ უფრო ნათლად ესთეტიკურისა და 

ეთიკურის კავშირს. 

ეს ადვილი გასაგებიცაა, რადგან მთავარი საგანი 

ხელოვნებაში არის ადამიანი, მისი ცხოვრება და აღაშიანებთან, 

სა·ხოგაღოებასთან მრავალმხრივი ურთიერთობა· ეთიკაც ამაეე 

საკითხებს ეხება. ეს საერთო ნიადაგი განაპირობებს ეთიკურისა და 

ესთეტიკურის ურთიერთგავლენასაც. როცა გარკვეულია 

ხელოვნების როლი საზოგადოებისა და პიროვნების ცხოვრებაში, 

ამით მოცემულია პასუხი იმ კითხვა·ხეც, თ"ე რა ფ·ენქციას 

ასრულებს ხელოენება პიროვნების (სტუღენტის) ზნეობრივად 

ჩამოყალიბებაში. 

ხეყლოვნების აღმზრდელობითი მნივშნელობის გაგება ი, 

თავის ეხრივ, ღამოკიღებულია თვით ხელოვნების ბუნების 

გაგება··ხე, იმაზე, თუ ხელოვნებას რა დანიშნულება აკისრია. ამ 

კითხვას ჯერ კიდევ არისტოტელე უპასუხებდა: ხელოვნებას 

დამოუკიღებელი შნიშვნელობა არ გააჩნიაო· იგი დაკავრიშებულია 

აღამიანის ცხოვრებასთან და მოწოღებულია "სიკეთის 

სრულყოფისათვის“· ხელოვნება ზნეობრივად ასპეტაკებს ადაშიანს, 

დაბალი ვნებებისაგან ათავისუფლებსო· მაგრამ თუ ხელოვნებას 

გავიგებთ როგორც ე· წ ხელოვნება ხელოვნებისათვის, ამით 

არასწორ თვალსა*ხრის·ხე დავდგებით და ვაღიარებთ, რომ 

ხელოვნება დაშოუკიდებელია, რომ საზოგადოების საქ(ირბოროტო 

საკითხები, აღაშიანის ცხოვრების რეალური პირობები ხელოვნების 

ინტერესის სფეროს გარეთაა, მაშინ ლაპარაკიც არ შეიძლება არც 

ხეღ)ოვნების აღმ·ხრღელობით მნივშნელობა·ხე და არც 

·ხნეობასთან მის კავ·მირზე· მაეალითად, ე- “წ.·ი·ხოლაციონ·ისტები 

ხელოვნებას განიხილავეხ „ამა სამყაროს ძიღძა არსებულაღ· 

მათი ძირითადი თეზისია: ხელოვნება იწყება ი;], ·სადაც ცხოვრება 

თავ;·_·ება· ასეთია სიმბოლისტების, სი·ერეალი·სტების, კ·ებისტებისა 
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და სხვათა შეხედულება ხელოვნებაზე. მელინსკი წერდა, რომ 

ახრი წმინდა ხელოვნების შესახებ. სელოვნებისა, რომელიც 

საკუთარ სფეროში იმყოფება და არაფერი საერთო არა აქავს 

ცხოვრების სხეა მხარესთან განყენებული ახზრია, ასეთი 

ხელოვნება არასოდეს და არსად არ ყოიფილაო. ასეთივე 

შეხეღულებისა იყვნენ რუსეთის სხვა ღემოკრატებიც. მაგალითად, 

ჩერნიშევსკი წერდა: „ცხოვრება არის მშვენიერებაო ,, ხოლო 

გერცენი მას "ესთეტიკურ რეალობას“ უწოდებდა· ადამიანის 

;1ცევა რთული კომპლე··]სია, და ფასდება როგორც ესთეტიკ-ერი, 

ისე ზნეობრივი თვალსაზრისით, მაგრამ ეს იმას არ ნიშნავს, რომ 

ზნეობრივი და მშვენიერი შეფასებს თვალსახრისით 

იდენტური იყოს, ე· ი. მათ ერთი და იგივე საზომი გააჩნდეს. 

ზნეობრივი ქცევით ფასდება, მშვენიერება კი ფორმით 

განიცდება. შესაძლებელია ყოველი ზხეობრივი ესთეტიკური არ 

იყოს, ამიტომ მშათ შორის სრულიად კონკრეტულ კავ·მირ·ხე 

შეიძლება ლაპარაკი. მაგალითად, ხარაზმა შეიძლება მოსაწონი 

(სილამაზის მიხედვით) ფეხსაცმელი ჭგერ შეკეროს—ეს შეიძლება 

სრულიადაც არ იყოს დამოკიდებული მის ზნეობრივ მხარეზე, 

მაცრამ ესთეტიკური უგემოვნებას კი ადასტურებს. ·ხნეობრივი 

საშინ არის მშვენიერი, როცა დიადია, ამაღლებ·ელია, ე-ი. როცა 

ადამიანს მაღალი იდეალები გააჩნია. იდეალი მოითხოვს, რომ 

ხნეობრივი და მშვენიერი უმაღლესად და ყველაზე სრულად 

იქნეს გამოხატული ცხოვრებაში· 

ამგვარად, ზნეობრივი და ესთეტიკური აღზრდა 

ურთიერთს ავსებს და ასალგაზრდობის აღზრდის საქმეს ეხმარება· 

გარდა სპეციალური ამოცანისა როგორც ერთის, ისე მეორის 

გამაერთიანებელი დანიშნულებაა ახალგაზრდობის ჰშარმონიულად 

ჩამოყალიბება. 

ზნეობრივი და “”შრომითი აღზრდა. ეს საკითხი 

განხილუ ლია იქ, სადაც ლაჰარაკი იყო შრომისა და 

საზოგადოებრივი საკუთრებისადმი დაეოკიდებულების შესახებ. 

ა··], მხოლოდ შეიძლება დაემატოს: ზნეობრივი აღ'სრდა 

ახალგაზრდას შთააგონებს რომ შრომის მოვალეობად განცდა 

"ეკვე ზნეობრივი თვისების შეძენაცაა· ზნეობრივი და შრომითი 

აღ·ხრდის კავშირი იმაშიც გამოიხატება, რომ შრომის მოტივად 

შეიძლება გახდეს არა მარფტფო მატერიალური და სულიერი 

ღირებულების შექმნა, არამედ თვით შრომის მოთხოვნილება და 
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სიყვარული. როცა მატერიალურ ღირებულებაზე ლაპარაკობენ, 

გულისხმობენ იმას, თუ რამდენად არის შრომა ანაზღაუერებული, 

ხოლო როცა მატერიალურ და სულიერ ღირებულებაზე 

მსჯელობენ, მაშინ კი მხედველობაში აქვთ ან ის ნივთი. რომელიც 

იქმნება სა%ოგადოების საჭიროებისათვის, ან ის ღირებულება, 

რომელიც სულიერი კულტურის საზომს წარმოაღგენს 

(ლიტერატურული ნაწარმოები, მუსიკა, ქანდაქება, ფერწერა და 

სხვ.). ყველა ესენი შრომითი დაძაბ-ელობის მძლავრი 

ფაქტორებია, მაგრამ ისიც ·მეიძლება, რომ პრაქტიკულად, 

ყოველგვარი მატერიალური და სულიერი ღირებულების 

შექმნის ინტერესის გარეშე. ადამიანისათვის თვით შრომის 

ჰროცესი იყიო მთავარი მოტივი. ეს არის ის, რასაც შემოქშედებითი 

პროცესი ეწოღება, რაც შრომას (შემოქმეღებითი ხასიათის გამო) 

მიმზიდველად ხდის· 

მორალური მოტივით გამოწვეული შრომა და განცღას 

ნიშნავს, რაც მშეორე პიროვნებისათვის, სა·ხოგადოებისათვის 

სასარგებლო სა;]მის გაკეთებას ახლავს. ეს განცდა 

სა·ხოგადოებრივი ადამიანის განცდაა, რაც უნდა აღიზარდოს, 

სხვაგვარად იგი შრომის მოტივი ვერ გახდება. სა·სოგაღოებრივ" 

ადამიანის გრძნობა, ს·ელ სხვა გრძნობაა, ვიღრე გრძნობა 

არასაზოგადოებრივი ადამიანისა· საზოგაღოებრივი ადამიანის 

გრძნობა, რომელიც ზნეობრივი აღზრდის გზით არის 

შეშუშავებული ღა შრომის მორალურ სტიმულს წარმოადგენს, არ 

გულისხმობს მატერიალურ ანაზღაურებას· 

ზნეობრივი მოვალეობა არ არის მარტოოდენ ცოდნა 

იმისა, თუ რა ევალება სტუდენტს, როგორც პიროვნებას 

მოცემულ კონკრეტულ ვითარებაში, თუ რა უნდა გააკეთოს მას 

საწარმოო ჰრაქტიკის დროს ;]არხანაში, თუ სკოლაში; ··ხნეობრივი 

მოვალეობის შეგნება შემო··]მედების მოთხოვნილებას იწვევს, 

იგი მოქმეღების გამომწვევი ძალაა. 

ზნეობრივი ღა ფი·ხი ჭური აღზრღ_ა_. პირღაპირი და ვიწრო 

მნიშვნელობით ფიზიკური აღ·ხრდის ამოცანა არის ორგანიზმის 

მორფოლოგიური და ფუნქციონალ·ერი სრულყოფა, სასიცოცხლო 

მნიშვნელობის ორგანოების განვითარებაი და სათანადო 

მოტორიკული ჩვევებსს შემუმავება-განმტკიცება თფიზიკური 

აღზრღა ფიზიკური კულტ·ერის შეძენას ნიშნავს, ფი·ხიკური 

კულტურა კი საერთო კულტურის ნაწილია, საზოგაღოებრივი 
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მოვლენაა. ამიტომ ! ფიზიკ·ჟრ(» აღ··ხრდა ზნეობრივსა და 

ესთეტიკური სწავლებასთან ერთად ორგანულ მთლიანობას 

წარმოადგენს. 

ფიზიკური აღზრდა არ შეიძლება მოვწყვიტოთ ზნეობრიკი, 

ესთეტიკური და აღზრდის სხვა მხარეებს და თვითმი··ხნად 

ვაქციოთ, თორემ მაშინ ფიზიკური ძალა ძალმომრეობის კულტად 

ი··]ცევა, რაც არ შეიძლება გმირობის სათავედ დავსახოთ· ბევრია 

ფიზიკური ძალის ადამიანი, რომელიც კრიტიკ·ელ ვითარებაში 

(ცხოვრებაში შექმნილი სიძნელეების დროს) ლარჩულად იქცევა. 

ფიზიკ·ერეა აღ%რდაე ახალგაზრდობაში გმირული 

ს·ელისკვეთე·ბა უნდა განავითაროს, რაც მსოლოდ მაშინ არის 

შესაძლებელი, როცა ფი%იკური აღზრღა ზნეობრივი იდეალის 

აღზრდა-შეეუშავებასთან არის დაკავ·მირებული· 

ზნ·1ო·ბრივი აღ%რდის მეთოდები. ზნეობრივი ღზრდის 

მეთოდი პროფესორ-მასწავლებლის (ადმზრდელის) მიერ 

·მეგნებულად გამოყენებული ღონისძიებებია, რომელთა შედეგი 

წინასწარაა გათვალისწინებული. ამიტომ ზნეობრივი აღხზრდის 

მეთოდი მხოლოდ პედაგოგიურ სინამდვილეში მოქმედი 

ღონისძიებაა· გარეეოც მო;]მედებს აღსაზრდელზე. სტუდენტ·ხე, 

მაგრამ ამ შოქმედებას მეთოდად ვერ მივიჩნევთ, რადგან ამ დროს 

არც სპეციალურად შერჩეული ზემოქშეღების ღონისძიება, არც 

აღ·:ხრდის მიზანი და არც აშოცანები არ არის წინასწარ 

გათვალისწინებული· 

თუ ზნეობრივი აღ···ხრდის მეთოდად ზემოქმედების ყველა 

ღონისძიებას შივიჩნევთ, ამით შეთოდი ფართო შინაარს მიიღებს 

და დაშორდება აღზრდ"ს პედაგოგიკურ გაგებას, მასში სტი;]იური 

მოიმენტიც შევა. ზნეობრივი აღზრდა საზოგადოებრივი ცხოვრების 

საჭ"როებას უპას·ეხებს, მაგრამ აღ··ხრდის თითოეელ კონკრეტულ 

ამოცანას თავისი მიზანი აქვს· არსებობს ესთეტიკური აღხრდის 

IIპეციალური მეთოდები (ისე როგორც შრომითი აღზრდის, 

ფიხიკური და ზხეობრივი აღზრდის მეთოლღები) თუმცა 

შხედველობაშია მისაღები ის გარემოებაც, რომ აღზნ»დის ყველა 

ამოცანა ზნეობრივი აღ”ხრდის მოეენტსაც შეიცავს· 

შეუძლებელია ფიზიკ–ჟრ ან ესთეტიკურ აღზრღას %ნეობრივი 

მომენტი არ გააჩნდეს. ამიტომაც ფიზიკური, შრომითი იუ 

ესთეტიკური აღ··ხრდისათვის გამოყენებული მეთოდები 

ზნეობრივ ჩამოყალიბებასაც ეხმარება აღზრდის მეთოდები, 
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წესები არ არიან ურთიერთისაგან იზოლირებულნი, არამეღ ისინი 

ყველა ერთად აღხზრდის საერთო საქმეს ემსახურებიან· ამიტომა 

არ შეიძლება ზნეობრივი აღბრდის რომელიმე მეთოდი აღზრდის 

სხვა ამოცანების მეთოდისაგან (დამოეკიღებლად მოქმედად) 

მოწყვეტილად მივიჩნიოთ. პიროვნების ზნეობრივად ჩმოყალიბება 

აღზრდის სხვადასვსა მშეთოდით ხორციელდება. ზნეობრივი 

აღზრდის მეთოდთა გონივრულ გამოყენებას უფრო მეტი ეფექტი 

მოაქვს, ვიდრე რომელიმე ერთ მეთოდს. 

·ხოგზდი ლაპარაკი ზნეობრივი აღზრდის შინაარსისა ღა 

აღზრდის მეთოდების შესახებ ბევრად უფრო ადღვილია, ვიდრე 

აღზრდის ჰრაქტიკულად განსორციელება აღძ·ხრდელი, 

პროფესორ მასწავლებ·]ლი შეიძლება კარგადაც იცნობდეს 

მორალის და საერთოდ მსოფლმხედველობის საკითხებს, 

ერკვეოღეს ზნეობრივი აღზრდის ამოცანებ·მიც, მაგრამ როცა 

საკითხი კონკრეტულ პირს, სტუდენტს, აღსაზრღელს, 

ზნეობრივი აღზრდის კონკრეტფელ ამოცანას, კონკრეტულ 

სიტუაციაში მიშდინარე ზნეობრივ ჩამოყალიბებას ეხება, მაშინ არ 

კშარა მორალისა და მისი აღსრდის მეთოღების მარფოოდენ 

ცოდნა, არამედ საჭიროა შეეოქშედებითი შედაგოგიური უნარი, 

რათა ცნობილი ზნეობრივი აღზრდის მეთოდთა არსენალიდან 

გამოყენებულ იქნეს სწორეღ ის მეთოდები, რომელიც ყველაზე 

კარგ შედეგს მოიტანს. როგორი განათლებულიც არ უნდა იყოს 

აღმზრდელი, ჰროფესორ-მასწავლებელი და რა შესანიშნავადაც 

არ უნდა ·ვლობდეს აღზრდისა და სწავლების მეთოდებს, მას 

მაინც სჭირდება ის –ჟნარი, რითაც მეთოდს შეარჩევს, 

გამოიყენებს· „შეგეძლოს აღ·ხრდა, ეს მაინც ხელოვნებაა, ისივე, 

როგორც ვიოლინოზე ან როიალსე კარგად დაკვრა, სურათების 

კარგად სატვა, კარგი შღარაობა ან ხარატობა“ (ეაკარენკო)· 

აღმზრდელობითი ···ხემო··]მედება მხოლოდ აღმ·ხრდელის, 

ჰროფესორ-მასწავლებლის მუშაობა კი არ არის, არამეღ თვით 

აღსაზრდელი,სტუდენტი საქიროებს საკუთარი თავის 

ჩამოყალიბებაში შემოქმეღებით აქტივობას· აღმ“ხრდელი, 

პროფესორ-მასწავლებელი ეექანიკურაღ არ არჩევს აღ·სრდის 

მეთოდებსა ღა საშუალებებს, არაეედ გულდასმით იხილავს და 

ითვალისწინებს სხვადასხვა ობიექტურსა და სუბიექტურ 

პირობებს, შემოქმედებითად იყენებს მეთოდების გარკვეელ 
ნაწილს. შეორე მხრივ, არც აღსაზრდელი სტუდენტის ზნეობრივი 
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ჩამოყალიბება არის მექანიკური პროცესი· პიროვნების ზნეობრივი 

ჩაშოყალიბება ისე კი არ ხღება,როგორც სამჭეღლოში, სადაც 

მ··](ეღელი ჩაქუჩის ცეშით სჭედავს სასურველ საგანს, არამეღ 

აღსაზრღელი, როგორც აღ“ხრღის ობიექტი, თვითონაც 

მონაწილეობს საკუთარი ზნეობრივი სტატუსის ჩამოყალიბება·მი. 

ამიტომაა, რომ იგი აღზრღის სუბიექტიც არის და აღ·ხრღა 

მისთვის თვითაღ·ხრდის, შემოქმეღებითი ელეეენტების 

შემცველიცაა. 
არც ის ით··]მის, რომ ზნეობრივი აღზრღის როშელიმე 

შეთოღი ყოველთვის და ყოველ პიროაბში ერთნაირად 

სასარგებლო იყოს; ეს თვით აღსასრდელის პიროვნებასე და 

გარემო·ხედაც არის ღამოკიღებ·ჟლი· ინღივიღუალური საუბარი, 

შაკარენკოს აზრით, კარგია, მაგრამ შეიძლება ცუდიც იყოს. 

აშიტომ მეთოდი თავისთავაღ არ აჩვენებს ვარგისიანობასა თუ 

უვარგისობას, ზნეობრივ შინაარს, პიროვნების იდეურ 

ეიმართულებას. ეს ღამოკიღებულია აღზრდის ობიექტური და 

IIუბიექტური ფა··]ტორების ·შინაარს·ხე, პროფესორ–მასწავღ»ებელთა 

მოწამსზე, გამოცღილება·ხე და სხვა. 

ღ_არწმ_უნება, როგორც ·ხნეობრივი აღზრღის_ მეთოდი. 

ღარწმუნება იმას ნიშნავს. რომ სტუდენტის, აღსაზრდელის 

·შეგნება ამაღლდა იმ დონემდე, როცა აღარ ეჭვობს პიროვნების. 

პროფესორ–მასწავლებლების მიერ მიწოღებული (თუ ნაჩვენები) 

ეოქეედების, იღეის. შეხედუ;ღების სიმართლესა და 

სამართლიანობაში და ითვისებს მათ. 

ღარწმუნების გზით სტუდენტი შეიმუშაეებს ისეთ 

·შეხეღულებას, აზრს, მოქმეღების ისეთ სტილს. რომღ_··ის შეცვლა 

სხვა ·შეხეღულებით. ახზრით, მოქმეღების სტილით მისთვის 

წარეოუდგენელია; მიღებული ცოდნა და ჩვევა მის რწშენაღ, 

ცხოვრების შინაარსად, მისი "ეე“-ს ნაწილაღ ი;]ცევა· დარწეუნება 

იმ შინაგან სითბოს უქმნის ზნეობრივ მოქშეღებას, როელითაც 

სტუღენტი ხელმძღვანელობს პრაქტიკული მოღვაწეობის ღროს. 

აღზრდისა და სწავლების კავშირი აუცილებელი პირობაა 

სტუდენტში მიღებული ცოდნის რწმენად გახდომისათვის. თუ ასე 

არ მოხდა, მაშინ ცოდნა და რწმენა შეიძლება საწინააღმდეგო 

შინაარსისა იყვნენ. 

დარწმუნების სიტყვიერი ფორმებია: ეთიკური საუბარი. 

ლექცია–შოხსენებები მორალის თეეებზე, ღისპუტი· ღარწმუნების, 
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ცხოვრების პრაქტიკის ფორმებია: უფროსების პირადი მაგალითი 

(პროფესორ-მასწავლებელთა, აღმზრდელთა) ცხოვრების 

პრაქტიკა. 

სნეობრივი აღზრდის მეთოდთა რიგს განეკ-ეთვნება 

წახალისებისა და დასჯყის ღონისძიებებიც. 

ეთიკური საუბარი. ეთიკურ საუბარს, ე.ი. საუბარს მორალურ 

საკითხზხე ·შეიძლება ადგილი ჰქონდეს ცალკე სტუდენტთანაც, იმ 

საკითხებ%ე, რომლის მიმართ სტუდენტი თავისი საქციელით 

სცოდავს. ჰროფესორ–მასწავლებელთა და სტუდენტთა შორის 

ეთიკურ საუბარს მხოლოდ მაშინ შეიძლება ჰქონდეს 

აღმ·ხრდელობითი მნიშვნელობა, როცა ასეთი საუბარი ნდობის და 

გულწოფელობის ვითარებაში მიმდინარეობს, როცა მოტანილი 

საბუთები სტუდენტისათვის დამარწმუნებელია. ეგრეთწოდებ-ეელი 

·ხნეობრივი შინარსის ნოტაციები, კარგისა და ც·ედის შესახებ 

გაჭიანურებული, დამრიგებლური ხასიათის სენტენცია 

ჩვეულებრივად კარგ შედეგს ვერ იძლევა. საუბარი, დარიგება 

პროფესორ–შასწავლებლებისაგან სტუღენტის ცოდნასა და ამ 

საუბრის ჩატარების გამოცდილებას შოითხოვს. ამ დროისათვის 

შეიძლება მოხსენებული იქნას ისიც. რომ ჰროფესორ- 

მასწავლებელთა ავტორიტეტი საკმაოდ მნიშვნელოვანი პირობაა 

ეთიკური საუბრის ქმეღებისათვის. 

ეთიკური საუბარი შეიძლება ეხებოღეს როგორც დადებითი 

ხასიათის ·სნეობრივ საქციელს, ისე უარყო··ვითსაც. ·ჟმაღლესი 

სკოლის ცხოვრებიდან ბევრი მაგალითის მოყვანა ·მეიძლება. თუ 

რა როლი შეასრულა სტუღენტთა ეთიკური საუბარმა სტ·ედენტის 

დასაგმობი სა;]ციელის გაკიცხვით მის ზნეობრივ ჩამოყალიბებაში. 

დისბური. უმაღლესი სკოლას დიღდი გამოცდილება აქვთ 

სტუდენტთა შორის, სტუღენტა შონაწილეობით დისპ·ეტების 

ჩატარების სხვა ისეთ საკითხებზე, როშლებიც სტ·ედენტთა 

მორალურსა და ესტეტიკურ სახეს ეხება. ასეთი დისპ-ეტები 

ეხმარება სტუდენტობას შეამოწშოს საკუთარი ახრი, 

·შეხედულობა, მოისმინოს საწინააღმდეგო არგუმენტაცია, 

უპასეხოს მას და ა.შ. კარგად ორჯგანიზებული დისპუცი 
სტუდენტობას აფიქრებს სადისკ·ესიო საკითხებ·ხე· ქ(ეშეარიტებას, 

როშელიც დისპუტის პროცესში ცხადი და გასაგები ხდება, 

სტ,უღენტი ღრმად ითვისებს, იგი მისი ზნეობრივი კაპიტალი 

ხღება, მოქეედების წარმმართველად იქცევა· აშიტომაც ეძლევა 
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ასეთ ღისპუტებს დიდი მნიშვნელობა და საქ·იროებს სათანადო 

თემის შერჩევასაც· თემა ისე უნდა იყოს შერჩეული. რომ იგი 

თანამედროვე საკითხს ეხმაურებოდეს და აზრთა სხვადასხვაობას 

იწვევდეს· ჩვეულებრივად სტუდენტთა შორის დიდ მოწონებას 

იმსახურებს დისპუტი ისეთ საკითხებზე. როგორიცაა: "იღიალები 

და ახალგაზრდობა“, „მოდა და სილამაზე“, „პატიოსნება და 

ადამიანური ღირსება“, „ ამხანაგობა და მეგობრობა ქალ-ვაუჟს 

შორის“, „მოვალეობა და პირადი ინფერესები“ და სხვა. 

სოგიერთ უმაღლეს სასწავლებელში სტუდენტთა კლუბებიც 
არსებობს· აქ ჩაეოყალიბებ·ელია სხვადასხვა წრე· მათი მიზანია 

ხელი შეუწყოს და ღაეხმაროს პროფესორ-მასწავლებლობასა და 

ორგანიზაციებს ახალგაზრდობის აღზრდაში. ყოველ წრეს გააჩნია 

თავისი სამუშაო გეგმა, რომელშიც გათვალისწინებულია 

მრავალგვარი ღონისძიებანი დისპუდტებისა თუ ლექცია-საუბრების 

სახით. დისპუტებს სერიოზული მომ·ხადება სჭირღება, რასაც, 

ჩვეულებრივად, სათანადო კათედრები კიდეც აკეთებენ, 

პროფესორ-მასწავლებლობა კამათში მონაწილეობს ან აჯამებს 

დისპუტ"ს შეღეგებს. 

საერთოღ კი, ·ენღა აღინი·მნოს. რომ ვისი ინიციატივითაც არ 

უნდა მოხდეს აღმ%რდელობითი ღონისძიების ჩაცტარება, ამ 

სა;]მეში აუცილებეღ»ია უფროსის ზედაშსედველობა და 

ხელმძღვანელობა· სტუღენტთა კლ·ებები ორგანიზაციას უკეთებს 

და ატარებს აგრეთვე ლექცია-მოხსენებებს. მართავს მკითხველთა 

კონფერენციებს ისეთ მხატვრული ან ისტორიული ხაწარმოების 

გმირთა შესახებ, როშლებშიაც ღასურათებულია ადამიანთა 

··ხნეობრივი სტატუსი, მათი მორალური ქცევის ხასიათი და 

იღიალის შინარსი. ლექცია-მოხსენების ღროს ეხებიან მოქმედ 

პირთა სოციალურ-ეთიკურ მრწამსს, მათი მოღვაწეობის 

საზოგაღოებრივ ღირებულებას, ეძებენ გმირთა შოქეეღებისა და 

ხასიათის ახსნის მიზეზებს და ა.შ. მკითხველთა კონფერენციის 

კარგაღ მომ“ხაღებას თავისი წვლილი შეაქვს სტუღენტთა 

ხნეონრივ აღზრდაში იწვეს აქტივობს და ინტერესს 

საზოგაღოებრივი სა;]მისადმი და სხვა. 

ზნეობრივი აღზრღის დარწმუნების ისეთი მეთოდები, 

როგორიცაა უფროსების, აღმზრდელთა (პროფეორ- 

მასწავლებელთა) ცხოვრება და პირადი მაგალითები დიდი ხანია 

ცნობილი და დასაბუთებულიცაა ცხოვრების პრაეტიკისა და 
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პედაგოგიკური ა··ხროვნების ისტორიით. ადამიანი, სტ·ედენტი 

ხედავს უფროსებს. ამჩნევს მათ სა;]ციელს, ჰიროვნულ თვისებებს 

და ყოველივე ეს მისთვის მაგალითია, თუ როგორი უნდა იყოს 

თვითონაც. როცა ოუფროსის, აღმზრდელის პირადი მაგალითი 

სტუდენტის მიერ გადმოღებულია, ამით იგი აღმზრდელობით 

ფაქტორად გადაიქცევა. _ 
რწმენა, რომ მაგალითს აღმზრდელობითი მნიშვნეღ·ობა აქვს, 

ყოველთვის ჰქონდათ ადამიანებს· მაგალითად, ძველ სჰარტაში 

ახალგაზრდობის ზნეობრივი აღ·ხრდისათვის დიდ მნიშვნელობას 

ანიქებდნენ დადებითი თვიებების მქონე პირთა ცხოვრების 

გაცნობას. რა თავისებურება უნდა გააჩნდეს პიროვნებას, რომ იგი 

მაგალითი იყოს სტუდენტისათვის, გავლენა მოასდინოს როგორც 

აღშ·ხრდელობითმა ფა··]ტორმა და რაცტომ არის, რომ ეს 

უკანასკნელი (სტუდენტი) მაკალითის გავლენას განიცდის? 

მაგალითის, ნიმუშის მქონე პიროვნების თავისებურება მის 

შთ···მაგონებლობაშია, სტუდენტი ახალგა·ხრდობის თავისებურება 

კი მიმბაძველობის უნარში· ზნ·ეობრივ აღზრდაში პირაღი 

მაგალითის მნიშვნელობას გასაგებს ხდის შთაგონება და 

მიმბაძველობა· 

ზოგადი განმარტებითი მიმბაძველობის უნარი არის ის, რის 

გამოც ორგანიზმი სხვის თვისებას ალიქვამს და შემდეგ თვითონ 

იშეორებს, საკუთარ თვისებად იხდის მას, ამ გაგებით 

მიმბაძველობას ცხოველთა თვისებაღაც მიიჩნევენ და მას 

ინსტინ;]ტს. უწოდებენ. მაგრამ მიმბაძველობის მექანიხმი 

ადამიანში უფრო რთულია, ვიდრე ცხოველებში. 

ის, რომ ადამიანის მიმბაძველობა ახასიათებს, იმა·სე 

მიუთითებს, რომ იგი სოციალური ორგანიწზშმია. მიმბაძვეღ]ობა 

"სოციალური ცნობიერების ფა;]ტის“ არსებობას ნიშნავს· 

ახალგაზრდა ბაძავს იმას, რაც მისი განვითარების შინაგან 

მოთხოვნილებას ეთანხმება, რაც აუცილებელია მისი 

სრულყოფისათვის, ბაძავს იმას, რასაც შთამაგონებელია ძალა 

აქს მისთვი. "შთამაგონებელი-ასეთი ძალა პროფესორ- 

შასწავლებელთა ავტორიტეტია· ამ გაგებით ავტრიტეტიანი 

ჰროფესორ-მასწავლებლის სიტყვა და საქმე იმდენად 

დამაჯერებელი ღა სარწმ-ენოა სტუდენტისათვის, რომ სხვა 

საბუთი საჭირო აღარ არის, აგტორიტეტი თვითონ არის საბუთი. 
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ავტორიტეტი ორი ადამიანის ან ადამიანთა ჯგუ·ვის 

ურთიერთობის დროს ერთი ავფორიტეტად არის აღიარებული, 

მეორე კი ამ ავტორიტეტს ცნობს. ავტორიტეტებს რაღაც 

უპირატესობის ექონედ მიიჩნევენ და, რადგან ადამიანთა მორის 

მატერიალური (ნივთიერი) და სულიერი (გონებრივი და 

მორალური) უპირატესობა შეიძლება არსებობდეს ამიტომ 

მატერიალური და სულიერი ავტორიტეტის არსებობასაც 

აღიარებენ. მატერიალური ·ეპირატესობა ანუ ქონებრივი 

უთანასწორობა მატერიალურ ავტორიტეტს წარმოშობს. ასეთ 

ავტორიტეტი ხელოვნურად არის შექენილი––მატერიალური 

ავტორიტეტი ნივთის ფლობის უპირატესობაა, პიროვნების 

თვისება არ არის. ასეთ ·მემთხვევაში სა;]მე გყაქვს არა 

პიროვნების, არამედ ნივთის ავტორიტეტთან. ნივთის მითვისებით 

··]ონებრივი უპირატესობა იქმნება და ამით იძენს მისი მფლობელი 

ავტორიტეტს. რომელიც არსებითად განსხვავდება ნამღვილი 

ავტორიტეტისაგან· რადგან ეს უკანასკნელი არის პიროვნების 

თავისებ·ერება, რაც გონებრივი და სნეობრიკი მდგომარეობით 

მოიპოვება და სიყვარულს, ნდობასა და პატივისცემას იმსახ·ერებს. 

ამაში მდგომარეობს ის ძალა, რაც შთაგონებიათვის არის საქ:ირო· 

მატერიალურიავტორიტეტი იძულებას ემყარება, აქ 

მორჩილება შიშით არის გამოწვეული, მაგრამ შიში სიყვარულს 

ვერ წარმოშობს, ვერც ნდობას გამოიწვევს, ავტორიტეტი კი 

სიყვარულისა და ნდობის გარეშე მხოლოდ თვალთმაქცობაა. 

ნამდვილ ავტორიტეტს შხოლოდ და მხოლოდ სულიერი 

უპირატესობა წარმოშობს, მაგრამ ეს უპირატესობა არ შეიძლება 

თანდაყოლილი თვისებად, ნიჭად მივიჩნიოთ· ავტორიტეტი 

შეძენილი თვისებაა, რომელიც სხვებისათვის (სტ·ედენტობის, 

ახალგაზრდობისათვის) ზრუნვაში გამოიხატება. როცა პიროვნება 

(პროფესორ—·მასწავლებელი) თავის სულიერ ზნეობრივ და 

·გონებრივ უპირატესობას სსვისი (სტუდენტის) 

კეთილდღეობისათვის იყენებს, ე.-ი. სხვისთვის ·ხრუნავს, ამით იგი 

სიყვარულს, ნდობასა და პატივისცემას იმსახურებს· 

ამავე გზით იქმნება პედაგოგიური ავფტორიტეტიც, რომელიც 

პროფესორ-შასწავლებელთა სიყვარულში, ნღობასა და 

პატივისცემაში გამოიხატება და ახალგაზრდობის აღზრდისათვის 

თავდადებული ზრუნვით შეიძინება. ბროფესორ-მასწავლებელთა 

„ვართო ერუდიაცია წარმოადგენს იმ უპირატესობას, რაც მისი 
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ავტორიტეტისათვის არი საჭირო. ზნეობრივი უპირატესობა 

სამართლიანობაში ახალგაზრდობის კევილდღეობისავის ··ხრ·ენვასა 

ღა იმ მორალურ თვისებებში ჩანს, რასაც პროფესორ· 

მასწავლებლობა კეთილსინდისიერად ახმარს სტუდენტობის 

აღზრდა-განათლებას· ამ თვისების გამო აქვს პროფესორ– 

მასწავლებლობას შთამაგონებელი ძალა, ამით ·უესწევს ·ენარი 

სათანადო გავლენა მოახდინოს ახალგა·ხრდობაზე, რათა იგი სწორ 

გზაზე დააყენოს, ზნეობრივად ჩამოაყალიბოს· 

მაშასადამე, პირადი მაგალითი, როგორც ზნეობრივი 

აღხზრდის მეთოდი, მაშინ არის ეფექტური ღონისძიება, როცა 
უფროსი თაობის პირაღი ცხოვრების, პროფესიული სა;]მიანობის 

ხასიათი შეესაბამება იმ იღეებს, შეხედულებებს, რომელსაც იგი 

(პიროვნება) ქადაგებს. მიმბაძველობა, პირადი მაგკალითის ძალა 

მარტოოდენ სიტყვის შთაეაგონებელ შესაძლებლობას არ 

გულისხმობს, არამედ სიტყვას ამ ჰიროვნების შესაბამისი 

საქმიანობაც უნდა ახლღეს· თუ პროფესორ–მასწავლებლის 

სიტყვას მისი პირადი მაგალითი არ ადასტურებს, ძნელი ი;]ნება 

ახალგაზრდობის დარწმუნება. 

ზნეობრივი იდეები, შეხედულებები, თვისებები სტუღენტა 

რწმენად, თვისებად ვეო გახდება, თუ მათ ჰრა;]ტიკა არ 

ადასტურებს. იდეის შარტოოდენ ;]ადაგებას, თუ მას პრა··]ტიკული 
საბუთი არ აღასტურებს, არ გააჩნია რწმენის ძალა და არც 

სტუდენტთა ზნეობრივი აღ·ხრდის ქმეღითი მეთოდის როლის 
შესრულება შეუძლია· განსაკეთრებული ყუოადღების ღირსია 
უმაღლეს სასწავლებელში პრო·ვესორ-მასწავლებეღ·თა და 
სტუღენტთა ჩაცმულობა. საქმე ის არის, რომ ზოგიერთი 
ახალგა··ხრდა ბრმა შიმბაძვეღ·ობით იცვამს და თმის ვარცხნილობა 

ისეთი აქვს, როგორსაც ხეღავს ტელევიხზორში თ-ე მის 
პროფესორ–მასწავლებლობაში. ამგვარ მიშბაძველობას, რაც 
საერთოღ მოღისათვის არის ღამახასიათებელი, იგი უახლოესი 

კულტურის მაჩვენებლაღ თვლის. რასაკვირველია, მოდა რთული 

მოვლენაა, იგი საზოგადოების ეკონომიკეუერ„ სოციალერ და 

ფსიქოლოგიურ ცხოვრებას ასახავს, რის გამოც ბრმად გადაღება 
მოდებისა, შესაძლებელია ჩვენი ყოფის სოციალური და 
ფსიქოლოგიური ბუნების გამომხატველი არ იყოს. 

როგორც აღნიშნავე” ჩვენი სტ.ედენფ-ახალგაზრდობის 

გარკვეული ნაწილის ულდრრამოდური გატაცება მათს ნეობრივ 
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შეხეღულებაშიც იჩენს თავს. ექნებათ ისეთი აზხრი, თითქოს ისინი 

მაღალი გემოვნებისანი არიან, ამით თანღათან სცილღებიან, 

ეთიშებიან სხვებს და თავისთვის მსგავსთ უახლოვდებიან. ეს 

იწვევს თავაშვებულობას, თავისუფალი ;]ცევისაღეი 

მიღრეკილებას, რაც მორალის მიხედვით მოწონებული არ არის. 

ასეთ მდგოეარეობას უშაღლესი სასწავლებლის პროფესორ- 

მასწავლებლობამ ბრძოლა უნდა გამოუცხაღოს და არც თვითონ 

ისინი შეიძლება გახდნენ მსგავსი ჩაცმულობის ადამიანთა 

ნიშუშად. 

წახალისება და ღასჯა. წახაღ_»ისება და დასჯა, როგორც 

ზნეობრივი აღზრღის ფაქტორები, ბევრ ისეთ ღონისძიებას 

მოიცავს. რომელთა გონივრული გამოყენება სტ-ედენტთა 

%ნეობრივ ჩამოყალიბებაში სრულ გამართლებას და მოწონებას 

იმსახურებს. 

წახალისებსს მეთოდებია:ა დაპირება მოწონება,„ შექება 

(სიტყვიერი, წერილობითი) და ღაჯილღოება. წახალისების 

მეთოდი სტუღენტთა სა·]ციელის მოწონებაა, რითაც ისინი ახალ 

ტიძულს იღებენ ზნეობრივი მო·]მეღებისათვის სტუდენტობა 

ძონაწილეობს ახალ მ"]ენებლობაში ამ დროის მათი აქტ[»ვ(იბის 

ძიზეზია ის შინაგანი სოციალურ ·ხნკობრივი შეგნება, როძელიც 

მათში აღზარღა უმაღლესეა სასწავლებელმა იმ მრავალგვარ 

მეთოდთა საშუალებით, რაც მას ზნეობრივ() აღ··ხრღის 

საშუალებათა არსენალში გააჩნია, მათ რიცხვში წახალისების 

ღონისძიებითაც. 

დასჯის დანიშნულება ის არის, რომ შექშნას პირობები 

სტუღენტის მორალურაღ გაუმართღ·ებელ მოქმეღებათა 

აღმოფხვრისთვის; იგი უპირველეს ყოვლისა, უვარგისი ქცევის 

წინააღმღეგ იბრძვის· მართალია, ღასჯას ევალება გაწმინღოს 

სტუდენტის შეგნება (ცნობიერება) უვარგისი, არაზნეობრივი 

ეო;]მედებისა და შეხეღულებების·აგან, მაგრამ მარტო ეს არ კმარა 

·ხნეობრივი აღზრღისათვის, ამასთან ერთაღ. ღასჯა ახალ 

·ხნეობრივ თვისებათა ჩანერგვა-განვითარებას უნღა იწვევღეს· 

ღასჯამ, რეპრესიულმა ფაქტორმა სტუღენტის ცნობიერება იმ 

მოტივისაგან, ბრალისაგან უნღა გაწმინდოს, ის მისწრა·ვებანი 

უნდა აღმოუფხვრას, რომლებიც ხელს უშლის სტუღენტის 

Cსნეობრივ პიროვნებად ჩამოყალიბებას. აღ·ხრდის თეორია ღასჯის 

ფაქტორს ამიფომ აღიარებს ხელახალი აღზრდის ფაქტორად. ეს 
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იმას ნიშნავს, რომ დასჯის ფაქტორი მოწოდებულია არა მარტო 

უვარგისთან ბრძოლისათვის, არამეღ კარგის, საქ(იროსა და 

·ხნეობრივის ჩანერგვისათვის. მან სტუდენტში მრქმეღების სწორი 

მოტივები უნდა შეიმუშავოს, სტუღენტს ახალი მიზანი და 

ავოცანები უნდა ღაუსახოს· "დასჯის გონივრული სისტემა,·· 

შენიშნავს მაკარენკო,–არა თუ კანონიერია, არამედ 

აუცილებეღ!იცაა· იგი უნდა უწყობდეს ადამიანის მტკიცე 

ხასიათის ჩამოყაღ»იბებას, ზრდიდეს პასუხისშგებლობის გრძნობას, 

წვრთნიღეს ნებისყოფას, ავითარებდეს აღამიანის ღირსებას, 

ცდუნებათა წინააღმდეგობისა და მათი გადალახვის უნარს“, 

დას«ჯა დანიშნულის აღმოფხვრისათვის არის მოწოდებული· 

დანაშაულის ცნება საეართლის მეცნიერებაში ძირითაღი 

ცნებაა, მაგრამ დანაშაული პ·]დაგოგიკური ცნებაცაა დანაშა ელის 

ძირითადი ნიშანი შემდეგია: იგი ისეთი მოქმედებაა, როშლითაც 

ირღვევა დადგენილი წ·]სები და ნორძები მაგრამ ასეთი ზოგადი 

განმარტება არაფერს გვეუბნება პედაგოგიური დანაშაული·ს 

თავისებურებაზე და არც სამართლისათვის არის 

ღაკმაყოფილებული. სამართლის მეცნიერება დანაშა-ელად 

მიიჩნევს შეგნებული ქცევის კონკრეტელ აქტს, რომელიც 
მოქმედების ან უმოქმედობის სახით არის გაშოვლენილი და ამით 

არღვევს საზოგადოებრივ წესრიგს, ა·:ხიანებს საზოგადოებას. 

პედაგოგიკა განიხილავს ე.წ· პედაგოგიკურ დანაშაულს, რომელიც 

მიმართულია სასწავლო-აღმ·სრდელობითი რეჟიმის წინააღმღეგ, 

ხელს უშლის პედაგოგიური უროცესის ნორმალურად წარმართვას 

და გამოვლინდება სტუღენტის ასეთი ;]ცევა ღანაშაულად არის 

მიჩნეული და მას თავისი ს·უბიე;]ტური მხარე გააჩნია რასაც 

ბრალს უწოღებენ. 

ღასჯის ღონისძიებათა გამოყენებისას გათვალისწინებული 

უნდა იყოს არა მარტო დანაშაულის ხასიათი, არამედ მისი 

ჩაღენის პირობები და თვით ღაენაშავი·ს თავისებურებანი რთულია 

ღამნაშავის ქცევის ბუნება, ყოველივე ამის გასაგებად ღრეად 

უნდა ჩაიხედო სტუდენტის იმ შინაგან საეყაროში, რომელიც მის 

თავისებუოებას ;]შნის· ყოველი სტუდენტი ინღივიღია, ცხოვრების 

აღზრღისა და მემკვიდრეობის მიზეზით მას გარკვეული თვისებები 

გააჩნია. ამის გამო დასჯის ღონისძიებათა გამოყენებას თითოეული 

სტუღენტი განსხვავებული რეაქციებით პას·ეხობს· იეისათვის, რომ 
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დასჯა აღმზრდელობითი ღონისძიება გახდეს აუცილებელია 

დანაშა-ელისა და სტუდენტის პიროვნების ღრმად შესწავლა. 

ზნეობრივი აღზრღი"ს მეთოდია სისტემა მი·ხნად ი·სასავს, 

სათანაღო აღმზრდელობით ფაქტორთა და მეთოდთა გამოყენებით, 

გარკვეული კალაპოცტით წარიმართოს ახალგაზრდობის 

მოქმედება, სას-წერველ ქცევაში გამოავლინოს მისი აქტივობა და 

ინიციატივა, ჩამოაყალიბოს მეგნებული, მაღალზნეობრივი 

იდიალების მქონე სპეციალისტი. ეს არის აღზრდის მიზანი და 

მისი განხორციელებისათვის მოწოდებ-ელია ჩვენი უმაღლესი და 

საშუალო სასწავლებლები, ოჯახი და მთელი საზოგადოებრიობა. 
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ლიტერატურა 

+ ალე··]სანღრე გობრონიძე _ მომავალ შასწავლებელთა 

მომზადება /მოსწავლეთა ზნეობრივი აღ·ხრღისათვის/ ბათუმი, 198# 

2. ალექსანდრე გობრონიძე – პედაგოგიკა – ბათუმი, 2000 
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”ლიტერატურული სა;]ართველო“, 21. 1I 1082 წ 

4. ნათელა ვასაძე – პედაგოგიკა – თბილისი, 2000 წ. 
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– სოხუში, 1975 წ. 
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7. ღავით ლორთქიფანიძე = ლე;]ცია ·ემაღლეს სკოლაში და 

მისი აგების პრინციპები, თბილისი, 1976 წ 

8. ჰედაგოგიკა _ თბილისის სახელმწიფო უნივერსიტეტი - 

1994 წ. 

მ. პედაგოგიკის ისტფორია /პრო[ვ. ს. ვასაძის რედაქციით/ 

თბილისი, 1998 წ 

10. უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის საკითხები – თბილისი, 

I031 წ. 

11 უმაღლესი სკოლის პედაგოგიკის საფუძელები 

–ლესინგრადი, 1972 წ. 

12. ქინქლაძე ოთარ– ლექცია გაზ. „სახალხო განათლება“ – 

22.11.19085 წ. 

13. შუშანიშვილი გიორგი _ მეცნიერების ბუნება = თბილისი, 

19805 წ. 
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შინაარსი 

წინათქმა 

შესავლის მაგიერ 

| ნაწ"ლი 

უმაღლეს სასწავლებელში სწავლების 

ორ·ქანიზაციის ფორმები 

1. ლექციის როლი და აღგილი უმაღლეს 

სასწავლებელში. 

2. ათი ნიშანი განსხვავებისა უმაღლეს და 
საშუალო სკოლას შორის. 

· აკადემიური ლექცია. 

· აკაღემიური ლე]ციის თავისებურებანი 

„ მოთხოვნები აკადემიური ლექციის მიმართ. 

ნ.ლექციის შინაარსი. 

7. ლექციის სტრუქტურა. 

ლთ
 თ

 
ქ 

Cა
 

მ· ლექციის გაცნობიერებული ათვისებისათვის· 

0. თვალსაჩინოება ლე;]ციაზე· 

10. ლექტორის მეფყველების კულტურა. 
1L. აუდიტორია· 

12. ლე;]ტორი· 

13. ლექტორის მომზადება ლექციისათვის. 

14. სტუდენტი ლექციაზხე. 
18. ლექციის ·მემოწშება და კონტროლი. 

16. ჰრაქტიკული მეცადინეობა უმაღლეს 

სასწავლებელში. 

17. სემინარული მეცადინეობა. 

18. ლაბორატორიული სამუშაოები. 

1. სტუღენტთა დამოუკიდებელი მ-ეშაობა. 

20. საწარმოო და პედაგოგიური პრაქტიკა. 

სადიპლომო სამ'ე შაოები. 

21. დაუსწრებელი უმაღლესი განათლება. 

22. საუნივერსიტეტო სწავლების ფუნქციები 

137 

L3 

13 

20 

21 

22 
2# 

833 

35 

36 

37 

37 

39 

39 

#0 

#1 

#2 

45 

#8 

6%) 

954 

56 
ნ1 
ნ5


