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დიდი ხანია ცნობილია ბავშვის ფიზიკური განვითარების აჩქარების 

ფაქტი, რომელსაც მეცნიერებმა აქსელერაცია უწოდეს და რომლის 
ანალოგიც აქამდე არ არსებობდა ბავშვის გონებრივი განვითარების 
კვლევის ისტორიაში. 

ამ წიგნში მოცემული გამოკვლევა აჩვენებს, რომ თანაძედროვე 
სკოლამდელი და სასკოლო ასაკის ბავშვები ისეთ ამოცანებს ხსნიან 
დამოუკიდებლად, რომელთა ამოხსნა მიუწვდომელი იყო 40-50 წლის 

წინათ მათი თოანატოლებისათვის აქ გამოკვლეულია თანამედროვე 

სკოლამდელი და სასკოლო ასაკის ქართველი ბავშვების გონებრივი 

განვითარები”„ დონე, რამაც დაადასტურა მათი გონებრიეი განვითა–- 

რების აქსელერაციის ფაქტი. 
წიგნში ნაჩვენებია, რომ იმ ინფორმაციის რაოდენობრივი და თეი- 

სებრივი მახასიათებლები, რომელსაც ბავშვი ღებულობს პედაგოგი– 
ურად ორგანიზებული გარემოდან, წარმოადგენს მისი გონებრივი გან– 
ვითარების საფუძველს და იმის მიხეღვით, თუ როგორია ეს ინფორ- 
მაცია, იგი შეიძლება იყოს როგორც განვითარების აქსელერაციის 
(აჩქარების) ისე მისი რეტარღაციის (შენელების, ფაქტორი. 

რედაქტორი ფსიქოლოგიურ მეცნიერებათა დოქტორი, პროფ. მ. ყოლბაია 

რეცენზენტები: ფსიქოლოგიურ მეცნიერებათა დოქტორი, პროფ. 

ვლ. ნორაკიძე 
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წაწილი IL 

განვითარების პროცესი ბუნებაში 

თავი I 

მატერიის მოძრაობის ფორმები 

§ 1. განვითარების ცნების განსაზღვრება 

განვითარება წინსვლაა მარტივიდან რთულისკენ, რაც „,განაპი– 
რობებს მის აგებ ავლააირიი ს ოსავხე ბუნებას; პრც უმარტივესი 
და არც ურთულესი არ არსებობს, ისინი ფარდობითი ცნებებია და 
ასახავენ სინამდვილის ორმხრივ (მრავალმხრივ) ამოუწურავ შე- 
საძლებლობებს, შემოსაზღვრული არც მარტივია და არც რთული: 

ისინი მარადიული ქმნადობისა და გაქრობის დიალექტიკურ კანონ- 
ზომიერებებს ემორჩილებიან. მიუხედავად ამისა, განვითარება, რო- 

გორც პროგრესული წინსვლა მარტივიდან რთულისაკენ, ტენდენ- 

ციის მქონე მოვლენაა და ეს ტენდენცია ისეთ კანონზომიერებათა 

შემცველია, რომელიც არასოდეს არ არის გულგრილი თავის ნაყო- 
ფის მიმართ. ქმნადობა-გაქრობის პროცესი მანამ არ შეიძლება ჩაი- 
თვალოს განვითარების პროცესად, სანამ მასში ტენდენციის, კანონ- 

ზომიერება თავს არ იჩენს. უმარტივესი ნაწილაკები, ნივთიერების 

ისეთი ელემენტარული ნაწილაკები, როგორიცაა: ელექტრონი, ნეი- 

ტრონი, პოზიტრონი და ა. შ., მუღმივ წარმოშობა-გაქრობის პრო- 

ცესში „იმყოფებიან, მაგრამ ეს პროცესი არ შეიძლება ჩაითვალოს 

განვითარების პროცესად, რამდენადაც მათ არ გააჩნიათ მიღწეუ- 
ლის „შენარჩუნებისა წა შემდგომი კართულების. ტენდენცია. ხო- 

"ო სადა თი ია აღინი ა, იქიდან ი ა ითა– 
რების პროცესიც: არაორეან ულ სემს დეა ლე პ ავით ბით 

განსაზღვრული განვითარების პროცესი, როცა ადგილი აქვს ელემენ- 

არ ნაწილაკთა არა ბრალო მექანიკურ შეერთება-დაშლის 
სიომ ს, სიდა ხდება ელემე არარის ნაწილაკთა, გან ი ნსაზღვრული 
ასოციაციების წარმოშობა, რომელთაც აქვთ ტენდენცია არა: მარტო 

ვ



ფეინარჩუნონ სტრუქტურის მიღწეული სირთულე და კიდევ უფრო 

გაართულონ ისინი, არამედ მიაღწიონ ამ სტრუქტურების ახალს, 
მანამდე არ არსებულ თვისებრიობას და შეინარჩუნონ კიდევაც ეს. 

თვისებრიობა, როგორც ელემენტარულ ნაწილაკოა შეერთებით 

წარმოქმნილი სტრუქტურული ასოციაციების თვისებრიობა. ასეთი- 

ტენდენციით, რომელიც არა მარტო გართულების, არამედ ახალი- 

თვისებრიობისკენ მიმავალი ტენდენციაა, იწყება ნამდვილი განვი- 

თარების პროცესი. 

მაშასადამე, მარტივიდან რთულისკენ და შემთხვევითიდან ტენ- 

დენციურისკენ მიმავალი პროცესი, როცა ადგილი აქვს გართულე– 
ბულ ელემენტთა ასოციაციების წარმოქმნას, არის განვითარების. 

ბუნებრივი პროცესი?. ამ სტრუქტურული ასოციაციების მიმართ, 

განვითარების ნებისმიერ საფეხურხე, მისი შემადგენელი ელემენ- 

ტები პირველადია, როგორც სახლის მიმართ ის აგურები, რომელთა– 

განაც ეს სახლია აშენებული. ამავე დროს სტრუქტურულ ასოცია- 

ციებში, ვთქვათ მოლეკულებში, ამ ასოციაციების წყალობით წარ– 

მოქმნილი თვისებრიობა თვითონ წარმოადგენს პირველადს მის შე- 

მადგენლობაში შემავალი ელემენტების მიმართ. როგორც წინააღმ- 

დეგობებით აღსავსე და ძნელი პროცესია სტრუქტურული ასოცია- 

ციების წარმოქმნის პროცესი, ისევე ძნელი და წინააღმდეგობებით 

აღსავსე პროცესია წარმოქმნილი სტრუქტურული ასოციაციებისა დ> 

მათი თვისებრიობათა მოსპობის, გაქრობის პროცესიც. ორივე პრო– 

ცესი თანაბრად ემორჩილება დიალექტიკის კანონებს, ანუ უკეთესად 

რომ ვთქვათ, ისინი ––დიალექტიკის კანონები, წარმოადგენენ ა 

პროცესთა ბუნების გამოხატულებას. 
მოძრავი მატერია, რომლის განვითარების პროცესი დიალექ- 

ტიკურია, საბოლოოდ იძლევა როდისმე, სადმე და როგორმე თავის 

შესაძლებლობათა რეალიზაციას, ე. ი. მატერიის ბუნებაშია შექმ- 

ნას ყველაფერი, თავისი განვითარების მარადიულ პროცესში, რაც. 

არსებობს და რაც შეიძლება არსებობდეს. ამიტომ ცნებაში ასახუ- 

ლი სინამდვილე წარმოადგენს მატერიალური სინამდვილის უნივერ– 

სალურ კავშირ-ურთიერთობათა ასახვას ადამიანის ცნობიერებაში. 

ეს კი იმაზე მიუთითებს, რომ განვითარების ისტორიული და წინა– 

ისტორიული პროცესები ერთსა და იგივე კანონებს––მოძრაობის დი– 

ალექტიკურ კანონებს ემორჩილებიან, სმ პუნებაში ურიცხვ ცვლილე- 

ბათა ქაოსში იგივე დიალექტიკური მოძრაობის კანონები მჟღავნდე– 

“ განვითარება არის გადასვლა მარტივიდან რთულზე, როცა ადგილი აქვს- 
ამ რთულის არსებობის შენარჩუნებას რამდენადმე მაინც ხანგრძლივად, მის 

შემდგომ სრულყოფას გარემოსადმი ინდივიდის შეგუების გაადვილების მიმარ– 

თულებით. 
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ბა, რომლებიც ისტორიაშიც მოვლენათა მოჩვენებითს შემთხვევი- 

თობას განაგებე§ნ, ეს იგივე კანონებია, რომლებიც ადამიანის აზროვ- 

ნების განვითარების ისტორიაშიც წითელი ზოლივით გადიაზ და თან- 
დათან მოაზროვნე ადამიანის ცნობიერებამდე აღწევენ“ (3,14). 

2. მატერიალური სამყაროს მარადიულ წრებრუნვაში გახვითა- 

რება უნდა განვიხილოთ გენეტიკურად, რომელიც იწყება ატომის 

სტაციონარული ფორმები ჩამოყალიბებით, რომელთაც გააჩნიათ 

განსაზღვრული ლაბილობა და მედეგობა გარემოს ძალთა ზემოქ- 
მედების მიმართ. ესაა პირველი თვისებრივი ნახტომი, რომელსაც 

ადგილი აქვს მატერიალურ სამყაროში განვითარების მიმართულე- 

ბით, პირველი გენეტიკური საფეხური, საიდანაც შესაძლებელია» 

უსასრულოდ მრავალფეროვანი მიმართულებით განხორციელდეს 

წინსვლა-განვითარება. შემდეგი, მეორე თვისებრივი ნახტომი, რო 

მელსაც ადგილი აქვს არაორგანულ ბუნებაში, ესაა ნივთიერებათ> 

არმოქმნა––ატომების სტაციონარული ფორმებიდან მოლეკულების 
მართ როგორც. მაგ. 90, სადაც. სხვადას ვა თვისებათა მქონე 

სტაციონარული ატომებისაგან წარმოიქმნა აგრეთვე სტაციონარუ- 

ლი ფორმა რაღაც ნივთიერებისა. მესამე საფეხური არაორგანული 

სინამდვილის პროგრესული განვითარებისა ესაა მოლეკულათა 

ისეთი შეერთება, იმნაირი სინთეხ-ი რომლის შედეგია ცოცხა- 

ლი ცილების წარმოქმნა ამით მთავრდება არაორგანული სამ- 
ყაროს განვითარების პროცესი, რომელიც დიალექტიკური ნახტო- 

მების გზით გადადის ერთი თვისებრიობიდან მეორე თვისებრიობა- 
ში –-– არაორგანულიდან ორგანულში, არაცოცხალიდან ცოცხალ- 
ში. როგორც ხედავთ, განვითარების ყოველი საფეხური ახალი თვი– 
სებრიობის შემცველია ისეთი თვისებრიობისა, რომელიც არ 
არსებობდა წინა საფეხურებზე. არაორგანული ბენების განვითა 
რების შედეგს ორგანული სინამდვილის, სიცოცხლის აღმოცენება 
წარმოადგენს, ახალ თვისებრიობაში დიალექტიკური ნახტომის თვალ- 

საჩინო მაგალითი, პროგრესული განვითარების თვალსაჩინო მაგა- 

ლითი. სიცოცხლე კი შეიცავს ახალ თვისებრიობას -- სიცოცხლის 

ფუნქციონალურ და თვითორგანიზებად თვისებრიობას რომელიც 

შეუდარებლად რთული და მაღალი ფორმაა ყველა წინამორბედ 

ფორმასთან შედარებით. 

ყოველი შენარჩუნებული ახალი თვისებრიობა, სტრუქტურათა 

ახალი ასოციაციები წინ გადადგმული ნაბიჯია განვითარების გზაზე 

მყოფი მოძრავი მატერიის რთული ფუნქციონალური სტრუქტუ- 

რის სრულყოფის მიმართულებით. სტრუქტურათა სრულყოფა კი გუ– 

ლისხმობს მათს გამძლეობასა და შემდგომადობას,ს მართალია, 

სტრუქტურათა გამძლეობა და შემდგომადობა ჯერ კიდევ ვერ ჩა- 
ითვლება განვითარებად, მაგრამ ასეთი თვისებრიობა აუცილებე–- 

§



ლი წინა პირობაა ყოველგვარი განვითარებისათვის: როგორც მიკ- 

რო, ისე მაკრო სამყაროში განვითარების გზაზე წინგადადგმული 

ნაბიჯი –- ახალი თვისებრიობის მქონე სტრუქტურულ ელემენტთა 

მდგრადი ასოციაციური სისტემების შექმნა, –- ამზადებს განვითა- 
რების ახალ საფეხურზე გადასვლას, რომელიც ხორციელდება რე- 

ქოლუციური, წყვეტილი, ნახტომისებური გზით. აი, სწორედ ეს 

ყეეტა, ეს რევო იური ნახტომი, რომელიც იძლევა ერთი თვი- 
წ ააორერს. ძაანნ მეორე, უფრო მაღალი და. უფრ რო ს სრულ- 

ყოფილი თვისებრიობის მდგომარეობაში გადასვლას, წარმოადგენს 

განვითარების დიალექტიკურ პროცესსა. ნაბტომის ეს პროცესი კ 

მზადღება ხანგრძლივი დროის განმავლობაში ეეოლუციურად, 
თანდათანობით, მოცემული სტრუქტურული ასოციაციური სისტე- 
მის შიგნით სტრუქტორულსა და ფუნქციონალურ მხარეებს შორის 
წი ნააღმდეგობათა. ზრდის გზით, რომლის გადა აჭრასაც. იძლევა ამო- 
სავალ სტრუქტურ ულ ასოციაციებში მომზადებული ახალი თვისებ- 
რიობის ახალ სტრუქტურულ ასოციაციებშბიდ ნახტომისებურად 

ადასვლ 
2? მთარების პროცესი სწორედ ამ მიმართულებით ჭიმდინა- 
რე პროცესია. არაორგანულ სამყაროში რაოდენ ზიგზაგიაა და 

ფინსვლა- -უკანდახევის გაუთავებელ პროცესსაც არ უნდა შეიცავ- 

დეს იგი თავის გზაზე, სანამ ორგანული სინამდვილის საფეხურს –– 

სიცოცხლის საფეხურს მიაღწევდეს, განვითარებას მხოლოდ აღმა- 

ვალი მიმართულება აქვს. სხვა ფორმა არაორგანული სამყაროს გან– 

ვითარებაში არ წარმოადგენს სტრუქტურულ-მორფოლოგიურ ,სის- 

„ტემათა მყარ ასოციაციებს, რომლებიც ფუნქციონალურად უკავშირ- 

დებიან ერთმანეთს და ქმნიან განვითარების ამ დონისათვის დამა- 
ზასიათებელ თვისებრიობას. არაორგანულ სამყაროში მატერიის 

მოძრაობის მიერ წარმოქმნილი ფორმების მიმართ, რომელთაც არ 

ახასიათებს განვითარების ზემომოყვანილი კრიტერიუმები, განვი- 

„თარების ცნების გამოყენებას აზრი არ ექნებოდა. ამავე დროს უნდა 
გვახსოვდეს, რომ არაორგანულ სინამდვილეში მიმდინარე უმდაბ- 
ლესიდან უმაღლესისკენ მოძრაობის პროცესს ნაკლები მედეგობა 
ღა ტენდენციურობა როდი ახასიათებს, ვიდრე ორგანულ სინამდ- 

ვილეში აქვს ამას ადგილი. 

მოძრაობა მატერიის განუყოფელი თვისებაა, რომელიც განვი–- 

? ზოგიერთი მკელევარის აზრით, რომელთაც ჩვენ არ ვეთანხმებით, განეი- 
თარების ცნება მოიცავს როგორე პროგრესულ მიმართულებას, ისე რეგრესულ 
შიმართულებას. ასე მაგალითად, ვ, ი. დრიგინას აზრით: „..მატერიალური ობი- 
უქტის განვითარება, მისი გადასვლა ერთი თეისებრივი მდგომარეობიდან მეორე 
თვისებრივ მდგომარეობაში აუცილებელი არ არის მიდიოდეს მხოლოდ აღმავალი 
გზით, გართულების ზაზით. იგი შეიძლება ხორციელდებოდეს დაღმავალი ზაზი- 
თაც, გამარტივების ხაზითაც"“, და სხვ. (87; 29).



თარების საფუძველთა საფუძველია თვით მოძრავ მატერიალურ ნა– 
წილაკებთან ერთად. ეს მოძრაობა განაპირობებს ცვლილებებს დრო- 
სადა სივრცეში. ამ ცვლილებებში ხორციელდება განსახღვრული, 
მოძრაობათა და ცვლილებათა ქაოსში ჩამოყალიბებული ინვარიან–- 
„ტული სტრუქტურების ფორმირება, რომლებიც დასაბამს აძლეეენ 
განვითარების შემდეგ საფეხურს არა თავის უცვლელობით, არამეღ 
ახალი თვისებრიობით, მოძრაობისა და ცვალებადობის ახალი ფორ- 
მებითა და ახალი კავშირების დამყარების უნარით შესატყვისი პი- 
რობებისა და შესატყვისი ენერგეტიკული წყაროს ვითარებაში. მიუ- 
ხედავად ამისა, მატერიის მიმართ მოძრაობა არ გულისხმობს გან–- 
"ვითარებას, რადგანაც იგი თავისთავად მხოლოდ ცვლილებაა, . ხო–- 

ლო ცვლილება თანაბრად შეეხება იმ კავშირების როგორც პრო–- 
გრესს, ისე რეგრესს, როგორც შენებას, ისე ნგრევას, როგორც გან– 
ვითარებას, ისე დაკნინებას, რომელთაც შეუძლიათ მოვლენათა სა– 

ერთო სურათის მოცემა, ე. ი. მოძრაობისა და ცვლილების ცნებები 

უფრო ფართო და ყოვლისმომცველი ცნებებია, ვიდრე განვითარე–- 

ბის ცნება (4; 197--198I). 

თუ მატერიალური სამყაროს განვითარების გზაზე ამოსავალ 
წერტილად, საწყისად, სათავედ მივიღებთ მატერიის იმ ელემენ- 
ტარულ ნაწილაკებს, რომლებიც დღემდეა ჩვენთვის ცნობილი და 

საბოლოო საფეხურად კი –- ადამიანის თავის ტვინს რომელიც 
მოძრავი მატერიის ყველაზე სრულყოფილ სტრუქტურულ-დინამი- 
კურ ასოციაციათა ინვარიანტული სისტემაა, მაშინ შეგვიძლია ელე– 
მენტარული ნაწილაკების სტრუქტურულ მთლიანობათა ასოციაცი– 
ური კავშირების სხვადასხვა ფორმები განვალაგოთ ამ ორ ფორმას 
შორის სკალაზე ისე, რომ მივიღოთ განვითარების გენეტიკური სა– 

ფეხურები. 

§ ზ%. სტრუქტურულ ასოციაციათა განვითარების 
დონის დადგენის კრიტერიუმი 

11, შეერთებათა სიროულის, ანუ სტრუქტურათა ასოციაციების 

სირთულის დადგენის კრიტერიუმად არ გამოდგება რომელიმე 
თვისებრიობის ცვლილების დონე--–მაგალითაღ, ობიექტში მასის მა– 

ტება, ასეთი კრიტერიუმები უნდა ვეძიოთ სტრუქტურათა ასოცია- 

ციების მიერ გამომჟღავნებულ ახალ თვისებრიობათა ბუნებაში 
ამოსავალ სტრუქტურათა ასოციაციების თვისებრიობასთან შედა–- 
რებით, მოძრაობის ძველი და ახალი ფორმების ურთიერთშედარე- 
ბებში, არაორგანული მატერიის განვითარება მჟღავნდება ელემენ- 

არ ნაწილაკთა მყარ შეერთებებში, რომლებიც ქმნიან სტრუქ– 
ტურულ უასალირი ი და ამით, დასაბამს აძლევენ მხის, სიე 

7



ობის წინამორბედ ფორმებზე უფრო მაღალ ფორმას. მაგალითად: 

ატომის მოძრაობა უფრო მაღალი ფორმაა, ვიდრე მის შემადგენ– 

ლობაში შემავალი ნაწილაკების მოძრაობა, რამდენადაც ატომი უფ- 
რო რთული სტრუქტურული მთლიანობაა, რომელიც ამჟღავნებს 

ახალ თვისებრიობას მისი შემადგენელი ნაწილაკების თვისებებთან 
შედარებით. ასევე: მოლეკულის მოძრაობა მოძრაობის უფრო მა- 

ღალი ფორმაა, ვიდრე ატომის მოძრაობა, რამდენადაც მოლეკულა– 
ში სტრუქტურულ ელემენტთა ასოციაციური კავშირები გაცილებით 

უფრო რთული და ახალი თვისებრიობის შემცველია ატომთან შე- 

ღარებით, კიდევ უფრო რთული და მაღალი განვითარების მქონეა 

კრისტალები, მათი მოძრაობა და ა. შ., რომლებიც წარმოიქმნებიან 

მატერიის დაუძლეველი თვითმოძრაობისა და თვითგანვითარების 

პროცესში და ქმნიან სათანადო საყრდენ ამოსავალ პუნქტებს, საი– 
დანაც შემდგომი განვითარებისათვის, უფრო მაღალი გენეტიკური 
საფეხურისაკენ მიმავალი გზები იღებენ სათავეებს. : 

2. განვითარების, როგორც, პროცესის, შინაგან შინაარსს ქმნის 
განვითარებადი ობიექტის საწინააღმდეგო ტენდენციათა, ურთიერთ- 

დაპირისპირებულ მომენტთა ბრძოლა. ეს ბრძოლა წარმოადგენს, 
როგორც ამას გვასწავლის დიალექტიკური მატერიალიზმი, ბრძო- 
ლას ძველსა და ახალს შორის, წარმავალსა და მომავალს შორის. 

დრომოჭმულსა და განვითარებადს შორის. ამ ბრძოლის პირველი 
ნაწილი, მისი დასაწყისი პერიოდი უფრო მდორეა, ჩუმი და შეუმჩ- 

ნეველი, ესაა შინაგან წინააღმდეგობათა თანდათანობით, ევოლუცი- 
ური ზრდის პერიოდი, როცა გროვდება ურთიერთშეურიგებელი 

მხარეების რაოდენობრივი და თვისებრივი შემართებები, დაპირის- 
პირებულებანი. ეს დაპირისპირებულება და შეურიგებლობა, გან-. 

ვითარების მეორე პერიოდში სულ უფრო შედის გადამწყვეტ ფა–- 
ზაში და ბრძოლა მათ შორის მთავრდება ნახტომით, ახალ თვისებ- 

რივ მდგომარეობაში გადასვლით; ე. ი. წარმოიშობა ახალი, უფრო 
რთული სტრუქტურული ერთეულები, მათი ახალი, უფრო მაღალი 

თვისებრიობის მქონე ასოციაციური კავშირები რომლებიც მეტი 
სიმტკიცითა და დროში გამძლეობით ხასიათდებიან. განვითარების 
ყოველი შემდგომი საფეხური ხასიათდება მის წინამორბედთან შე- 
დარებით მაღალი ტემპით. საბუნებისმეტყეელო მეცნიერებისათვის 
ცნობილია, რომ ცოცხალ არსებათა წარმოშობის ხანგრძლივი პრო- 
ცესის შემდეგ, ბიოლოგიურ პლანში, უდიდესი სიჩქარით -'განხორ. 

ციელდა ადამიანის გამოყოფა ცხოველთა სამყაროსაგან –- მილი–- 

არდი წლები დასჭირდა არაორგანული მატერიისაგან სიცოცხლის 
აღმოცენებას, ხოლო ცხოველთა სამყაროდან ადამიანის გამოყო- 

ფას –- სულ რამდენიმე მილიონი წელი! ე. ი. განვითარების ტემ– 
პი მით უფრო სწრაფი ხდება, რაც უფრო მაღალია განვითარებადი



მოვლენის განვითარების გენეტიკური საფეხური, რაც უფრო რთუ- 
ლი და სრულყოფალია იგი. 

დიადი რევოლუციური ნახტომის შემდეგ, როგორიცაა, მაგა– 
ლითად, არაორგანული სინამდვილიდან ორგანული სინამდვილის 

მიღება და არაცოცხალი სინამდვილიდან ცოცხალი სინამდვილის 

მიღება, განვითარების ტემპი შეუდარებლად სწრაფი ხდება, ენ- 
გელსი წერს: „ის, რაც რელიგიის დარგში ლუთერის მიერ პაპის 
ბულის დაწვა იყო, იმასვე წარმოადგენდა ბუნებისმეცნიერების 

დარგში კოპერნიკის დიადი თხზულება, რომლითაც მან თუმცა 

მოკრძალებით, 36 წლიანი ყოყმანის შემდეგ და, ასე ვთქვათ, სოკვ– 
ღილის სარეცელზე, საბრძოლველად გამოიწვია ეკლესიის (ცრუ- 
მორწმუნეობა. ამ დღიდან ბუნების კვლევა არსებითად განთავი- 
სუფლდა რელიგიისაგან, თუმცა ყველა წვრილმანის საბოლოო და 
სრული გარკვევა ·დღემდე გაჭიანურდა და ზოგიერთის თავში დღე · 
საც არ დამთავრებულა. მაგრამ მას შემდეგ მეცნიერების განვითა- 
რებაც გიგანტური ნაბიჯებით წავიდა წინ; ის ძლიერდებოდა, ასე 
ვთქვათ, მისი გამოსავალი წერტილიდან დროითი დაშორების კვა– 
დრატული პროპორციის შესაბამისად, თითქოს ქვეყნისათვის უნ- 
დოდა ეჩვენებინა, რომ ორგანული მატერიის უმაღლესი ნაყოფის 
მოძრაობისათვის, ადამიანის გონებისათვის ძალა აქვსს იმის შებ- 
რუნებულ კანონს, რასაც არაორგანული მატერიის მოძრაობისათ- 
ვის" (4; 197 –- 198). 

3. სამყაროში მოძრავი მატერიის არსებობის ყველაზე გავრ- 
ცელებული ფორმაა მისი ელემენტარული სახით არსებობა, ის 
გამოც რაც უფრო რთული და განვითარებული სახის იქნება მოე–- 
ლენა, მით უფრო იშვიათი იქნება იგი მატერიალური სამყაროს 
უსაზღვრობაში. სამყაროში მოძრავი მატერიის განვითარების დია–- 

ლექტიკური ბუნების შესახებ ლენინი წერდა: „..სხვანაარად არ 
შეიძლება გამოვსახოთ მოძრაობის პრინციპი, თუ არა როგორც 
დაპირისპირებულთა იგივეობის პრინციპით, მოძრაობა და ქმნადო: 

ბა, საერთოდ რომ ვთქვათ, შესაძლებელია, გამეორების გა- 
რეშე, ამოსავალ პუნქტში დაბრუნების გარეშე და მაშინ ამგ- 
ვარი მოძრაობა არ იქნებოდა „დაპირისპირებულთა იგივეობა“. 

მაგრამ ასტრონომიულიც და მექანიკურიც (დედამიწაზე) მოძრაობა 

და მცენარეთა და ადამიანის სიცოცხლეც–-ყველაფერი ეს კაცობ- 
რიობას თავში უჭედავდა არა მარტო მოძრაობის იდეას, არამედ 
სწორედ მოძრაობას ამოსავალ პუნქტში დაბრუნებით, ე. ი. დიალექ- 

ტიკურ მოძრაობას“ (14; 2901). _ 

„“ მაგრამ მოძრაობის ამ ფორმას, რომელიც დიალექტიკის ერთი 
ნიშნის –- უარყოფის ნიშნის მიხედვითაა გათვალისწინებული, 
მოძრაობა ამოსავალ წერტილში დაბრუნებით, მააეეინია სახვი– 
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თარების სრული სურათის ჩვენების შესაძლებლობა. ლენინი წერს? 
„პირობა სამყაროს ყველა პროცესის შემეცნებისა მათს „თვითმოძ- 
რაობაში“, მათს სპონტანურ განვითარებაში, მათს ცოცხალ სი- 
ცოცხლეში, არის შემეცნება მათი, როგორც დაპირისპირებულობა- 
თა ერთიანობისა, განვითარება არის დაპირისპირებულობათა „ბრძო.. 
ლარ. განვითარების (ევოლუციის) ორი ძირითადი (თუ ორი შესაძ–- 

ლებელი? თუ ორი ისტორიაში შესამჩნევი?) კონცეფცია არის: გან– 

ვითარება როგორც შემცირება და გადიდება, როგორც განმეორება, 

და განვითარება, როგორც დაპირისპირებულობათა ერთიანობა (ერ- 
თიანის გაორება ურთიერთგამომრიცხველ დაპირისპირებებად და 

ურთიერთობა მათ შორის). 

მოლრაობის პირველი კონცეფციისს დროს ჩრდილში რჩება 
თვითმოძრაობა, მისი მამოძრავებელი ძალა, მისი წყარო, 
მისი მოტივი (ან ეს წყარო გადაიტანება გარეთ-––ღმერთი, სუბიექტი 

ლო. მეორე კონცეფციის დროს მთავარი ყურადღება მიპყრობი- 
ლია სწორედ „თვით“-მოძრაობის წყაროს შემეცნებაზე. 

პირველი კონცეფცია არის მკვდარი, მკრთალი, მშრალი. მეო- 

რე – ცხოველმყოფელი. მხოლოდ მეორე იძლევა ყოველივე არ- 

სებულის „თვითმოძრაობის“ გასაღებს; მხოლოდ იგი იძლევა „ნახ- 

ტომების, „თანდათანობის შეწყვეტის,“ „დაპირისპირებულობად 
გადაქცევის“, ძველის მოსპობისა და ახლის წარმოშობის გასაღებს. 

დაპირისპირებულობათა ერთიანობა (დამთხვევა იგივეობა, 

ტოლქმედება) პირობითი, დროებითი," წარმავალი, რელატიურია, 

ურთიერთგამომრიცხველ დაპირისპირებულობათა ბრძოლა აბსოლუ- 

ტურია, როგორც აბსოლუტურია განვითარება, მოძრაობა“ (7, 4-5). 

ფ. ენგელსი მოძრაობას ახასიათებს შემდეგნაირად: „მოძრაო- 

ბა, სრულიად ზოგადი აზრით გაგებული, ე. ი. გაგებული როგორც 

მატერიის არსებობის ფორმა, როგორც მატერიის შინაგანად დამა–- 

ხასიათებელი ატრიბუტი, მოიცავს სამყაროში მიმდინარე ყველა 
ცვლილებასა და პროცესს უბრალო ადგილგადანაცვლებიდან დაწ- 
ყებული აზროვნებამდე“ (4, 59). მატერიის მოძრაობის ფორმების 
განვითარების ისტორიული პროცესი ყველაზე ნათლად მიუთითებს 

განვითარების, როგორც გართულებისა და სრულყოფის პროგრე- 
სულ მიმდინარეობას და უარყოფს რეგრესის, დაშლისა და გამარტი- 
ქების პროცესის განვითარებად მიჩნევის შესაძლებლობას. მოძრაო: 
ბის ფორმებია: 1. მექანიკური რომელიც გულისხმობს მაკრო და 

მიკრო სხეულების, მატერიალურ ნაწილაკთა სივრცეში გადანაცვგლე– 
ბას სხვა სხეულებსა და სხვა ნაწილაკებთან რაიმე სტრუქტურულსა 

და სტრუქტურულ ასოციაციტრ კავშირებში აუცილებელი შესვლის 
გარეშე, 2. ფიზიკური წარმოადგენს ისეთ მოძრაობებს, როგორიცაა 
ელექტრონული და ელექტრომაგნიტური, სითბური, ბგერითი (აკუს–- 
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ტიკური), გრავიტაციული, ნივთიერების აგრეგატულ მდგომარეობა– 
თა ცვლილება და სხვ. 3. ქიმიური მოძრაობის ისეთი სახეა, რო- 

ცა ადგილი აქეს სტრუქტერულ ელემესტთა სხეადასხვა მყარ ასო- 
ციაციურ კავშირებში შესვლას და ნივთიერებათა მოლეკულების 

წარმოქმნას, 4. ბიოლოგიური, ეს მოძრაობის ისეთი სახეობაა, რო– 

მელიც განაპირობებს სტრუქტურულ-ასოციაციური კავშირების 
მყარი, ფუნქციონალურად მთლიანი ერთეულების წარმოქმნასა დ» 

მათი შემდგომადობის უზრუნველყოფას სიცოცხლის ყველა საფე– 

ხურზე, ცოცხალ ორგანიზმებში ნივთიერებათა ცვლისა და გამრავ– 

ლების პროცესს. ხოლო სო”ძრაობის მეხუთე ძირითად ფორმას C:6- 

მოადგენს: 5. სოციალურ-ისტორიული მოძრაობა, რომელიც გუ–- 

ლისხმობს საზოგადოებრივ ცელილებებს, როცა ადგილი აქეს ერთ 
სტრუქტუოულ-ასოციაცკციური მთლიანობის შიგნით ახალი უფრო 

განვითარებული და სრულყოფილი სტრუქტურულ-ასოციაციური 

მთლიანობის ჩასახეას და განვითარებას, რომელიც აუცილებლობით 
შეცვლის ძველს; დასასრულს, მეექესე და უკნასკნელი ძირითადი 
ფორმა მოძრაობისა, ესაა: 6. აზროვნება, როგორც მოძრაობის ფო–- 

რმა, რომელიც წარმოადგენს სინამდვილის მოვლენათა მიახლოე- 
ბითს, მაგრამ განვითარებასთან ერთად სულ უფრო მეტი ხსიზუს- 
ტით განხორციელებულ ასახვის პროცესს. ეს პროცესი წარმოად- 
გენ «უმაღლესად ორგანიზებული მატერიის –- ადამიანის თავის. 
ტვინის პროდუქტს. მოძრაობის ეს ფორმა წარმოადგენს უმაღლეს. 

და, მაშასადამე, ურთულეს ფორმას ყეელა დღემდე ცნობილ მოძ- 
რაობის. ფორმათა შორის, იგი ყოველთვის უდიდესი შინაარსითაა. 
დატვირთული –- ესაა ადამიანის ფსიქიკა –- ცნობიერება ყოეე– 

ლივე ეს გამონაწევრებულია განვითარების უზარმაზარი გზის მან– 
ძილზე, თორემ თავიდან ეს ყოველივე, როგორც ოვიდიუსი ამბობს. 
თავის მეტამორფოზებში: „ზღვაცა და მიწაც, და ყოველი, რასაც 

ცა ფარავს, წარმოდგებოდა ბუნებაში უწინ ერთ სახედ; ქაოსს =ბ–- 

მობდნენ: უხეშ გროვად იდგა ყოველი; არრა იძვროდა, ერთიერთში. 

აღრეულიყო სუსტი კავშირით შენიეთებული საგანთ საწყისნი“ 

(38; 41). 

მოძრაობის ამ ფორმათა წარმოშობისა და განვითარების პრო–- 

ცესი ხორციელდება მოჰრავი მატერიის იმანენტური კანონების მი– 

ხედვით. ყოველი ახალი: ფორმა შეიცავს ახალ თვისებრიობას, 
რომელიც არსებითად განსხვავდება წინამორბედის თვისებრი–- 
ობისაგან ასე მაგალითად: აზროვნება, როგორც გან- 

საკუთრებულად ორგანიზებული მატერიის ადამიანის თავის 

ტვინის ფუნქცია, თავის შინაარსით არსებითად განსხვავდება ყეე– 
ლა სხვა სახის მოძრაობისაგან და თვით ტვინის უჯრედებში მიმ–



დინარე მოძრაობის ფიზიოლოგიური პროცესებისაგან: „ჩვენ, უსა– 

თუოდ, ოდესმე ექსპერიმენტული გზით აზროვნებას „დავიყვანთ4 

მოლეკულურ და ქიმიურ მოძრაობებზე ტვინში, მაგრამ განა ამით 
ამოიწურება აზროვნების არსი?“ (4; 255). 

წინააღმდეგ არისტოტელისა, რომელიც მატერიას მიიჩნევდა 
პასიურ საწყისად, ბეკონი თვლიდა, რომ მატერია მარადმოძრავი 
აქტიური საწყისია რომლის არსებობის ფორმები ვლინდება მოძ- 
რაობის სხვადასხვა კანონის, ანუ ფორმის სახით. იგი თავის „ახალ 

ორგანონში“ წერს: „როცა ვლაპარაკობთ ფორმის შესახებ, ჩვენ 
ვგულისხმობთ იმ კანონებს, რომლებიც ქმნიან რაიმე მარტივ ბუ- 
ნებრივ მოვლენებს, როგორიცაა მაგალითად, სითბოს, სინათლის, 
სიმძიმისა და ა. შ. მოვლენა მატერიის არსებობის ყველა შესაძ- 
ლო ფორმაში. ამგვარად, ერთი და იგივეა სითბოს ან სინათლის 

ფორმა და სითბოს ან სინათლის კანონი... მოძრაობა ისეთ დამოკი– 
დებულებაშია სითბოსთან” როგორშიც გეარია სახეობასთან“ 

(69; 235). 
დიალექტიკური მატერიალიზმის პრინციპების მიხედვით, გან–- 

ვითარების გაგებისათვის ამოსავალ პუნქტს წარმოადგენს მოძრაო- 
ბისა და (კვლილებათა ისეთი ფორმები, რომელთა შედეგადაც ადღ–- 

გილი აქვს უდაბლესი ფორმიდან, ანუ უდაბლესი სტრუქტურულ 
ასოციაციური კავშირებიდან უმაღლესისაკენ, უმარტივესიდან ურ- 
თულესისაკენ გადასვლას. 

ფორმირების ცნების ენგელსისეული გაგება იძლევა ბუნების 

დროსა და სივრცეში ერთნაირად განვითარების დასაბუთების სა- 

შუალებას, წინააღმდეგ ჰეგელისა რომლისთვისაც განვითარება 
(აბსოლუტური იდეის განვითარება ესაა მისი თვითშემეცნების გაშ- 

ლა სივრცეში) ბუნების სივრცეში გაშლაა. ენგელსი წერდა, რომ 
ბუნებას უნდა ჰქონოდა ისტორია არა მარტო სივრცეში –- ერთი- 

მეორის გვერდით განლაგების სახით, არამედ დროშიც –- ერთიმე–- 
ორის შემდეგ განლაგების სახით და მაშინ შეგვეძლო გველაპარაკა 
ნამდვილ განვითარებაზე. ბუნება არა მარტო უბრალოდ არსებობს 
რთხ ა სამუდამოდ ჩამოყალიბებული სახით, არამ იგი იმ- 

ყოფება დაუსრულებელი ქმნადობისა და გაქრობის მარაღიულ პრო- 

ცესში. სწორედ ესაა დროში მიმდინარე ფორმირებისა და ცვალება- 
დობის პროცესის განვითარება. 

„დიალექტიკური მეთოდი თვლის, რომ განვითარების პროცე- 

სი უნდა გავიგოთ არა როგორც წრისებური მოძრაობა, არა როგორც 

განვლილის უბრალო. განმეორება, არამედ როგორც მოძრაობა წინ– 
სვლითი, როგორც მოძრაობა აღმავალი ხაზით, როგორც გადასვლა 
ძველი თვისებრივი მდგომარეობიდან ახალ თვისებრივ მდგომარე– 
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ლბაზე, როგორც განვითარება მარტივიდან რთულისაკენ, დაბლიდან 
ჟუმაღლესისაკენ“ (9; 13|. 

განვითარება, მარქსისტული კონცეფციის მიხედვით, ესაა იმ 

შოვლენაში, რომელსაც მომავალი არა აქეს, თუნდაც ჩანასახოვანი 

სახით არსებული რეალობის ზრდა, რომელიც საბოლოო ანგარიშში 

'აუცილებლად შეცვლის მას. მოვლენის შინაარსის ზრდა, ევო- 
'ლუციური განვითარება განსაზღვრულ საფეხურზე ნახტომისებუ- 
"რად, რევოლუციურად უარყოფს, უკუაგდებს იმ ფორმას, რომლის 

წიაღშიც ვითარდებოდა იგი და თვითონ ხდება გაბატონებული, ანუ 

„დამოუკიდებელი რეალობა, ახალი შინაარსის შესატყვისი ფორმით. 

როდესაც რაიმე მოელეხა ია, უძრავი (რა თქმა უნდა. 
შეფარდებით) და თავისთავის ინვარიანტული, მისი სანეაარების 
'შესახებ არ შეიძლება ვილაპარაკოთ, თუმცა ასეთ მოვლენასაც აქვს 
·თავის წარმოშობის ისტორია; ცელილებებისა და ქმნადობის ისტო– 

რია, რომელთა წყალობითაც მიიღო ამ მოვლენამ ეს ინვარიანტუ- 
ლი ფორმა. და წარ სიაც მიიღ შეჩერება განვითარების გზაზე 

"შესაძლებელია ნიშნავდეს მის დასრულებას და, არსებულ პირო- 

ბებში შემდგომი წინსვლის შეუძლებლობას, მაგრამ ბუნებაში, 

“საზოგადოებასა და ცნობიერებაში არ არსებობს ისეთი მოვლენები, 

"რომლებიც შესაძლებელია უცვლელი სახით დარჩეს რამდენადმე 

ხანგრძლივი დროის განმავლობაში, ცვლილებას კი მათში წარმო- 

“მობს ახალი საარსებო პირობები, რომლებიც წარმოიქმნებიან უწყ- 

შვფეტი მოძრაობისა და მოვლენების ერთი მდგომარეობიდან მეორეში 

გადასვლის ბუნებრივი მიმდინარეობის საფუძველზე. თუ ასეა, მა–- 

“შინ როდის არის რაიმე მოვლენა განვითარებული, რა პროცესს შე- 

იძლება მიეწეროს განვითარების ცნება და როდის შეიძლება ჩა- 
ითვალოს მოვლენა განვითარებულად? ან განვითარება დასრულე- 

ბულად? 
ავიღოთ ბუნების ისეთი სასწაული, როგორიც არის ატომი. 

სტაციონარულ მდგომარეობაში იგი თავისთავის ინვარიანტულია, 

მაგრამ მოქმედი გარემოს გავლენით იგი იცვლება: ამ გავლენის 

ყალობით ბირთვის გარშემო მოძრავი ელექტრონები იძენენ 
ენერგიას, ხდებიან აგზნებულნი და ან გადაინაცვლებენ ახალ ორ- 
ბიტაზე, ან სულ ტოვებენ თავიანთ ატომგულს: ე. ი. ახალი ენერ- 

გიის შეძენით ატომი კარგავს სიმყარეს და ხდება არამდგრადი. 

მოხდა გადასვლა მდგარი მდგომარეობიდან არამდგრად მდგომარე–- 
ბაზე იმ ცვლილებების საფუძველზე, რომელიც გამოიწვია სტა- 
იონარ მდგომარეობაში მყოფ ატომზე გარემოს რაღაც (ენერ- 

ეტიკულმა)  გაელენამ. ხალი ენერგიის მიღება, სტაციონარულ 
მდგომარეობიდან აგზნებულ მდგომარეობაში გადასვლა, არის ახა– 

ლი თვისებრიობის შეძენა საწყისი მდგომარეობის ინვარიანტული 
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ელემენტების შენარჩუნებით, რის გამოც იგი გაიზარდა. წარმოიქ– 
მნა ახალი კავშირურთიერთობები შესაძლებლობა, გააფართოვ> 
თავის მოქმედების სფერო შეიძინა ახალი ნქციები, რის 
გამოც რას აარა საამ არ განვითარება, მაგ აქციმი ფარბი: 

ენერგიით აგზნებული ელექტრონი მოსცილდება თავის ატომს, მა- 

შინ ჩვენ არ გვექნება უფლება ამგვარი ცვლილების გამო ვილაპა- 

რაკოთ ამ კონკრეტული მოვლენის განვითარებაზე: აქ საქმე გვაქვს 
წმინდა მექანიკურ ცვლილებასთან, რომელიც მოხდა ატომის სტრუქ- 

ტურაში –- მას არავითარი ახალი კავშირები არ დაუმყარებია და: 

ახალი ფუნქცია არ შეუძენია, დაკარგა მხოლოდ ერთი ელექტრო- 

ნი და კიდევ უფრო გამარტივდა. 

სწორედ ეს მომენტი უნდა გახდეს ამოსავალი მოვლენისადმი 

განვითარების ცნების მიყენებისათვის. უნდა ვიგულისხმოთ, რომ' 

განვითარება ბუნებაში, საზოგადოებასა და აზროვნებაში არის სტა- 

ციონარულ მდგომარეობაში მყოფი მოვლენის მიერ რაღაც ახალ 

კავშირ-ურთიერთობების დამყარება სინამდვილის სხვა: მოვლენებ– 

თან, რაღაც ახალი. ფუნქციის შეძენა და უფრო სტაბილური მდგო– 

მარეობის მიღწევა, რომელთა საფუძველზე ამ მოვლენამ ახალი,. 

უფრო მაღალი თვისებრიობა შეიძინა და, მაშასადამე, გახდა უფრო. 

განვითარებული. 

§ 8. განვითარების ცნების ჩამოყალიბების ისტორიიდან 

1. ასეთი მიდგომა სინამდვილისადმი იმდენად ბუნებრივია, 

რომ მეცნიერული აზრის ფორმირება სინამდვილის მოვლენებზე, 

ჩვეულებრივ, სწორედ ასეთი გზით მიმდინარეობს მართალია, 

მოვლენათა შესახებ სწორი აზრის აღმოცენებას გარკვეული პირო- 
ბები სჭირდება: იგი ვერ აღმოცენდება იქ, სადაც ადამიანს გაჭირ-. 
გება და მძიმე მდგომარეობიდან გამოსავალი გზის „უქონლობა“ აი– 

ძულებს ილოცოს. მაგრამ, სადაც შესაძლებელია თავისუფალი აზ- 
როვნება ე. ი. სადაც უპირველესი მოთხოვნილებების დაკმაყოფილე- 

ბის შემდეგ ადამიანს კიდევ რჩება თავისუფალი დრო აზროვნებისათ- 
ვის, სადაც არ არის მიკერძოებული, წინასწარგანხრახული პოზი- 

ცია, ამგვარი აზროვნებისათვის, გარემომცველი სინამდვილის მოვ– 
ლენები, მათში მიმდინარე პროცესები ყოველთვის. უბიძგებენ 
მოაზროვნეს იქითკენ, რომ მან დაინა ოს ამ მოვლენათა რავლო ა, 

მოძრაობა და განვითარება. ეს კი მატერიალისტური მსოფლმხედვე– 

ლობა და მოვლენათა შემეცნებისადმი დიალექტიკური მიდგომაა. 
ამიტომ. ბუნებრივია, რომ იონიელი ფილოსოფოსებისათვის, რომ- 

ლებიც“ ძველი ბერძნული -ფილოსოფიის წარმომადგენელბი იყვნენ 
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«ალესი, ანაქსიმანდრე, ანაქსიმენი, დიოგენე აპოლონიელი და ჰე– 

“რაკლიტე) და, რომლებიც ეკონომიკურად და კულტურულად მაღალ- 
განვითარების მქონე იონიაში ცხოვრობდნენ და მოღვაწეობდნენ, 

აზროვნება სწორედ მეცნიერული მიდგომა იყო სინამდეილის შე– 
მეცნებისადმი, რამც მატერიალისტურ მსოფლმხედველობამდე 
მიიყვანა ისინი. იონიელი მოახროვნეები სამართლიანად მიიჩნევენ, 
რომ ყოველივე არსებული წარმოშობილია რაღაც მატერიალური 

სინამდვილიდან (წყალი, აპეირონი, ანუ განუზღერელობა, ჰაერი, 
ტენი, ცეცხლი) მარადიული მოძრაობის, ცვალებადობის, ქმნადო– 
-ბისა და გაქრობის პროცესში. 

ეს მიდგომა სინამდვილის შშემეცნებეისადმი თაეის ბუნებით 
'დიალექტიკურია და იონიური მატერიალიზმიც დიალექტიკური მატე- 
რიალიზმია, ცხადია, რომ ძველი ბერძნების ეს ფილოსოფიური 
სკოლა განვითარების პრინციპს ცნობდა და ამ პრინციპს გებულო- 
ბდა დიალექტიკურად. მილეთის სკოლის იონიელი მოაზროვნეები. 
სათვის მატერია, რა სახითაც არ უნდა ჰქონდეთ იგი წარმოდგენილი 

არის ამოსავალი სინამდვილის ყოველგვარი ობიექტის ქმნადობისა, 

ცვალებადობისა და განვითარებისათვის. მათს წარმოდგენაში არ- 

სებული მოძრავი მატერიის მარადიულ კვეალებადობას და განეი- 

“თარებას ჰერაკლიტემ მისცა დიალექტიკური სახე: დაპირისპირე- 

ბულთა ბრძოლა და ერთიანობა. მარადიული ცეცხლის შესახებ იგი 

წერს: „ეს სამყარო, რომელიც ყოველთვის ერთი და იგივეა, არც 

ღმერთს გაუჩენია და არც ადამიანს, არამედ იგი იყო და ყოეელთ- 

ვის "იქნება მარად ცოცხალი ცეცხლი, რომელიც კანონზომიერად 

ინთება და კანონზომიერად ქრება“. ცეცხლისგან წარმოშობილი სამ- 

ყარო მარადიული მოძრაობის, ცვალებადობისა და განვითარების 

მატერიალური პროცესია. „ყველაფერი იცელება, ყველაფერი მიმ–- 
დინარეობს –- პანტა რეი“. აზროვნება არის მცდელობა სამყაროს 
ლოგოსისა და სულის ლოგოსის ერთიანობის შემეცნებისა. 

2. ჩინელი და ინდოელი მოაზროვნეები მრავალი ათასი წლის 

წინათ ცდილობდნენ პასუხი გაეცათ კითხვებზე თუ „რისგან 
წარმოიშვა" და „როგორ წარმოიშვა?“ ყოველივე არსებული და ამით 
“ისინი აყენებდნენ კოსმოგონიისს საკითხებს, მიი წარმოშობის, 
გენეზისის საკითხებს ცხადია, რომ გენეზისის საკითხი სხვა არა–- 

ფერია, თუ არა განვითარების საკითხი. წარმოშობა გულისხმობს, 

რომ რაღაცისგან და როგორღაც მოხდა არსებულის მიღება. ასეთი. 

მიღება კი შინაგანი და გარეგანი ძალების განსაზღვრული მოქმე- 
დების გარეშე შეუძლებელი იქნებოდა. ამიტომ ცხადია, რომ არ- 
სებულზე რაღაც გარდამქმნელი ძალის ზემოქმედების საფუძველზე 
თანდათანობითი ცვლილებათა გზით ახალი ობიექტის, სინამდვილის 
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ახალი მოვლენის ფორმირება-ჩამოყალიბების პროცესი ღებულობს 
გარკვეულობას, რის შედეგადაც ახალ ობიექტში ჩნდება ახალი 
თვისებრიობანი, ძველიდან მიღებული მემკვიდრეობანიც და ახალი 

სტრუქტურულ-დინამიკური კავშირ-ურთიერთობანიც, რომლებიც, 
როგორც ჩანს, ახალ ობიექტს უნარჩუნებს ახალი კავშირ-ურთიერ- 
თობებით გამაგრებულ მემკვიდრეობითი ინვარიანტულ ელემენტებ– 
საც, რომლებმაც ახალ ელემენტებთან ერთად განაპირობეს ახალი 
ობიექტის ახალი თვისებები, ახალი ფუნქციები და ახალი ურთიერ- 
თობანი გარემომცველ სინამდვილესთან. ერთი სიტყვით, ძველი. 

დროის მოაზროვნეები მიდიოდნენ იმ იდეამდე, რომ ყოველივე არ- 

სებული აღმოცენებულია ელემენტებისაგან და განიცდის განუწყვე– 
ტელ განვითარებას, რაოდენ ზიგზაგისებრიც არ უნღა იყოს ეს 
გზა. ეს ღრმა მეცნიერული და ფილოსოფიური აზრი მათ გამოჰ- 
კავთ ბუნების მოვლენებისადმი შემღწევი მეცნიერული დაკვირვე– 
იდან. 

ჰერაკლიტეს მიაჩნდა, რომ განვითარების საფეხურების განმ-- 
საზღვრელია ობიექტებში ცეცხლის მონაწილეობის დონე. ფსიქი– 
კას, პერაკლიტეს აზრით, ახასიათებს თვით მზარდი ლოგოსი, რაც. 
ეგუება იმ დებულებას, რომ ინფორმაციას ადამიანის ცნობიერებაში 

ახასიათებს თვითზრდა. ჰერაკლიტემ სამყაროს მოვლენებში კანონ-. 
ზომიერება დაინახა. „ის, რაც უნდა მოხდეს, უნდა მოხდეს გარკ–- 

ვეული კანონის მიხედვით“, მოვლენა თავის არსებობის „უფლე–. 
ბას“ კანონიდან იღებს. ამიტომ ბუნებრივია რომ განვითარების. 
იდეისათვის მისი აზრები ფუძემდებლურია, როგორც ბუნებაში, ისე 
საზოგადოებასა და ცნობიერებაში. მან სოკრატეზე ადრე მიუთითა. 
ადამიანის შინაგან სამყაროზე, როცა თქვა: „მე გამოვიკვლიე სა–- 
კუთარი თავიო“. მისი აზრით: „ყოველ ადამიანს აქვს უნარი, შე- 

იცნოს თავისი თავი და იაზროვნოს“. „შემეცნება ნამდვილია, როცა. 
ზოგადის შემეცნებას აწარმოებს გონიო", ამბობდა იგი. 

იონიელთა მატერიალისტურ მონიზმსა და განვითარების დია- 
ლექტიკურ პრინციპს დაუპირისპირდიენ პითაგორეიზმისა და ელე- 
ატიზმის წარმომადგენლები. მიუხედავად იმისა, რომ ფილოსოფოს-. 
თა ორივე მიმართულების წინაშე ერთი და იგივე კითხვები იდგა; 

ერთი და იგივე შინაარსის საკითხებს იხილავდნენ და ეძიებდენ სა- 
თანადო პასუხს, მათი ნააზრევი სრულიად საპირისპირო იყო. მი-- 
ზეზად მიჩნეულია და, სავსებით სამართლიანად, რომ ეკონომიკური 
და კულტურული განვითარების დონე საბერძნეთის აღმოსავლეთ და 
დასავლეთ კოლონიებს შორის არსებითად იყო განსხვავებული: „მარ– 
თალია, ამ დროს მთელი საბერძნეთი დიდი განვითარების გზაზე 
იდგა მაგრამ დასავლეთი ძალიან ჩამორჩებოდა აღმოსავლეთ 
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საბერძნეთის, დასავლეთი ჯერ კიდევ პრიმიტიული მიწათმოქმედე- 
ბით ირჩენდა თავს. აღმოსავლეთის მხარეზე კი მოთავსებული იყო 

ეკონომიკურად და კულტურულად აყვავებული ბერძნული კოლო– 
ნები. იონური საბერძნეთი სამშობლო იყო უდიდესი ახალი კულ- 

ტურის, ეს კულტურა პირმშო იყო ახალი ეკონომიკის:.. იონურ 

საბერძნეთში წარმოშობილი კულტურა თანდათან საერთო ნაციო- 
ნალურ მოვლენად იქცევა და დასავლეთ ნაწილში იგიი რეალურ 

ეკონომიკურ და პოლიტიკურ ბაზისს მოკლებული, გაცილებით უფ– 
რო აბსტრაქტულ ფორმებში ყალიბდება, ვიდრე მისი წარმოშობის 

ნიადაგზე იყო. პითაგორეიზმისა და ელეატიზმის საერთო წყარო აქ 

არის მოთავსებული, ეს არის გასაღები მათი სპეკულაციის მეტაფი-. 
ზიკური ბუნებისათვის“ (24; 35). 

მეტაფიზიკური მსოფლმხედველობა ნათლად გამოიკვეთა ელეა– 
ტელების აზროვნებაში, რომლებიც კიდევ უფრო მოწყდნენ სინამ– 

დვილეს, რეალურ სამყაროში მიმდინარე პროცესებს და იდეების 
ბურუსში გადაინაცვლეს: „ელეატელები არიან ფილოსოფოსები, 

რომლებმაც ფილოსოფიურ აზრს პირველად მისცეს განყენებული 

ბუნება, ისინი პირველები აღუდგნენ წინ შეგნებულად .იონიაში- 
წარმოშობილი განვითარებისა და უსასრულო ცვალებადობის ფი–- 

ლოსოფიას; „...იონიელის ცნობიერებაში სამყარო იყო პროცესი, 

ქვეყანა –– ელემენტთა გარდაქმნისა და ცვალებადობის შედეგი, 

აზრი თან სდევს ამ უწყვეტ ცვალებადობას. ელეატელებმა კი ბუ- 
ნებაზე და მოძრაობაზე ხელი აიღეს, არსის ერთობლიობა მხოლოდ 

აზრში დაიჭირეს და მოძრაობისა და სიმრავლის გასანადგურებლად- 
გონებამახვილი არგუმენტები გამოიგონეს“ (24; 40) ელეატელე– 

ბისათვის, რომლებიც თვლიან, რომ „აზროვნება და არსი ერთი დ» 

იგივეა“, არ არსებობს არც სიმრავლე, არც მოძრაობა, არც ცვა-- 
ლებადობა და არც განვითარება. 

3. ორგანული სამყაროს განვითარებაზე წარმოდგენათა შორის- 

უმაღლესად უნდა მივიჩნიოთ გენიალური დარვინის იდეები, რომ–- 

ლისთვისაც, ცოცხალ არსებათა მთელი მრავალფეროვნების მიუ– 

ხედავად, სახეობათა წარმოშობა ახლაც მიმდინარეობს ბუნებრივი 
შერჩევის გზით: ახალი ნიშნები იქცევიან მემკვიდრეობითად და ამ 
პროცესის განუწყვეტელი გამეორების საფუძველზე თანდათანო- 

ბით იცვლება ცოცხალი არსების სახე, ხდება ერთი სახისაგან განს–- 
ხვავებული სახეების წარმოქმნა რომლებიც სულ უფრო შორდე- 
ბა იმ სახეობას, საიდანაც იღებს თავის დასაბამს ევოლუციურ ცვლი-– 
ლებათა გზით. ნიშან-თვისებებს, რომლებიც მიღებულია ნაწილობ- 

რივ მემკვიდრეობით და ნაწილობრივ ინდივიდუალური გამოცდი–- 
ლებით ცხოვრების პირობებთან შეგუების პროცესში, თანდათანო- 
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ბით სულ უფრო მტკიცე მემკვიდრეობითი ხასიათი ეძლევა. ამგეა– 
რად, ბიოლოგიური განვითარების აზრი არსებითად გარემოსადმი 
უკეთ შეგუების პროცესში მდგომარეობს. განსხვავებული სახეო–- 

ბები ერთმანეთის გვერდით, ერთნაირ გარემოში, ბუნებრივი კანონ- 

“ზომიერებაა და იმაზე მიგვითითებს, რომ მრავალნაირ შესაძლებ- 
ლობას შეიცავს ბუნება თავის ნებისმიერ მონაკვეთში. პირიქითაც 

· ხორციელდება პროცესი: გარემოს ერთნაირ პირობებში სხვადასხვა 
ცოცბ:ალი არსება გასსხვავებულად ეგუება და, მაშასადამე, განახ- 

ვავებულადაც ვითარდება. განვითარებაში გამომჟღავნებული ეს 

განსხვავება პირველ რიგში დამოკიდებულია იმ მემკვიდრეობით 
ინფორმაციაზე, რომლის მატარებელიც არიან ცოცხალი არსების 

მოცემული სახეობანი. მაგ., მუხა რომ დაერგათ სიმინდის გვერდით 

და დავაკვირდეთ მათს ზრდა-განვითარებას, დავინახავთ, რომ სი- 

მინდი 3-4 თეეში დაასრულებს ზრდა-განვითარებას და სიცოცხ- 

ლესაც, მაშინ როცა ამ ხნის განმაელობაში მუხა მხოლოდ უსუსურ 
ამონაყარს თუ მოგვცემს. სამაგიეროდ; მისი ზრდა-განვითარება სა– 

უკუნეების მანძილზე გრძელდება და შეუძლია იცოცხლოს ათასი 

წლის განმავლობაში. 

მცენარეთა და ცხოველთა თითოეული სახეობის წინაპოები, 
რომლებიც მილიონი წლების მანძილზე ვითარდებოდნენ, რათა დღე– 

განდელი სახე მიეღოთ, თანდათანობით, ევოლუციური ცვლილე- 
ბების გზით აგროვებდნენ შეგუებით ხიშან-თვისებებს, რომლებიც 
მაგრდებოდნენ და მემკვიდრეობით გადაეცემოდნენ შემდეგ თაო- 
ბებს. ამ ცვლილებებს განაპირობებდა ცხოვრების პირობები, რო- 

მელთაც უნდა შეგუებოდა ცოცხალი არსება და, რომლებიც განიც- 
დიდნენ მუდმივ ცვლილებებს: დღე და ღამის მონაცვლეობა, წე 

ლიწადის დროთა მონაცვლეობა, ზამთარ-ზაფხულის მონაცვლეობა, 

გარემო პირობების სეზონური და სხვა სახის ცვლილებები. იმის 

მიხედვით, თუ რა გარემოში მოხვდება ცოცხალი არსება, ისეთში, 

რომელსაც კარგადაა შეგუებული, ე. ი. სადღაც მისი განეითარები- 

სათვის საჭირო პირობები სრულადაა მოცემული, თუ პირიქით, 

ისეთში, სადაც მისი განვითარებისასთვის ხელშემწყობი პირობე- 

ბი ნაკლებადაა მოცემული, ეს ცოცხალი არსება, მისი ბუნებრივი 

თვისებები ან უკეთ, უფრო სრულად განვითარდება, ან პირიქით, 
უფრო სუსტად, უარესად განვითარდება. მაშასაღამე, განვითარება 

უბრალოდ ასეთი და ასეთი სახის მიღება როდი ყოფილა, არამედ 

ასეთსა და ასეთ სახეს ცოცხალი არსება, განვითარების ყველა სა- 
ხისა და ყოველი საფეხურისათვის, იღებს სწორედ იმის გამო, რომ 

მას სწორედ ამ სახის შესატყვის გარემო პირობებში უხდებოდა არ- 

სებობა. მაგალითად: ჩრდილოეთის მცენარეები ივნისის პირველ 
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რიცხვებში წყვეტენ ზრდას და იწყებენ ზამთრისათვის მზადებას ––- 
აძლიერებენ ფოტოსინთეზს და გამომუშავებულ შაქარს აგროვებენ“ 
ტოტებში, ღეროში, ქერქსა და ფესვებში, თუმცა ამ დროს არაფე-.. 
რი არ აფრთხილებს მათ ზამთრის მოახლოების შესახებ –– სითბო 
ამ დროს მაქსიმალურადაა, მაშ როგორ ხდება ეს, რა აფრთხილებს 
მათ ასეთი პროცესის აუცილებლობაზე? როგორც ირკვევა, ამგვა- 
რი პროცესებისათვის მათ აფრთხილებს დღის სიდიდის ზრდის ტემ-. 
პის შენელება, რომელიც 22 ივნისისათვის სავსებით წყდება. სამხ–- 
რეთის მცენარეები კი ზამთრისათვის მზადება, იწყებენ მას შემ- 
ღეგ, რაც დღის სიდიდე 12 საათზე დაბლა დაიწევს, ე. ი. 22 სექ-- 
ტემბრის, შემოდგომის ბუნიობის შემდეგ Lავსებით შესაძლე-.- 
ბელია პირობების ხელოვნური შეცვლით მცენარეებში ამ პროცე- 
სების შეცვლა, რაც იქნებოდა ხელოვნურად შეცვლილი პირობები- 
სადმი ცოცხალი ორგანიზმის შეგუების შედეგი. 

პლატონი განვითარების ბუნების შესახებ წერდა: „განვითარე- 
ბა რომ პირდაპირი ხაზით მიმდინარეობდეს, მხოლოდ ერთი მიმარ- 
თულებით და უკან საწინააღმდეგო მიმართულებით არასოდეს არ: 
ბრუნდებოდეს... ყველაფერი, საბოლოო ანგარიშით, ერთხა და იმა-. 

ვე სახეს მიიღებდა, მიიღებდა ერთსა და იმავე თვისებას და ახლის. 
წარმოშობა შეწყდებოდა“ –- (125; 7)). ასე შეეძლო მას ეთქვა, 
როგორც ობიექტური იდეალიზმის მამამთავარს, რომლისთვისაც სი– 
ნამდვილის არსი იყო იდეა, ხოლო მატერიალური სინამდვილე და. 
მასში მიმდინარე ცვლილებები მისი ჩრდილია მხოლოდ, რომელიც, 
მასვე უნდა დაუბრუნდეს საბოლოო ანგარიშით პლატონისთვის. 
არა აქვს არსებითი მნიშვნელობა იმ პირობებს, რომელშიაც მიმდი– 

ნარეობს ეს განვითარება, მაშინ, როცა სინამდვილეში სწორედ ეს 

გარემო პირობების თავისებურებაი განსაზღვრავენ არსებითად 
განვითარებად ობიექტში იმ ცვლილებებს, რომლის შედეგიც გვაძ- 
ლევს განვითარებას. ეს პროცესი კი არა მარტო სივრცეში, ერთი- 
მეორის გვერდით, არამედ დროშიც, ერთიმეორის შემდეგ მიმდინა- 
რე პროცესია. 

პლატონი ამავე დროს თვლის, რომ ყოველი ობიექტი იზია–- 
რებს რაღაც მარადიულს და ამავე დროს შეიცავს რაღაც მარად 
ცვალებადს. რეალური საგნები და მოვლენები, რომელთა დანახვაც 
შესაძლებელია, რომელთაც აღვიქვამთ ჩვენს გარემოში, მოძრავი 
და ცვალებადია, მაგრამ ამ მოძრავსა და ცვალებადში არის განსაზ-. 
ღვრული სიმყარე, რაღაც უცვლელი ინვარიანტული თვისებები, 
რომლებიც საშუალებას იძლევიან მათ ეწოდოთ ესა თუ ის სახე– 
ლი, ეს იმიტომ არის შესაძლებელი, რომ გრძნობად საგანთა სამ– 
ყაროს აქვს ორმაგი ბუნება და საშუალო მდგომარეობა უკავია ყო– 
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„ფიერებასა, ანუ „იდეების“ სამყაროსა და არაყოფიერებას, ანუ „მა- 
„ტერიალურ“ სამყაროს შორის. პლატონი თვლის, რომ იდეები არის 

აირველადი, ეცვლელი და მარადიული, ხოლო მატერია–-–მეორა- 

„დი, ცვალებადი და წარმავალი. 

განვითარება არასოდეს არ შეიძლება იყოს უკან დაბრუნება, 

განეითარებისათვის ამოსავაელ წერტილში მისვლა განეითარება 
«ყოველთვის წინ გადადგმული ნაბიჯია ამოსავალთან შედარებით და 
„ახასიათებს შემდეგი ნიშნები: 1) ცვლილება, 2) სრულყოფა და 3) 

მთლიანობა. ეს ნიშნები არ შეიცვლება მაშინაც, თუ განვითარების 

ცნებას რაიმე კონკრეტული მოვლენიდან ნთელს სამყაროზე გადაევი 

ტანთ, განვითარება არ შეიძლება ვიახროთ ცვლილებათა გარეშე –– 
მოძრაობა და ცვლილება მატერიალური სამყაროს განუყოფელი 
"ნიშანია და იგი მოიცავს როგორც პროგრესს, ე. ი. განვითარებას, 

სე რეგრესსა და განვითარებისათვის ამოსავალ წერტილზე ღაბ- 

„რუნებასაც. განვითარების ამოსავალია პოტენციალური შესაძლებ- 

„ლობანი, რომელნიც განსაზღვრული პირობების გავლენით, როგორც 
„არისტოტელე გვასწავლის, რეალობაში გადადიან. 

4. აღორძინების ხანაში განვითარების იდეას თავგამოდებით 
იცავდა ჯორდანო ბრუნო, რომელმაც მონადების სისტემათა სახით 

წარმოიდგინა მთელი სინამდვილე, რომელშიც საგანთა მრავალფე- 
„როვნება შექმნილია მონადების "შეერთების მრავალფეროვანი 

'სირთულით. რადგან ამ გზით თვლიდა იგი ადამიანების წარ- 

მოშობასაც, ცხადია, ეგონა, რომ უსასრულოდ მრავალია ისეთი მზის 

სისტემები, სადაც არა მარტო სიცოცხლე, არამედ მოაზროვნე არ–- 

სებანიც––ადამიანებიც არიანო. 

ჯორდანო ბრუნოს ამ იდეას შესაძლებელია მსგავსება მოენა- 
ზოს ძველი საბერძნეთის ისეთ გამოჩენილ წარმომადგენელთა ნააზ- 

რევში, როგორიცაა არისტოტელე და ლუკრეციუსი. ისინი თვლიდ- 

ნენ, რომ განვითარება არის მთელში ნაწილებს შორის ჰარმონიის 
მიღწევა, რაც მოვლენის ინდივიდუალურ ჩარჩოებშია მოთავსებუ- 
ლი და არ სცილდება მას. მაგრამ ამ შემთხვევაში ეს ჩარჩო, ანუ 
ფორმა, რომელთაც საგნები ღებულობენ მატერიის უსაზღვრო ქა- 

ოსიდან, პლატონის იდეების სახეცვლილებას წარმოადგენს. „არი- 

სტოტელეს ფორმა ისევე უპირისპირდება უსაზღვრო მატერიას, 

როგორც პლატონის იდეები. როგორც პლატონთან, არისტოტელეს- 

თანაც მატერია იყო ქაოტური, უსაზღვრო და უსახო, სადაც წეს- 

რიგი და გარკვეულობა ფორმას შეჰქონდა. ასე დაიკავა მასთან მა- 

ტერიამ პლატონის „სხვის“ ადგილი, ხოლო, ფორმებმა –– იდეები– 
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სა“ (34; 11). ეს იყო მიზეზი, რომლის გამოც არისტოტელეს მოძღ- 

ვრებამ განვითარების შესახებ ვერ გააუმჯობესა პლატონის მარადი- 

ფული, უძრავი და უცვლელი იდეების თიორია. 

თავი LI 

ბანვითარების პროცესი საზოგადოეგაშფი 

§ 1. საზოგადოების განვითარების ცნება 

1. პოზიტივისტები, მახისტები და სუბიექტივისტები უარყო- 

ლფდნენ განვითარების იდეას ბუნებაში. მათთვის ყოველივე არსებუ- 
ლი არსებულია და ყოველივე არარსებული არარსებულია. შეუძლე–- 
ბელია არარსებულის გარდაქმნა არსებულად და არსებულის გარ- 
დაქმნა არარსებულად. სხვანაირად რომ ვთქვათ, ისინი იზიარებენ 

ფორმულას: „ჰო, ჰო და არა, არა4, რაც, როგორც გ. პლეხანოვი 

ამბობს, „საბედისწერო დასკვნაა დიალექტიკური მატერიალიზმი- 
სათვის“ (43; 85). მართალია, რომ ბუნებამი მიმდინარე პროცესებ- 

„ცვლიან ერთმანეთს და პერიოდიდან პერიოდამდე ინარჩუნებენ 
მდგომარეობას, შემდეგ ქრებიან და ადგილს უთმობენ სხვებს და 

„ა. შ.. მაგრამ ამ წრე-ბრუნვაში ადგილი აქვს განსახღვრული, არსე– 
ბობისათვის ახალი პირობების წარმოქმნას, რომელიც შეიცავს არ- 
სებობაში სიახლის წარმოქმნის შესაძლებლობას და ამ სოციოლო- 
გების აზრით, ხდება ასეთ პირობათა საფუძველზე ევოლუციური 
ცელილებები, რომლებიც წარმოქმნიან არსებობის ახალ ფორ- 
მებს –– არაორგანული სამყაროდან წარმოიშობა ორგანული სამყა- 
რო, არაცოცხალი სინამდვილიდან ცოცხალი სინამდვილე. წინააღ- 

მდეგ ამგვარი თვალსაზრისისა, დიალექტიკური მატერიალიზმი მიიჩ- 
ნევს, რომ განვითარების საწყისი ფორმიდან ვღებულობთ სრული- 
ად ახალს, რადიკალურად განსხვავებულსა და არსებულ პირობებ- 

“თან შეგუებულ სტაციონალურ ფორმებს. ეს განვითარების დია- 
ლექტიკური პროცესია, იგი ინარჩუნებს ყველაფერს იმას წინამორ– 

ბედისაგან, რაც ხელისშემწყობია მოვლენის შემდგომი წინსვლი–- 

სათვის, ხოლო უკუაგდებს ყველაფერს, რაც ბორკილებად ქცეუ- 
ლა და ხელს უშლის, მის განვითარებას; განვითარების პროცესის 
ეს დიალექტიკური გზა განსაკუთრებით ნათლად ჩანს საზოგადო- 
ებრივ ფორმაციათა ცვლაში. ბუნებაში მიმდინარე განვითარების 
პროცესებს ისევე ახასიათებს შემდგომადობა, როგორც საზოგადო- 

ებისა და აზროვნების განვითარების პროცესებს, სხვანაირად გან- 
გითარება შეუძლებელი იქნებოდა. 
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XIX ს. მეორე ნახევარში წარმოიშვა განვითარების არსის შესა-- 
ხებ ახალი მიმართულება; სოციოლოგები: ო. კონტი, ჰ. სპენსერი, 

მიხაილოვსკი, ლავროვი და სხვ. სხვადასხვა მხრიდან ცდილობდნენ 
დაემტკიცებინათ, რომ საზოგადოების განვითარებას აქვს არა რევო– 

ლუციური, რადიკალური გარდაქმნების, არამედ წრფივი ევოლუ- 

ციური ბუნება, რომლითაც მარადიულად ივლის წინ კაპიტალიზმი. 

„პოზიტიური ცოდნის დაგროვება“, „საკუთარი გამოცდილების შე- 

მეცნება“, საზოგადოების განხილვა, როგორც „ბიოლოგიური ორ- 

განიზმისა“ და მსგავსი იდეებით, რომელთაც მიიჩნევდნენ საზო-. 

გადოების განვითარების მმართველ ძალებად, ისინი ცდილობდნენ 

უარეყოთ განვითარების რევოლუციური, ნახტომისებური, დიალექ- 

ტიკური გზა. ისინი ჩ. დარვინის ევოლუციური განვითარების, არ- 

სებობისათვის ბრძოლისა და სახეობათა წარმოშობის ბიოლოგიურ 

თეორიას ავრცელებდნენ სახოგადოებაზე და ამით „ასაბუთებდნენ“ 

კაპიტალიზმის მარადიულობას. მათი თეორია განვითარებაში ნახ- 

ტომების უარყოფაა, უარყოფაა დიალექტიკური და ისტორიული მა– 

ტერიალიზმის დებულებებისა, და ამდენად, რეაქციული. 

ჩ. დარვინი თვლიდა, რომ ბიოსფეროს განვითარებას აქვს თა– 

ვისი სპეციფიკური კანონები, რომლებიც განაპირობებენ ორგანუ– 

ლი სამყაროს განვითარების მიმართულებას: „ბუნებრივი შერჩევა 

ყოველთვის სულ უფრო და.უფრო სრულყოფილს ხდის ორგანიზმს 

გარემომცველი პირობების მიმართ. ამ სრულყოფის აუცილებელი: 

შედეგია ორგანიზმის განუწყვეტელი პროგრესი“ (84; 209). დარვი. 

ნის ამ დებულებიდან შეგვიძლია დავასკვნათ, რომ პროგრესი წარ-. 

მოადგენს განვითარების მთავარ, ასე ვთქვათ, გენერალურ მიმარ- 

თულებას მის ყველა საფეხურზე. ამის შესახებ კ. მ. ზავადსკი წერს: 
„განვითარების უზოგადესი გამოვლენა –- ესაა თანმიმდევრული 

გადასვლა მატერიის უმარტივესი, დაბალი ფორმებიდან უფრო 
რთულზე, უმაღლეს ფორმაზე. მატერიის მოძრაობის ერთი ფორმის. 

ფარგლებში პროგრესის ძირითადი საფეხურები მიიმართებიან მა–- 
ტერიის მოძრაობის უმაღლეს ფორმებთან მიახლოების მიმართუ–- 

ლებით“ (90, 120), ხოლო მ. კორნფორტი ამის შესახებ წერს: „ზო- 
გიერთის აზრით, პროგრესი –- ესაა წარმოდგენა, რომლის მიყე– 

ნება შეიძლება მხოლოდ და მხოლოდ ადამიანთა მიმართ, მაგრამ მე 

მეჩვენება, რომ პროგრესის ასეთი შემომფარგვლელი კონცეფცია 
წარმოადგენს იდეალიზმის ან დუალიზმის გამოძახილს, რომელიც 

გადაულახავ: უფსკრულს ხედავს ადამიანსა, როგორც გონიერ არსე– 

ბასა და დანარჩენ ბუნებას შორის, სინამდვილეში კი ადამიანი თვით 
წარმოადგენს ბუნების ადრინდელი წინსვლითი განვითარების პრო– 
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-დუქტს და განაგრძობს მას საზოგადოებრივი პროგრესის-–ხახით“ 
(104, 355). 

განვითარების უნარი მოცემულია მატერიაში პოტენციური შე- 
საძლებლობის სახით ყეელგან და ყოველთვის და როგორც კი 
ხელსაყრელი გარემოპირობები ჩამოყალიბდება, ეს შესაძლებლობა 

იწყებს წინსვლა-განვითარებას რეალობისაკენ. ბუნების განვითარე- 

ბის ეს საწყისი პერიოდი ამავე დროს არის საწყისი ბიოლოგიუ- 

რისა და სოციალური განვითარებისათვის, რამდენადაც მისი გამო- 

ტოვებით უფრო მაღალი საფეხურის აღმოცენება შეუძლებელია: 

არაორგანულიდან ორგანულისაკენ, არაცოცხალიდან ცოცხალისა- 
კენ, ბიოლოგიურიდან სოციალურისაკენ, არაცნობიერიდან ცნო- 
ბიერისაკენ, ასეთია პროგრესული განვითარების თანამიმდევრობი- 
თი საფეხურები, რომელთა არც გამოტოვებაა შესაძლებელი და არც 
მიმდევრობის შეცვლა. ამიტომ, ცხადია, განვითარება მხოლოდ პროგ– 
რესული შეიძლება იყოს. 

2. არიან მკვლევარები, რომლებიც თელიან, რომ პროგრესულია 
განვითარება მხოლოდ საზოგადოებისთვისა დამახასიათებელი. 

მკვლევართა ეს ჯგუფი განვითარების ცნებას ყოფს პროგრესულად 
და არაპროგრესულად, პირველს მიიჩნევს საზოგადოების კუთვნი- 
ლებად, ხოლო მეორეს ბუნების კუთვნილებად. ისინი ფიქრობენ, 
რომ განვითარება პროგრესულია მაშინ, როცა ამ პროგრესს სუ- 

ბიექტური ფაქტორის მონაწილეობის შედეგად აქვს ადგილი, მაგა- 
ლითად, ამ ჯგუფის წარმომადგენელი ი. ენგსტი წერს: „პროგრესაღ 
“შეიძლება მივიჩნიოთ მხოლოდ ისეთი განვითარება, რომელიც სა- 

სურველია განსახღვრული სუბიექტური ფაქტორისათვის და, რო- 

მელშიაც სუბიექტურმა ფაქტორმა უშუალოდ მონაწილეობა უნდა 
მიიღოს“ (146; 217). ამ საკითხთან დაკავშირებით კვალიფიციურ 
პასუხს იძლევა ფ. ენგელსი თავის შრომაში „ბენების დიალექტი- 
კა“. აქ იგი წერს: „...მარადი წრებრუნვა, რომელშიაც მატერია მოძ- 

რაობს, წრებრუნვა, რომელიც თავის გზას დროის ისეთ პერიოდში 

ამთავრებს, რომლებისთვისაც ჩეენი დედამიწის წელიწადი საკმაო 
მასშტაბს აღარ წარმოადგენს, წრებრუნვა, რომელშიაც დრო უმაღ- 
ლესი განვითარებისა, ორგანული სიცოცხლის დრო და, კიდევ უფ- 

რო მეტი, თვით ისეთ არსებათა სიცოცხლის დრო, რომლებიც შეიც- 
ნობენ თავიანთ თავსა და ბუნებას, ისევე მოკლედ არის მოზომი- 

ლი, როგორც სივრცე, რომელშიაც სიცოცხლე და თვითცნობიერე- 
ბა არსებობს; ესაა წრებრუნვა, რომელშიაც მატერიის ყოველი სას- 

რულოვანი არსებობის ფორმა, –-– იქნება ეს მზე თუ ნისლოვანე–- 

ბა, ცალკეული ცხოველი თუ ცხოველთა გვარეობა, ქიმიური შეერ- 
თება თუ დაშლა, –– ერთნაირად წარმავალია, და რომელშიაც მა- 
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რადი აღარაფერია, გარდა მარად ცვალებადი, მარად მოძრავი მა– 

ტერიისა და იმ კანონებისა, რომელთა თანახმადაც იგი მოძრაობს: 
და ცვალებადობს, მაგრამ როგორც უნდა ხშირად და ულმობლად 
ხდებოდეს ეს წრებრუნვა დროსა და სივრცეში, რამდენი მილიონი 
მზეები და დედამიწანი არ უნდა წარმოიშვან და დაიღუპონ, რაც. 
უნდა დიდი ხანი გავიდეს მანამ, სანამ რომელიმე მზის სისტემაში- 
მის მხოლოდ ერთ რომელიმე პლანეტაზე ორგანული სიცოცხლის 
პირობები შეიქმნებოდეს; რაც უნდა უთვალავი ორგანული არსე-. 
ბანი წარმოიშვან და დაიღუპონ იქამდე, ვიდრე მათი წრიდან აზ-- 
როვნების უნარიანი ტვინის მქონე ცხოველები განვითარდებოდნენ. 
და სულ მოკლე ხნით სიცოცხლისათვის გამოსადეგ პირობებს ნა-. 
ხავდნენ იმისათვის, რომ შემდეგ ისევ ულმობლად აღმოიფხვრან, –– 
ჩვენ მაინც დარწმუნებული ვართ, რომ მატერია ყველა თავის გარ– 
დაქმნაში მარად ერთი და იგივე რჩება, რომ მისი არც ერთი ატ–- 
რიბუტი არ შეიძლება დაიკარგოს, და რომ ამიტომ მან იმავე რკი- 

ნისებური აუცილებლობით, რომლითაც ის დედამიწაზე თავის უმ– 
აღლეს ყვავილს, მოაზროვნე გონს კვლავ აღმოფხვრის, სადმე სხვა– 
გან და სხვა დროს ის ხელახლა უნდა შექმნას“ (4; 27--28). 

ამგვარად, მარადიული წრებრუნვის ფონზე, ორგანული სამყ«–- 
როს აღმოცენება ჩეენს დედამიწაზე, წარმოადგენს პროგრესული 

განვითარების საფეხურს, რომელიც სულ უფრო უახლოვდება პროგ– 
რესული განვითარების უმაღლეს ნაყოფს –- ადამიანთა საზოგადო- 
ებას და საბოლოოდ ხდება ასეთი საზოგადოების წარმოშობა, რაც. 

ნაყოფია ორგანული სამყაროს პროგრესული განვითარებისა დ» 
რაც, თავის მხრივ, აყალიბებს ადამიანთა ცნობიერებას. 

რა არის განვითარება? რა არის მისი წყარო? რატომ არის შე–- 
საძლებელი განვითარება? რა ნიშნებით ხასიათდება განვითარება 
ბუნებაში, საზოგადოებასა და აზროვნებაში? რას ნიშნავს განვითა–- 
რების პროგრესულობა? 

3, სინამდვილის მოვლენები, განვითარების თვალსაზრისით, სამ: 
კლასად შეიძლება გავყოთ: 1. განვითარების პროცესები არაორგა– 
ნულ სამყაროში, 2. განვითარების პროცესები ორგანულ სამყა-. 

როში, ანუ ბიოსფეროში და 3. განვითარების პროცესები საზოგადო- 

ებაში. სამივე სფერო ერთნაირად ემორჩილება დიალექტიკის კა-- 
ნონებს, რომელიც ამბობს: წინააღმდეგობის აღმოცენება ბუნების,. 
საზოგადოებისა და აზროვნების მოვლენათა შიგნით ვლინდება, და– 
პირისპირებულთა ბრძოლის სახით, რომელიც ადრე თუ .გვიან გარ– 
დუვალად მთავრდება პროგრესული ტენდენციის გამარჯვებით; ე. ი. 

ნახტომისებური გადასვლით ძველი დრომოჭმული, რეაქციული: 

თვისებრიობიდან, რომელიც ბორკილებად იქცევა შემდგომი პროგ. 
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რ”ესული უჯანვითარებისათვის, ახალი, განვითარების უნარის მქონე 

თვისებრიობაში, სწორედ ეს ახალი თვისებრიობა, ახალი სტრუქ- 

ტურული კავშირები და ახალი ფუნქციური პროცესები, ახალი ინ- 

ვარიანტული ელემენტებით, წარმოადგენს პროგრესული განვითა- 

რების საბოლოო შედეგს –- არსებობის ახალ ფორმას. 
განვითარების ბუნება დიალექტიკურად პირველად განმარტა 

ჰერაკლიტემ, რომელიც თვლიდა, რომ: „ყოველივე თავისთავში 

ყოველთვის შეიცას თავის მოპირდაპირეს“, ამით მან პირველი 

ნაბიჯი გადადგა რეფლექსიური შემეცნებისაკენ. მისი დიალექტიკა 

მიუთითებს მოვლენის შინაგანი საწინააღმდეგო მხარეების შემეც– 

ნების აუცილებლობაზე. რეფლექსიის პროცესი, რომლისკენაც უთი- 

თებს ჰერაკლიტე, აყენებს ფსიქოლოგიურ პრობლემებს და, პირველ 

რიგში, ფსიქიკის განვითარების საკითხს. 

მარქსისტული დიალექტიკური მეთოდი მთელს სინამდვილეს 

განიხილავს როგორც ერთიანს, მთლიანს, სადაც საგნები და მოვ- 
ლენები ორგანულად დაკავშირებულნი არიან ერთმანეთთან, დამო- 
კიდებულნი არიან ერთმანეთისაგან და განაპირობებენ ერთმანეთს. 
მაგრამ მოვლენები განხილული უნდა იქნეს არა მარტო მათს ურ–- 
თიერთკავშირებისა და განპირობებულობის თვალსაზრისით, არამედ 

მათი მოძრაობის, მათი ცვლილებების, მათი განვითარების თვალ- 

'საზრისითაც, მათი წარმოშობისა და კვდომის თვალსაზრისით: 

„მთელი ბუნება უმცირესი ნაწილაკებიდან დაწყებული უდიდესამ- 
დე, პაწია კენჭებიდან მზემდე, პროტისტიდან ადამიანამდე, მარად 

წარმოშობასა და წარმავლობაში შეუწყვეტელ მდინარებაში, 
დაუდგრომელ მოძრაობასა და ცვალებადობაში იმყოფება“. (4; 18. 

4. სიცოცხლის წარმოშობა იყო პირველი უდიდესი თვისებრი- 

ვი ნახტომი, რევოლუციური გადასვლა ერთი თვისებრივი. მდგომა- 

“რეობიდან მეორე თვისებრივ მდგომარეობაში, მთელი წინამორბე- 

დი პერიოდისათვის, როცა კანონზომიერ პროცესად იქცა ასიმილა- 
„ცია-დისიმილაციის სასიცოცხლო პროცესი რამდენადმე ხანგრძლი- 

შვი პერიოდისათვის. წინააღმდეგობათა მოხსნისა და ახალ თვისებ- 
რიობაზე გადასვლის გზით მიღებული სიახლე ძველს შეიცავს ნა- 
“წილობრივად, გადამუშავებული სახით, რაც ახალში ძველისგან მემ- 
„კვიდრეობით შემონახული თვისებრიობაა. სიახლე არის ახალ ფორ- 
მაში განვითარებადი თვისებრიობა, რომელიც წარმოადგენს რე- 

ვოლუციური საწყისის გაგრძელებას ამ ახალ ფორმაში. თითქმის 

'”ყეელაფერი, რაც ძველ ფორმაში სიცოცხლისუნარიანი იყო, ახალი 

"ფორმის შინაარსშია ასიმილირებული ახალი თვისებრიობის მიერ. 

ეს ახალი თვისებრიობა კი იმ ძველის, წინამორბედის გარეშე, რო– 
მელშიაც იგი ჩაისახა, როგორც ახალი, მომავალი, განვითარებადი 

25



თვისებრიობა, როგორც „მეამბოხე“, რევოლუციური საწყისი, ვერ 
იარსებებდა, აქედან ცხადია, რომ ყველა კანონზომიერი დიალექტი– 
კური გადასვლა ერთი თვისებრიობიდან მეორეში გულისხმობს ამ 

მეორე თვისებრიობაში პირველიდან მიღებული მემკვიდრეობის შე– 
მონახვას, როგორც შემდგომი განვითარების საფუჭველს. „მოძრა–- 

ობისა და განვითარების წყარო წინააღმდეგობაა, ხოლო მემკვიდრე- 
ობა ამ განვითარების საფუძველი. „წინააღმდეგობა და მემკვიდრე– 
ობა ან, რაც იგივეა, ძველის მოხსნა და მისგან სასარგებლოს ათვი– 
სება მოძრაობა ა-განვითარების ის ორი მხარეა, რომლებიც, როგორც: 

წყარო და საფუძველი, პროგრესს ერთ მთლიანობაში განაპირობე–- 

ბენ. პროგრესი, როგორც საფეხურებრივი განვითარება, აღნიშნავს, 
რომ წინამდებარე საფეხური მერმინდელის საფუძველია, როგორ; 
მემკვიდრეობა“ (42; 711). 

ამის შესახებ მარქსი წერდა, რომ: „ეგრეთწოდებული ისტო–- 

რიული განვითარება იმაზეა საერთოდ დამყარებული, რომ მერმინ- 
დელი ფორმა ადრინდელ ფორმებს თავის საფეხურებად განიხილავს. 
და ისინი ყოველთეის ცალმხრივად ესმის“... (2: 219). წინსვლა სა– 
ფეხურების სახით აღინიშნება განვითარებაში და სულ ზევითაა 
მიმართული, სადაც ყოველი წინა საფეხური შემდგომისათვის სა- 

ფუძველია. 
განვითარების ხასიათის, მისი ბუნების გარკვევის დროს ერთ–- 

ნაირად უნდა იქნეს შესწავლილი როგორც წინააღმდეგობის არსი, 

როგორც ამ მოვლენისათვის დამახასიათებელი, ისე მემკვიდრეობის 

ხასიათი, რასაც ახალ ფორმაში ვხვდებით ძეელი შინაარსისაგან. 

ამავე დროს უნდა გაირკვეს განვითარების შეუზღუდავი თუ შეზ- 
ღუდული ხასიათი ყოველი კონკრეტული” შემთხვევისათვის, მასში- 
მიმდინარე განვითარების ტემპი და ამ ტემპის განმსაზღვრელი ფაქტო– 
რები. მემკვიდრეობა ახლის განვითარებაში რთული ბუნების მოვლე- 
ნაა. იგი შესაძლებლობის სახითაა მოცემული, როგორც გვარის მიერ. 
“მოპოვებული და ფიქსირებული პროგრესული უნარის მქონე ელე– 
მენტების შემდგომადობაა თითოეული საფეხურის განვითარებასა 

და ცვალებადობაში ეს ელემენტები ინეარიანტული სახით მონაწი- 

ლეობენ და მხოლოდ მოვლენის ნახტომისებური თვისებრივი შეცე– 

ლის შემთხვევაში იღებენ ახალი ფორმის შესატყვის სახეს: რევო- 
ლუციური გადასვლა ერთი თვისებრიობიდან მეორეში ცვლის 

მემკვიდრეობის ინვარიანტული ელემენტების ბუნებას ახალი პი–- 
რობების შესაბამისად. 

არაორგანულ ბუნებაში განვითარება მიმდინარეობს აუცილებ-, 

ლობისა და შემთხვევითობის იშვიათ თანამთხვევათა საფუძველზე. 
რის გამოც აქ ეს პროცესი ·ძალიან ნელა მიმდინარეობს. ორგანულ 
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სამყაროში კი პირიქით ––- განვითარება შედარებით უფრო სწრა- 
ფად მიმდინარეობს. აქ ადგილი აქვს ბუნებრივი შერჩევის ულმო- 
ბლად ძლიერსა და პროგრესულ პროცესს, რომელიც აჩქარებს გან– 

ვითარება, არსებობის შენარჩუნებისა და მოდგმის გაგრძელები- 
სათვის ბრძოლა მუდამ აქტიური პროცესია, მაგრამ ამავე დროს იგი 

სტიქიური და გარემო პირობების მრავალფეროვნების შესაბამისად 
მრავალფეროვანია: „რაც უფრო წინ მიიწეეს განეითარების დონე, 

მით უფრო სწრაფია წინსვლის ტემპი. ორგანიზმთა განვითარების 
მთელი ისტორიის მიმართ უნდა მივიღოთ განვითარების აჩქარების 
კანონი, გამოსავალი წერტილიდან დროითი მანძილის კვადრატის 

პროპორციულად... რაც უფრო ზევით მივდივართ, მით უფრო სწრა- 
ფად მიდის საქმე“ (4; 317), მით უფრო სრულყოფილი, მით უფრო 
გამოკვეთილი ნდება როგორც წინააღმდეგობა, ისე მემკვიდრეობა –– 
განვითარების ეს ორი საფუძველი და მამოძრავებელი ძალა, რაც 
აჩქარებს პროცესს. საზოგადოების განვითარებაში მემკვიდრეობა 
ესაა ყველაფერი, რასაც შემდგომადობა ახასიათებს: საწარმოო ძა- 
ლები და მათი მუდმივი განვითარება, საწარმოო ჩვევები მათი მუდ- 
მივი ცვლილებებითა და განვითარებით, მეცნიერებისა და ტექნიკის 
მიღწევები და შემდგომი განვითარების ტენდენციები, დამწერლო– 
ბა, ენა, ლიტერატურა, ხელოვნება, ზნე-ჩვეულება და სხვე ერთი 

სიტყვით ყველაფერი ის, რაც კულტურის სამსახურშია. 

5. „მემკვიდრეობა საზოგადოების განვითარებაში, ბუნებისა- 

გან განსსეავებით, მრავალი თავისებურებით ხასიათდება:... ა) მშემკ– 

ვიდრეობის მრავალმხრივობა, რაც დაკავშირებულია საზოგადოებ- 

რივი ცხოვრების მრავალმხრივობასთან. ის მემკეიდრეობა, რაც იქმ– 
რება საზოგადოებრივი ცხოვრების ამა თუ იმ სფეროში, გავლენას 

ახდენს სხვა სფეროებზე და ამრიგად, საზოგადოების პროგრესულ 

განვითარებაზე , მთლიანად; ბ) დადებითი გამოცდილების მემკვიდ– 
რეობითობას საერთო-საკაცობრიო მნიშვნელობა აქვს. მისი ურთი– 

ურთგადატანა გამოცდილების სახით და გამოყენება ამდიდრებს სა–- 

ერთო-საკაცობრიო პროგრესს. ეს მომენტი, ბუნებისაგან განსხვა- 

ვებით, ის მნიშვნელოვანი ფაქტორია, რომელიც ძალუმად განსაზ- 

ღვრავს პროგრესის აჩქარებას, გ) ბუნებაში მემკესდჯრეობითობის 
ათვისება შეუგნებელ, სტიქიურ ხასიათს ატარებს და თავის შესაძ– 
ლებლობაში განვითარების შეზღუდული ფარგლებით არის შემოჭ- 
რილირ (42; 79). 

წინააღმდეგობა და მემკვიდრეობა ყოველგვარი განვითარების 

უშრეტი წყარო და მტკიცე საფუძველია. „ისტორია სხვა არაფე- 
რია, თუ არა ცალკეულ თაობათა თანმიმდევრული შეცვლა, სადაც 
ყოველი მათგანი სარგებლობს იმ მასალით, კაპიტალით, საწარმოო 
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შჰალებით, რომელიც მას გადმოეცემა ყველა წინა თაობისაგან; ამის 

ხალით, ეს თაობა, ერთი მხრივ, აგრძელებს მემკვიდრეობით. მიღე– 
ბულ მოღვაწეობას სრულიად შეცვლილ ვითარებაში, მეორე მხრივ 
კი –– ცვლის ძველ პირობებს სრულიად შეცვლილი მოღვაწეობის 

მეშვეობით“ (1; 44-45). 

საზოგადოებაში განვითარების მამოძრავებელი ძალა და განმ–- 

საზღვრელი ფაქტორია ცხოვრების მატერიალური მხარე, თუმცა 

მასში განსაზღვრულ როლს თამაშობს მიზანი, იდეალი, სუბიექტუ– 

რი მხარეც: თუ საზოგადოების განვითარებაში გადამწყვეტ როლს 

მატერიალური მხარე ასრულებს, მაშინ ცხადია, რომ საზოგადოების 

განვითარების წყარო, საერთოდ, Lევე როგორც მისი ცალკეულა 

დარგის წინსვლის თუ ჩამორჩენის მიზეზი, წარმოების წესში უნდა. 
ვეძიოთ. საზოგადოების განვითარების ისტორიული საფეხურები 

უნდა განვიხილოთ როგორც წარმოების არსებული წესის შეცვლა 
უფრო პროგრესული წესით; ე. ი. წარმოების ისეთი წესით, რომე– 
ლიც საზოგადოების შემდგომ განვითარება-წინსვლას ხელს შეუწ– 
ყობს, რომელიც მოხსნის წარმოების არსებული წესის წინააღმდე– 
გობებს და გზას გაუხსნის განვითარებას. 

კ. მარქსი თავის „კაპიტალის“ პირველი ტომის პირველი გამოცემის. 
წინასიტყვაობაში წერდა: „ყოველ ერს შეუძლია ისწავლოს და უნდ. 
ისწავლოს კიდეც სხვა ერისაგან, მაშინაც კი, როცა საზოგადოებამ: 
თავის თავის განვითარების ბუნებრივი კანონის კვალს მიაგნო, –– 

ამ ნაწარმოების საბოლოო მიზანს კი სწორედ თანამედროვე საზო 

გადოების მოძრაობის ეკონომიკური კანონის აღმოჩენა შეადგენს, –– 

იგი ვერც განვითარების ბუნებრივ ფაზებს გადაახტება და ვერც 

გააუქმებს მათ დეკრეტით. მაგრამ მას შეუძლია შეამოკლოს და. 

შეამსუბუქოს მშობიარობის ტკივილები“ (1; 8). 

ლენინი მარქსის ამ მიზანდასახულობას შემდეგნაირად ახასია–- 

თებს: „...0მარქსმა ბოლო მოუღო შეხედულებას საზოგადოებაზე,. 

როგორც ინდივიდთა მექანიკურ აგრეგატზე, რომელიც ყოველნაი– 

რად შეიძლება შეიცვალოს უფროსთა ნება-სურვილით (ან, რაც იგი– 

ვეა, საზოგადოებისა და მთავრობის ნება-სურვილით) რომელიც. 

წარმოიშობა და იცვლება შემთხვევით, და პირველად დააყენა სო–, 

ციოლოგია მეცნიერულ ნიადაგზე, შეიმუშავა საზოგადოებრივ-ეკო– 

ნომიკური ფორმაციის ცნება, როგორც არსებულ წარმოებით ურ–- 

თიერთობათა ერთობლიობისა, "და დაამტკიცა, რომ ამგვარი ფორ– 

მაციების განვითარება ბუნებრივ-ისტორიული პროცესია“ (15; 139). 
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§ 9. საზოგადოების განვითარების ფაქტორები 

1. სიცოცხლის განვითარების უმაღლესი ყვავილი კი საზოგა- 
დოება და ადამიანთა ცნობიერებაა. მართალია, ცნობიერება საზო- 
გადოებრივი პროდუქტია, მაგრამ ეს პროდუქტი გახდა საზოგადო- 
ების განვითარების ძირითად ფაქტორად: აზროვნება სახეს უცვლის 

ბუნებას, იგუებს მას, ქმნის საწარმოო ძალების განვითარებისათ- 

ვის საჭირო პირობებს ძველი წარმოებითი ურთიერთობათა რევო- 
ლუციური გარდაქმნის, ახალი სტრუქტურული სისტემების შექმნი-. 

სა და ახალი წარმოებითი ურთიერთობათა ჩამოყალიბების გზით. 
„როგორც პირველყოფილი ადამიანია იძულებული ბუნებას ებრ- 
ძოლოს, რათა თავის მოთხოვნილებანი დაიკმაყოფილოს და კვლავ 

აწარმოოს მოდგმა, ისე ცივილიზებულმა ადამიანმაც უნდა იბრძო- 
ლოს და მან ეს უნდა გააკეთოს ყოველ საზოგადოებრივ ფორმაცი-- 
აში, ყოველი შესაძლო წარმოების წესის პირობებში“ (12; 3871. 

სწორედ ამიტომ წერდა მაქსიმ გორკი, რომ: „სწორედ შრომაში,. 
მხოლოდ შრომაშია ადამიანი ძლიერი და რამდენადაც ძლიერია” 

მისი სიყვარული შრომისადმი, იმდენად დიდებულია თვითონ ის“ 

(79; 99––100). 

საზოგადოების განვითარება მიმდინარეობს ადამიანთა შრომის 
პროცესში, უმთავრესად იმ შრომის პროცესში, როცა ადგილი აქვს: 

ბუნების გარდაქმნა,ს მის დაქვემდებარებას, დამორჩილებასა და»: 

ჩაყენებას ადამიანის სამსახურში. ამ ბრძოლაში განვითარების ძი-- 

რითადი ფაქტორის როლში გამოდის შინაგანი და გარეგანი ფაქტო-- 

რები, დგება კითხვა რომელი ფაქტორია უფრო მნიშვნელოვანი. 
განვითარებისათვის, შინაგანი ფაქტორი თუ გარეგანი ფაქტორი? 

რომელ მათგანს მიჰყავს განვითარება? განვითარებას ყველგან, სა-- 

დაც კი მას ადგილი აქვს, მართავს ობიექტური კანონები. განვითა-- 

რება არ არის სუბიექტივიზმისა და ვოლუნტარიზმის მოქმედების. 
არე, მაგრამ, ვინაიდან საზოგადოების წევრები, ადამიანები სუბი–- 
ექტურ თავისებურებათა გარეშე არ არსებობენ, ცხადია, თვით სა-- 
ზოგადოების განვითარებაზე შეუძლებელი იქნება მსჯელობა სუ- 

ბიექტური ფაქტორის მონაწილეობის გარეშე, რის გამოც დასმულ: 
კითხვაზე პასუხი ასეთი უნდა იყოს: ისინი დიალექტიკურ ერთიანო- 

ბაში იმყოფებიან და ერთიმეორის გარეშე საზოგადოებაში არ მოქ- 
მედებენ. ევოლუციურმა თეორიამ უჩვენა, რომ აქ ადგილი აქვს: 
ორივე მხარის ერთიანობას. აქ შინაგანი, ანუ სუბიექტური ფაქტო– 

რი გამოდის, როგორც უკვე შექმნილი სტრუქტურული და ფუნ- 
ქციონალური კავშირები, რომლებიც განსაზღვრავენ გარკვეულ ბიო- 
ლოგიურ პროცესებს. გარემო პირობები კი ქმნიან ამ პროცესების: 
მიმდინარეობისათვის ხელსაყრელს ან ხელისშემშლელ ვითარებას.. 
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„ადამიანის, როგორც საზოგადოების წევრის, მისი შვილის ფსიქო- 
ფიზიკური ერთიან-მთლიანობა უმაღლესი დონის ერთიანობაა, რის 

გამოც მისი დაყვანა შემადგენელ სტრუქტურულ ელემენტთა უბ- 
«რალო ჯამზე შეუძლებელია, ე. ი. მთლიანის თვისებრიობა არ და– 

იყვანება მისი ელემენტების თვისებრიობათა ჯამზე. 

სტრუქტურულ სისტემათა ფორმირებაზე გადამწყვეტი გავლე– 
“ნა აქვს გარემო პირობებს, რომელშიც ამ სისტემების ჩამოყალიბე- 

ბის პროცესი“ მიმდინარეობს. სწორედ ამას გულისხმობს კონეერ- 

გენციის თეორია, როცა არჩევს მსგავსება-განსხვავებას ზვიგენსა 
·და დელფინს შორის: ზვიგენი თევზია, ხოლო დელფინი ძუძუმწო- 

ვარი ცხოველი, მიუხედავად ამ არსებითი ხასიათის განსხვავებისა, 

“მათი გარეგანი ფორმა მსგავსია იმიტომ, რომ მათი ფორმირება- 

განვითარებისა და არსებობის გარემო პირობები ერთნაირია. 

„სტრუქტურულ სისტემებში ელემენტთა ურთიერთზემოქმედე-– 

ბა და კავშირურთიერთობანი ღრმად შეიძლება გავიგოთ მხოლოდ იმ 

“შემთხვევაში, თუ ამ სისტემებს განვიხილავთ, როგორც წინანდელი 

განვითარების შედეგს. მაშასადამე, დიდი მნიშვნელობა აქვს მოვ– 
ლენის შესწავლისათვის მისადმი ისტორიკო-გენეტაკური მიდგომის 

“შეერთებას სტრუქტურულ-სისტემურ მიდგომასთან. ერთ-ერთი მათ- 

განის იგნორირება, ანუ მათ მორის კავშირის შეუმჩნევლობა ზიანს 

აყენებს კონკრეტულ გამოკვლევებში დიალექტიკის გამოყენებას“ 
I116; 385). 

სისტემა არის ერთმანეთთან არსებითად დაკავშირებულ მოვ- 
ლენათა ერთობლიობა, რომელიც · წარმოადგენს ისეთ წარმონაქმნს, 

„რომელიც გამოყოფილი და განცალკევებულია სხვა მოვლენებისა 
და მათი სისტემებისაგან. ხოლო სტრუქტურა არის ამა თუ იმ სის- 
ტემის აგებულება, რომელიც ხასიათდება ელემენტთა შორის გან- 

' საზღვრული სახითა და მათ შორის ურთიერთზემოქმედების თავი- 
სებურებებით., 

სტრუქტურა მოიცავს არა მარტო ელემენტარულ შედგენილო. 
ბას, ასე ვთქვათ, მოვლენის არქიტექტონიკას, არამედ ამ ელემენტ- 
“თა შორის კავშირ-ურთიერთობათა თავისებურებებს, ამ აზრით 
“სტრუქტურის ცნება ფორმის ცნებას ემსგავსება, სადაც შინაარსის! 

„როლში სტრუქტურის ელემენტები გამოდიან. მართლაც და ყო: 

ველგვარ სისტემას აქვს სტრუქტურის მკაცრად განსახღვრული 
დონე, სწორედ ამ სისტემის შესაბამისი. სისტემა, რომელიც სხვ. 

“სისტემასაც ან სისტემებსაც მოიცავს, უფრო რთული სისტემაა დ. 

“მისი სტრუქტურაც უფრო რთულია. სტრუქტურებიც მრავალფერო. 
ვანია სისტემის ელემენტთა შორის კავშირების ორგანიზაციის მი. 

"ხედვით მარქსი თავის კაპბტალში მთლიანობამი შეისწავლიდ. 
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სტრუქტურულსა და გენეტიკურ კავშირებს, ისე რომ, სისტემურ- 
სტრუქტურული და სისტემურ-გენეტიკური კავშირები ერთიანო- 
ბაში განიხილებოდა. 

ფუნქციობის პროცესი არსებითად განსხვაედება განეითარების 
პროცესისაგან და წარმოადგენს განვითარების პროცესისათვის ამხს– 

ნელ პრინციპს –-– ფუნქციობის გარეშე შეუძლებელია განვითარე- 

ბა. ორგანიზაციის ცნება კი, განვითარების სტრუქტურულ სისტე– 

მაში იმის აღმნიშვნელია, რომ სტრუქტურა და მოძრაობა განუყო– 

ფელ ერთიანობაშია და ამ ცნებას თუ გამოვიყენებთ, განვითარება 
შეიძლება წარმოვიდგინოთ, როგორც განვითარებადი მოეგლენის 
ორგანიზაციის დონის ამაღლება. 

მატერიის მოძრაობის ძირითადი ფორმების განეითარების 

მწკრივი ასე შეიძლება წარმოვიდგინოთ: 
1) სუბატომური,ი ფიზიკური მოძრაობა, ატომის, როგორც. 

სტრუქტურულ-დინამიკური სისტემის, შემადგენლობაში უნდა ვი- 
ისხმოთ ემენტარული ნაწილაკები. 

ბუ > ქემეერი მემრე ლ მები ს კე მოლეკულებისაგან შედვე- 

ნილი სტრუქტურულ-დინამიკური სისტემა, სადაც ატომები ერთმა– 
ნეთთან დაკავშირებულია იონური და კოვალენტური კავშირებით 

და ქმზიან განსაზღვრული სახის სტრუქტურულ-დინამიკურ სისტე- 

მებს. 

3) მოლეკულური, ფიზიკური მოძრაობა, სტრუქტურულ-დინა- 

მიკური სისტემის ელემენტებია მოლეკულები, რომლებიც ქმნიან. 
ამ სისტემებს სხვადასხვა აგრეგატულ მდგომარეობაში. 

4) ბიოლოგიური მოძრაობა, ბიოლოგიური სტრუქტურულ-დი- 

ნამიკური სისტემის დამოუკიდებელ ელემენტებს წარმოადგენენ გან– 
საკუთრებული სახის ცოცხალი უჯრედები. 

5) სოციალური მოძრაობა მისი სტრუქტურულ-დინამიკური: 

სახეა საზოგადოება. საზოგადოების ელემენტარულ-სტრუქტურულ 
ერთეულებს წარმოადგენენ ადამიანები. ელემენტარულ სისტემებს 
ოჯახი, საწარმოო კოლექტივი, ძირითად სტრუქტურულ-დინამიკურ 
სისტემას კი წარმოადგენს საზოგადოებრივ-ეკონომიკური ფორმა- 

იები. 
8 6) აზროვნება, როგორც სოციალური ურთიერთობის შედეგი: 

და განვითარების უმაღლესი პროდუქტი. ამგვარად, სტრუქტურულ- 

დინამიკურ სისტემაში ელემენტთა ურთიერთზემოქმედებია და 

კავშირ-ორთიერთობის ტიპი მათ მთლიანობაში, საბოლოო ანგარი-- 

შით, განსაზღვრავს მატერიის სახესა და მოძრაობის სპეციფიკურ 

ფორმას. მოძრაობის ჩამოთვლილ ფორმათა შორის თითოეულს თა– 

ვისი კანონზომიერება გააჩნია. განვითარება ხდება უმდაბლესი ფორ. , 
მიდან უმაღლესისაკენ და ეს გადასვლა ერთი ფორმიდან მეორეზე 

ვ.



«დიალექტიკურია., უმაღლესი ფორმა, რომელიც უდაბლესიდან იქმ- 
ნება, ამ რევოლუციური გარდაქმნის პროცესში უმდაბლესი ფორ- 
მის მოძრაობის კანონზომიერებას „მოხსნილი“ სახით შემოინახავს 

„უმაღლესი ფორმის მოძრაობის კანონზომიერებაში. ახალი სტრუქ- 
ტურულ-დინამიკური სისტემის ელემენტთა შორის ახალი ფორმი! 
კავშირების აღმოცენების საფუძველზე ხდება ახალი თვისებისა და 
მოძრაობის ახალი კანონზომიერების აღმოცენება, რომელსაც დაე- 
მორჩილება ამ ახალი სტრუქტურულ-დინამიკური სისტემის შემ- 
დგომი განვითარების პროცესი. ე. ი. უმაღლეს ფორმათა ახალი 

თვისებები, რომლებიც აღმოცენდებიან, როგორც უმდაბლეს ფორ- 
მათა სტრუქტურულ-დინამიკურ სისტემაში მიმდინარე ელემენტ- 

თა ურთიერთზემოქმედების შედეგი, თვით ამ დაბალ ფორმებშ-- 

მოცემული პოტენციალურად, შესაძლებლობის სახით. 

2. განვითარების კანონი, თუ ინფორმაციის თეორიის ენაზე ვი- 

·ლაპარაკებთ, ორმხრივი მიმართულების შემცველია. პირდაპირი 

მოქმედი კანონი განვითარების მიმართულების განმსაზღვრელია. ამ 
„კანონთან უკუკავშირებითაა დაკავშირებული კორექციისა და, საერ– 
“თოდ, მართვის კანონზომიერება. ყოველგვარი ცნობიერების გარე- 

“მე მიმდინარე მოვლენაც ზუსტად ემორჩილება განვითარებისა და 

განვითარების მართვის ამ საყოველთაო კანონზომიერებას. ეს ხორ- 

„ციელდება თანაბარი წარმატებით მცენარეთა სამყაროში, ცხოველ– 
"თა სამყაროში, პიროვნებასა და საზოგადოებაშე. მართლაცდა თუ 

კკნება წარმოადგენს სინამდვილის მოვლენათა არსებითი ნიშნების 
ასახვას, თუ იგი, როგორც ლენინი წერს; „ცნება, კანონი... მ ოი- 

ცავს პირობითად, დაახლოებით, უნივერსალურ კანონზომიერებას 
-იმუდამ მოძრავი და განვითარებადი ბუნების შესახებ“ (19; 164), 
მაშინ ცხადია, რომ განვითარება არის სტრუქტურულ მთლიანობა- 

“რმი ელემენტთა შორის ჰარმონიის მიღწევა, ხელისშემშლელი თვი– 
„სებრიობის რევოლუციური უკუგდებისა და ახალ თვისებრიობა- 

ზე გადასვლის გზით. მოვლენის განვითარების ყოველ ახალ ეტაპზე 

ხდება რევოლუციური გარდაქმნა-უკუგდება ყოველივესი, რაც კი 
“ზედმეტი გახდა მისთვის ამ ეტაპზე, რაც ხელს უშლის მოვლენის 
“შემდგომი წინსვლის საქმეს. ამავე დროს იგი ინარჩუნებსს ყოვე–- 
«ლივეს, რაც შემდგომი განვითარებისათვის ხელშემწყობია მემკვიდ- 
«რეობის ინვარიანტულ ელემენტთა შორის. ეს ინვარიანტული ელე-: 

მენტები წარმოადგენს შემდგომადობის საყრდენს და საფუძველს. 
“შემდგომადობა, როგორც განვითარების აუცილებელი ფაქტორი, 
:მომენტი, ხასიათდება როგორც უწყვეტობით, ისე დისკრეტულო- 
“ბით, რამდენადაც იგი, დიალექტიკური მატერუალიზმის თვალსაზ- 
-რისით, წარმოადგენს ცვლილებებისა და ინვარიანტულობის ერთი- 
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ანობას. განეითარების ნახტომისებურ ბუნებას ორი გაგება შეიძ- 

ლება მიეუყენოთ: ა) წყვეტა, როგორც მოცემული მოვლენისა და 
მისი თვისებრიობის შეცვლა სხვა, პრინციპულად ახალი თვისებ- 
“რიობის .·მქონე მოვლენით, როცა შენარჩუნებულია თვით მოვლენის 
არსი. ბ) წყვეტა, როგორც მოცემული მოვლენის შინაგანი მდგომა– 

რეობის შეცვლა, 
რამდენადაც განვითარება არის პროცესი, სადაც რაოდენობრი- 

ვი ცვლილებები, ევოლუციის პოოცესი ამზდებს თვისებრივ ცვლი- 
ლებებს, რომელიც შეუქცევადი პროცესია, უნდა ვიგულისხმოთ, 
რომ განვითარების ცნების პირველ განსაზღვრებაში უფრო სრუ- 
«'ლადაა წარმოდგენილი თვითონ განვითარების დიალექტიკური ბუ- 
ნება, თუმცა ორივე გაგება ერთმანეთის შემავსებელია და ასახავს 
-ამოვლენათა განეითარების დიალექტიკას. 

რა ადგილი უჭირავს უკუკავშირებს განვითარების ამ დიალექ- 
ტიკურ პროცესში? რა როლს თამაშობს ის ერთი თვისებრიობიდან 
მეორე თვისებრიობაში დიალექტიკური ნახტომის მომზადებაში? 
„ცნობილია, რომ გარემომცველ სინამდვილეში შეიძლება გავარჩიოთ 
'მოვლენათა სამი სახე: 1, მიკროსისტემები, 2. მაკროსკოპული მექა– 
ნიკური სისტემები და 3. რთული დინამიკური სისტემები. რთული 
დინამიკური სისტემები, რომლებიც გარემოდან და საკუთარი ში- 
ნაგანი მდგომარეობიდან შესატყვის ინფორმაციებს განუწყვეტ– 
-ლივ ღებულობენ, ამ ინფორმაციის შესაბამისად იცვლებიან და არ–- 
“სებობის ახალ დონეზე იწყებენ გადასვლას. ამ გადასვლის პროცესს 
მართავს სწორედ უკუკავშირები, რომლებიც ამოწმებენ, სასურველი 
მიმართულებით ხდება თუ არა ცვლილებები, რომლებმაც არსებო. 

ბის ახალ დონეზე უნდა გადაიყვანოს სისტემა. უკუკავშირები 
ახორციელებენ საჭიროების შემთხვევაში კორექციას, მართლაც 
და ვინერის განმარტების თანახმად: „უკუკავშირი არის სისტე– 

მის მართვის მეთოდი, სისტემაში იმ შედეგების ჩართვის გზით, 

რომელიც მის მიერ თავის ამოცანის შესრულების პროცესშია მი- 
ღებული“ (76; 24I. 

რაც შეეხება ისეთ მარტივ არსებებს, რომლებიც ერთსა და იმა– 
ვე დროს თვითონ არიან პროცესთა მმართველნიც და ამსრულე- 

ბელნიც, ე. ი. როცა ერთსა და იმავე ინსტანციაში ხორციელდება 
მართვაც და მისი ფუნქციონალური განხორციელებაც, უკუკავში- 

რებს ადგილი არა აქვს: ფუნქცია და სტრუქტურა ერთსა და იმავე 
ჟიმიზმშია გაერთიანებული, ასეთ შემთხვევაში უკუკავშირების სა- 
ქჭიროება არ არსებობს და არც მათი აღმოცენების პირობაა. მაგრამ 

განვითარება არ ჩერდება ასეთ უმარტივეს არსებათა დონეზე. მუ- 
ტაციისა და მემკვიდრეობითი ინფორმაციის გზით მიღებული ახალი 

3, მ, ზარანდია ვვ



თვისებები იძლევა თანდათანობით გართულებას და აღწეეს ისეთ დი- 
ნამიკურ-სტრუქტურული სისტემის დონეს, როდესაც არამარტო ინ- 
ფორმაციის მიღება-გადაცემა (ამას ადგილი აქვს ყველა დინამიკურ. 
სტრუქტურული სისტემისათვის), არამედ უკუკავშირებიც ხორციელ– 

დება, სწორედ ეს უკუკავშირების მექანიზმი ჰქონდა პ. ანოხინს 

მხედველობაში, როცა „მოქმედების აქცეპტორს#« ახასიათებდა, რო– 

გორც „ცხოველთა და, განსაკუთრებით კი ადამიანის შეგუებითი 
მოქმედების მექანიზმს“. „უკუინფორმაციის აუცილებლობა იმ შე– 
დეგების შესახებს რომელიც მიიღო ორგანიზმმა თავის მოქმედების 

საფუძველზე, წარმოადგეს აბსოლუტურად აუცილებელ პირო–- 
ბას ყოველგვარი პროგრესისათვის“ (ნე: 2821. 

უნდა ვიფიქროთ, რომ ცოცხალ სამყაროში მართვის ისეთი 

სისტემის აღმოცენებამ, როგორიცაა უკუკავშირები, მნიშვნელოვანი 

როლი ითამაშა ადამიანის ორგანიზმის ფორმირების საქმეში. ამ 
სისტემას განსაკუთრებული მნიშვნელობა აქვს მეცნიერული ინ- 

ფორმაციის არსებობის დროს, რომლის საშუალებითაც ადამიანს 
შეუძლია გაითვალისწინოს ჯერ კიდევ განუხორციელებელი მოქმე– 
დების შედეგი, ამიტომ უწოდა ანოხინმა „მოქმედების აკცეპტორს“ 
„წინასწარხედვის მექანიზმი“. ეს „წინასწარხედვა“ ანოხინმა ჩასვა. 

ბრჭყალებში, რადგანაც იგი, როგორც მექანიზმი, დამახასიათებე- 

ლია მთელი ხერხემლიანი ცხოველებისათვის, ხოლო ნამდვილი წინას– 
წარხედვის მექანიზმს წარმოადგენს მეცნიერება და არა „მოქმედე–- 

ბის აქცეპტორი“!, რომელიც უკუკავშირების გზით მართავს ცხო- 

ველთა ქცევას ცხოველურ დონეზე. ადამიანის მეცნიერული წარ– 
მოდგენა მომავალზე არის უკუკავშირების გამოვლენის უმაღლესი 
ფორმა. 

§ 8, შრომის პროცესი წარმართავს საზოგადოების განვითარებას 

1. „შრომა არის, უწინარეს ჟოვლისა, პროცესი ადამიანსა და. 

ბუნებას შორის, პროცესი, რომელშიც ადამიანი თავისი საკუთარი- 

მოქმედებით მოსაშეალეობს, აწესრიგებს და კონტროლს უწევს. 

ნივთიერებათა ცვლას თავისსა და ბუნებას შორის“ (1, 227). მარქსს- 
მოჰყავს ჰეგელის აზრი მეცნიერული წინხეღვის შესახებ, რომელშიც 

ნათქვამია: „გონება ისევე ხერხიანია როგორც ძალოვანი. ხერხი- 

ანობა, საერთოდ, მდგომარეობს იმ მეშვეობითი სახის მოქმედება– 

ში, რომელიც, აიძულებს რა ობიექტებს მათი ბუნების შესაბამისად 

ზემოქმედება მოახდინონ ერთმანეთზე და ურთიერთდამუშავება გა–- 
ნიცადონ, ისე, რომ თვითონ უშუალოდ ამ პროცესში არ ერევა, ––- 
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მაინც მხოლოდ თავის მიზანს ახორციელებს“ (1; 229). ეს კი ნიმუ– 
“შია შინაგანი და გარეგანი ფაქტორების ერთიანობისა, 

ანტიკური დროიდან აწუხებდა ადამიანს ფილოსოფიური პრობ- 
ლემა იმის შესახებ, თუ რა დამოკიდებულებაში იმყოფებიან ერთ- 

'მანეთთან ისეთი მოვლენები, როგორიცაა. „ადამიანი –-– კოსმო- 

სი“, „სული -- სხეული", „სუბიექტი -- ობიექტი“ და „ცოდნა –- 

საქმიანობა“. აქაც აშკარად ჩანს განვითარების მიმართულება: ანტი– 
კურ ეპოქაში დომინირებული ადგილი ეკავა იმ დამოკიდებულების 

კვლევას. რომელიც არსებო“ს ადამიანსა და კოსნოსს შორის. შუა 

საუკუნეებში კი სულსა და სხეულს შორის. ახალ დროში დომი- 

ნირებული გახდა სუბიექტსა და ობიექტს შორის დამოკიდებულების 
„კვლევა. ხოლო უახლესი ღროისათვის დომინირებული პრობლემაა 
ის ღამოკიღიაულება, რომელიც არსებობს ადამიანის ცოდნასა და 
მის საქმიაჩობას შორის. განვითარების ამ ხაზზე ადგილი აქვს დია- 
ლექტიკურ გადასელას შემეცნების ერთი პრობლემიდან მეორეზე. სა- 
დაც ძეელი პრობლემა შენარჩუნებულია ახალში მოხსნ-ლი სახით: 
მთელი წინათ მოპოვებული ცოდნიდან შენარჩუნებულია ყეელა- 

ფერი, რაც დადებითი და პროგრესულია და უკუგღდღებულია ის, რაც 

“ეცდომითაა შემოტანილი ცოდნის სამყაროში და ხელს უშლის 
სინამდვილის უფრო სრულად და ღრმად შემეცნებას. სწორედ ამას 

ეწოდება განვითარება შემეცნებაში. მეცნიერების მიზანია ადამიანის 
პრაქტიკული საქმიანობისათვის, მისი მიზნის მიღწევისათვის ხელის 
შეწყობა, საჭირო საშუალებათა გამონახვა. აქ ცოდნა და საქმიანობა 
უპირისპირდება ერთმანეთს, როგორც ერთიანობის მხარეები: და- 
პირისპირებული მეცნიერება და პრაქტიკა რომელსაც მიჰყ.,. 

“შემეცნება წინ. : 

შემეცნება შეგრძნებით იწყება. მცენარეს არ გააჩნია შეგრძ- 
'ნების უნარი, ამიტომ მისი ურთიერთობა გარემოსთან ასიმილაცი- 

ისა და დისიმილაციის პროცესით ამოიწურება, ხოლო ცხოველისა- 

'თეის ეს ასე არ არის. აქ ადგილი აქვს შეგრძნებას, რაც, არისტო- 

„ტელეს აზრით, გულისხმობს ფორმის გადმოღებას –– ოქროს ბეჭე- 
დი ცვილზე მხოლოდ ფორმას ტოვებს და არა თვით ოქროს. ასევეა 

შეგრძნების აღმოცენება, ფორმის მიღება რაიმე საასიმილაციო 

ნივთიერების მიღების გარეშე. 

ბუნებიდან საზოგადოებაზე გადასელის პროცესის გაგებისათ- 
ვის "არისტოტელეს აუცილებლად მიაჩნია ადამიანისა და პიროვნე.. 
ბის ცნებათა გარჩევა. ის ღირებულებანი, რომლებიც იქმნება პიროვ- 

ნებისა და, საერთოდ, ადამიანის მიერ, წარმოადგენს კულტურის შე- 

კმნისკენ მიმართულ ნაბიჯს. ფსიქოლოგია სწავლობს იმ კანონზო- 
მიერებებს, რომლითაც ხდება ბუნებიდან საზოგადოებაში გადასვლა. 
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ბუნების განვითარების პროცესი მთავრდება მის მიერ ადამიანი5 
წარმოქმნით და იქვე იწყება განვითარების ახალი საფეხური-–-საზო- 

გადოების განვითარება: ბიოლოგიურიდან სოციალურის ქმნადობის 

პროცესი, ესაა ადამიანის გამოყოფა ბუნებისაგან და მისი გზა 
შემოქმედების მიმართულებით. ადამიანი ბუნების ნაყოფია, მხო- 

ლოდ მა” ადამიანმა უკვე მოასწრო, სანამ ადამიანი-შესაძლებ– 
ლობიდან ნამდვილი ადამიანი გახდებოდა, საზოგადოებრივ ურთი- 

ერთობათა ერთობლიობის განსახღვრულ პრიმიტიულ ფორმებს ზია– 

რებოდა შრომის პროცესისა და მეტყველების უმარტივესი აქტის 
სუროგატების სახით, რომლებმაც სწრაფად დააწინაურა ადამიანი 

ცხოველთა სამყაროდან საზოგადოებრივი ცხოვრების მიმართულე– 
ბით. 

არისტოტელე ამბობდა, რომ ხუთი გრძნობა სავსებით საკმა– 

რისია მთელი სინამდვილის შემეცნებისათვისო, რადგან მთელი სი– 
ნამდვილის თითოეული ელემენტი მონაწილეობდა ამ გრძნობის ორ– 

განოთა შექმნაშიო. 

ცხოველთა ქცევაში ინსტინქტებს თანდათანობით ცვლის ჩვე– 

ვები, რომელიც დაკავშირებულია ინდივიდუალურ გამოცდილებას– 
თან. ცხოველი ინდივიდუალური გამოცდილებით შეძენილ რეაქციას 

მიმართავს მაშინ, როცა სიტუაცია ზუსტად მეორდება. ეს რეაქცია 
სტერეოტიპულია, მაგრამ სიტუაციის ზუსტად გამეორება იშვიათი 

მოვლენაა და ისინი მხოლოდ მეტ-ნაკლებად ემსგავსებიან ერთმა– 
ნეთს, რაც გარდუვალად იწვევს წინააღმდეგობას ცხოველის ქცე– 
ვასა და სიტუაციის ობიექტურ პირობებს შორის, რომელშიც ხორ– 
ციელდება ეს ქცევა. იმის მიხედვით, თუ როგორ ვითარდება ინ- 

ტელექტუალური საქმიანობა, ქცევის თითოეული აქტი: იძენს მნიშ– 
ენელოვანი ვარიანტულობის შესაძლებლობას, რის საფუძველზე–- 

დაც ხდება შინაგან წინამძღვართა აღმოცენება ამ ცვალებადი ობი–- 

ექტური სიტუაციის შესატყვისად ქცევის რეგულირების განსახორ- 

ციელებლად. ამგვარად, „გონივრული“ ქცევა ეფუძნება ინტელექ- 
ტუალურ საქმიანობას და განისაზღვრება, ერთი მხრივ, ობიექტურ. 
პირობებსა და, მეორე მხრივ, ინდივიდის განვითარების ისტორიას. 

შორის არსებული სპეციფიკური დამოკიდებულებით ცხოველის 

ასეთი ქცევა არ არის ბრმა. იგი შეიცავს ქცევის კომპონენტებს 
შორის მიმართებათა „გონივრულ“ შეფასებას წარსულ გამოცდი–- 

ლებასთან დაკავშირების გზით. ასეთი დაკავშირება „გონიერი“ ქცე- 

ვის პროცესში აღქმის გზით ხორციელდება, რომელშიც თავიდანვე. 

იგულისხმება გამოცდილებაზე დაყრდნობილი განზოგადების ინტე–- 

ლექტუალური ელემენტები. ამიტომ შეგვიძლია ვთქვათ, რომ ქცევის 
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„გონივრულობა“, უპირველეს ყოვლისა, დამოკიდებულია აღქმის 
ხასიათზე. 

რაიმეს კეთება შრომაა, შრომა კი იწყება „გონიერული“ ქცევის 
ჩასახვის მომენტიდან და ვითარდება აღქმისა და ხელით მანიპულა– 
ციის პროცესში. თვალი და შემდეგ ხელი საფუძვლად ედება შრო- 
მას, როგორც „კეთების“ პროცესს და, ადამიანის შემთხეევაში ხდება 

მისი ისტორიული განვითარების საფუძველი. 

2. რისიმე პრაქტიკულად კეთების დროს ჩნდება თეორიული 

ინტერესიც. ეს ინტერესი კი რაოდენ სუსტი და სწრაფწარმავალიც 

არ უნდა იყოს იგი, ერთხელ აღმოცენების შემდეგ განუწყვეტლივ 
ძლიერდება, იტოტება და მიიწევს შემეცნების სხვადასხვა მიმარ- 
თულებით. ხანგრძლივ და აღმავალ გზაზე გასული განვითარების 

პროცესი თანდათანობით, შინაგანისა და გარეგანის განუწყვეტელი 
ბრძოლის პირობებში, იძლევა ინტელექტის შესაძლებლობათა შეუქ- 
ტევად წინსვლას, რომელიც „გონიერი“ ქცევის ჩასახვიდან იწყე– 

ბა და არსებით ცვლილებებს ედება საფუძვლად ქცევის განვითარე– 
ბაში. 

ინტელექტის განვითარება, მეორე მხრივ, არსებით გავლენას 
ახდენს თვითონ ინსტინქტებზე, რომელთაც სულ უფრო ლაბილურსა 
და მოქნილს ხდის და, ამით აადვილებს მათს შეგუებას ცვალებად 
გარემოსთან. : 

მესამე მომენტი, რომელიც ხორციელდება ქცევის განვითარე–- 

ბაში ინტელექტის ფორმირების საფუძველზე, ესაა დამოკიდებუ- 

ლებაში მომხდარი ცვლილებები ინტელექტსა, ჩვევებსა და ინსტინქ- 
ტებს შორის: დასაწყისში ინტელექტი ჩართულია ინსტინქტებსა და 
ჩვევებში და, თავის თავს ამჟღავნებს ცვალებადი გარემოს მიმართ 
არასტერეოტიპული ქცევის განხორციელებით, რომელსაც აღწევს 
სიტუაციის შესატყვისად შეტანილი ცვლილებების გზით ინსტინქ- 
ტებისა და ჩვევის საფუძველზე ზიმდინარე ქცევაში. 

ცხოველთა ფსიქიკის განვითარების ეს სამსაფეხუროვანი სქემა, 
რომელიც დამუშავებული იყო კ. ბიულერის მიერ, არ წარმოადგენს 

„უბრალოდ თეორიულ მსჯელობას, არამედ არის, საერთოდ, ფსიქი- 

კის განვითარების გენეტიკური თეორიის დასაბუთება (153; 76). 

ბიულერის ეს დებულება ფსიქიკის განვითარების სამსაფეხუ- 
რიანი გენეტიკური გაპირობებულების შესახბ (ცხოველთა სამ- 
ყაროში, იწვევს აზრთა სხვადასხავობას: 

_- 1) იგი ცალ–ცალკე ახასიათებს ფსიქიკის განვითარების ამ სამ 

საფეხურს და არ უჩვენებს მათი ურთიერთობისა და ერთდროულად 
არსებობის ფაქტს; 

2) ფსიქიკური განვითარების შინაგანი კანონზომიერების ჩეე– 

ვ:



ნები დროს ბიულერი უკანონოდ ტოვებს ყურადღების გარეშე 
გარესინამდვილის, გარეშე პირობების როლს და მნიშვნელობას ამ 

კანონზომიერების განხორციელებაში; 

3) ბიულერი ვერ ახერხებს იმის ჩვენებას, თუ რაში მდგომა- 
“ეობს მის მიერ აღწერილი ადამიანის ფსიქიკის თავისებურებანი 
და რით აიხსნებიან ისინი, თუ როგორ ხორციელდება განეითარე-. 

ბის გზაზე ფსიქიკის გადასვლა თავის უმაღლეს ფორმაში, უმაღლეს 

საფეხურზე –- ცნობიერებაზე. 

ბიულერმა, მიუხედავად დიდი და სერიოზული მეცნიერული 
ძიებისა, ეერ შეძლო იმ მთავარი ამოცანის გადაჭრა, რომლისკენაც 

მიისწრაფვოღა: მან გერ უჩვენა ის იმანენტური კანონზომიერებანი, 
რომელსაც ემორჩილება ფსიქიკის განვითარება როგორც ფილო, 

ისე ონტოგენეზში. ბიფლერმა ეერ გაითვალისწინა თავის ძიებაში 
ის პირობები, რომელშიაც ხდებოდა ცხოველთა გეარის ფორმირე- 

ბა, ადამიანის გამოყოფა ცხოველთა სამყაროსაგან: ვირთხები ლა- 

ბირინთებში უკეთესად ახერხებენ გაგნებას, ვიდრე მაიმუნები, მი- 

უხედავად იმისა, რომ მაიმუნები გაცილებით უფრო გონიერნი არი- 
ან ვირთხებზე. ეს იმიტომ ხდება ასე, რომ გირთხების უნარების 

ფორმირება ხდებოდა სწორედ ლაბირინთული გაგნების პირობებ- 

ში. ადამიანი შრომით იგუებდა ბუნებას შრომის პროცესში. ამი– 

ტომ შეგვიძლია ეთქვათ, რომ: 

ა. ცოცხალ . არსებათა ფსიქო-ფიზიკური განვითარების საფე- 
ზურს საბოლოო ანგარიშით განსაზღვრავს არა ფსიქიკის ფორმა, 
როგორც ეს მიჩნეულია იდეალისტურ ფსიქოლოგიაში, არამედ ეს 

საფეხურები დეტერმინირებულია ცხოველებთან ბიოლოგიურად, 
ხოლო ადამიანებთან ისტორიულად, „ჯერ შრომა, ხოლო მის შემდეგ 

და მერე მასთან ერთად ენა –– ესენია ის ორი ყეელაზე უფრო არ–- 

სებითი სტიმული, რომელთა ზეგავლენითაც მაიმუნის ტვინი თან- 

დათან იქცა ადამიანის ტეინად, რომელიც, მაიმუნის ტვინთან მთელი 

მსგავსების მიუხედავად, გაცილებით უფრო დიდია და უფრო სრულ- 

ქმნილი“ (4; 175). 
ბ. ფსიქიკის განვითარების საფეხურები არ არის ერთმანეთზე 

გარეგანი დანალექი, არამედ წარმოადგენს ერთმანეთთან მრავალ– 

მხრივ დაკავშირებულსა და ერთმანეთში ჩაწნულ გადასვლათა და გა– 
პირობებულობათა რთულ კავშირურთიერთობებს, რომელშიც თი- 
თოეული შემდგომი, უფრო მაღალი განვითარების საფეხური წარ- 

მოადგენს თვისებრივად ახალ წარმოქმნას, რომელშიც ასიმილი– 
რებულია ყველა წინამორბედი საფეხურის დადებითი მიღწევები. 

ფსიქიკის განვითარების მთელი გზის განხილვისას რუბინშტე–- 

ინი, ისევე როგორც ბიულერი, გამოჰყოფს სამ არსებითად განსხვა– 
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ვებულ საფეხურს და, ბიულერისაგან განსხვავებით, მიუთითებს იმ 
გარემო პირობებზე, რომელთა მიმართ სიცოცხლის შეგუების პრო- 
ცესში ხდებოდა მათი ფორმირება. ეს საფეხურები ასე აქვს რუ- 
ბინშტეინს დახასიათებული: 

ა. ფსიქიკის განვითარების თვალსაზრისით, ქცევის წინაისტო- 

რიული ფორმები –- უმარტივესებთან, რომელთაც ჯერ კიდევ არ 

გააჩნიათ ნერვული სისტემა და შეგრძნების სპეციალიზებული ორ- 

განოები და, რომელთა ქცევის რეგულირება ხდება ფიზიოლოგი- 
ური გრადიენტებით, ტროპიზმებით, რომელთაც ძირითადად ფიზი- 

კურ-ქიმიური პროცესები განსაზღერავენ. 

ბ. ქცევის „ინსტინქტური“, ე. ი. გაუცნობიერებელი ფორმე- 

ბი, რომლებიც გამომუშავებულია ორგანიზმის გარემოსთან შეგუ- 

ების პროცესში და დაფუძნებულია არსებობის ბიოლოგიურ ფორ- 
მებზე. 

გ. ქცევის შეგნებული, ანუ გაცნობიერებული ფორმები, რომ- 
ლებიც დაფუძნებულია არსებობის ისტორიულ ფორმებზე და, რო- 
მელთა გამომუშავება ხორციელდება ისტორიული საზოგადოებრივ- 
შრომითი პრაქტიკის პროცესში“ (128, 115). 

ადამიანის ცნობიერების განვითარება განუყრელადაა დაკავში> 
რებული მისი საზოგადოებრივ-შრომითი პრაქტიკული საქმიანობის 

დაწყებასთან. ბუნებაზე ზემოქმედებისა და მისი გარდაქმნის პრო- 
ცესში, რითაც იგი ბუნებას იგუებს, მასზე გაბატონებას ახორცი- 
ელებს, ამავე დროს თვითონაც იცვლება და ხდება ამ ისტორიული 
პროცესების სუბიექტი, გამოჰყოფს თავის თავს ბუნებისა და სხვა 
ადამიანებისაგან და აცნობიერებს თავის დამოკიდებულებას მათ- 

დამი. შრომა, როგორც საქმიანობა, რომელიც მიმართულია, გან- 

საზღვრული შედეგისაკენ –-–, საარსებო საშუალებათა წარმოებისა- 
კენ, ყოველთვის მოითხოვდა და მოითხოვს ამ შედეგის წინასწარ 
ხედვას, იმის გათვალისწინებას, რაც მიღებულ უნდა იქნეს შრომის 
შედეგად. ეს უნარი წინასწარხედღვისა კი შრომის პროცესში ყალიბ- 
დებოდა. გამართულმა სიარულმა ადამიანის წინა კიდურები შრომის 
იარაღად აქცია, ხოლო თვალები –- გარემომცვეელ სინამდვილე- 

ზე დაკვირვების იარაღად. ამან კიდევ უღრო დააჩქარა მის მიერ სი- 
ნამდვილის შემეცნების პროცესი. 

შეხების, მხედეელობის, სმენის და სხვ. შეგრძნებისა და აღჟმის 

ორგანოების განვითარების გვერდით და მათთან ერთად სხვებთან 
ურთიერთობის აუცილებლობის პროცესში ვითარდებოდა მეტყვე- 

ლებაც. შრომის პროცესმა მოითხოვა ადამიანთა სულ უფრო მტკიცე 
კავშირ-ურთიერთობა, თანამშრომლობა და ერთმანეთისათვის აზრთა 
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გაზიარება, რამაც აიძულა ადამიანი დანაწევრებული მეტყველები- 
სათვის მიეღწია. 

მეტყველებამ ინდივიდუალურ ცნობიერებას საზოგადოებრივი 
ხასიათი მისცა, რადგანაც პირად გამოცდილებათა განზოგადებას და- 
ედო საფუძვლად და საზოგადოებრივი გამოცდილების სახე მიიღო: 
მეტყველების წყალობით შესაძლებელი გახდა თითოეული ადამია- 

ნის ყოველი დაკვირვება, გამოცდილება და ცოდნა ადამიანთა სა- 

აერთო კუთვნილებად გადაქცეულიყო. 
შრომის პროცესში იარაღისა და მეტყველების მონაწილეობამ 

მძლავრი ბერკეტის როლი ითამაშა ადამიანის ცნობიერების განვი- 

თარებაზე –– იგი ვითარდებოდა, როგორც საზოგადოებრივი შრო- 
მის პროდუქტი. 

მარქსი გვასწავლის, რომ ადამიანთა საზოგადოებრივი შრომითი 

საქმიანობის პროცესში, რომლის წყალობითაც ისინი ცვლიან თა- 
ვიანთ გარემომცველ ბუნებას, იცვლება მათი საკუთარი ბუნებაც, 

იცვლება მათი ფსიქო-ფიზიკური სტრუქტურა: სულ უფრო სრულ- 

ყოფილი ხღება რათა უფრო ნატიფი ნაწარმი შექმნას, მაგრამ 
ამისათვის თვალებიც უფრო მახვილი უნდა გახდეს, ყურადღება 

უნდა გაძლიერდეს, მეხსიერების არე უნდა გაფართოვდეს და აზროე- 
„ნებამ პროდუქტიულ-ნოვატორული სახე უნდა მიიღოს, უნდა გან- 
მტკიცდეს ნებისყოფა და სრულყოფილი უნდა გახდეს გრძნობები. 

ცხადია, რომ განვითარების ამ ჯაჭეში მტკიცედაა ჩართული ფსი- 

ქიკის ორგანო –- ადამიანის თავის ტვინის განვითარება და ეს ერ- 
თიანი პროცესი მიმდინარეობს ერთდროულად და განაპირობებს 

ერთმანეთის სტრუქტურულ-მორფოლოგიურსა და ფუნქციონალურ 
განვითარებას. ! : 

„მრომით საქმიანობაში, რამდენადაც იგი მიმართულია საგნის 

წარმოებისაკენ და არა უშუალოდ მოთხოვნილების დაკმაყოფილე– 

ბისაკენ, გამოიყოფა, ერთი მხრივ, საგანი, რომელიც წარმოადგენს 

საქმიანობის მიზანს და, მეორე მხრივ –– აღმძვრელი. ეს უკანასკ– 

ნელი წყეეტს მოქმედებას როგორც უშუალო ბუნებრივი ძალა, 
რამდენადაც არ არის მიმართული აქტუალური მოთხოვნილების დაკ- 
მაყოფილებისაკენ. საგნისა და აღმძვრელისაგან იწყებს გამოყოფას 

სუბიექტის დამოკიდებულება თავის თავისა და გარემომცველი სი– 

ნამდვილისაღმი, საკუთარი საქმიანობისადმი. ასეთი დამოკიდებულე- 
ბების გამოყოფა ხორციელდება ხანგრძლივი ისტორიული განვითა- 

რების პროცესში“ (LI28, 149). 

ადამიანის მოთხოვნილება, რომელიც წარმოადგენს მისი საქ– 
მიანობის მოტივსა და ენერგეტიკულ წყაროს, ამავე დროს არის ამ 

ხაქმიანობის შედეგიც. საქმიანობა, რომელშიც ჩართულია ადამია– 
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ანი და, რომელიც აღძრულია ამა თუ იმ მოთხოვნილებით და ჩვე- 
ვაში გადადის, თვითონაც შეიძლება მოთხოვნილებად იქცეს. ამი- 
ტომ ადამიანის მოთხოვნილებები, მისი საზოგადოებრივი საქმიანო- 
ბის, ანუ შრომის შედეგად იქცევიან ჰეშმარიტად ადამიანურ მოთ- 

ხოვნილებებად, ხოლო მისი საქმიანობა ხდება შეგნებული, რაც გუ– 
ლისხმობს თითოეული ინდივიდის მოთხოვნილების დაკმაყოფილე- 
ბას საზოგადოებრივ მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილების საფუძველ- 
ზე, რაც, თავის მხრივ, მოითხოვს შრომის საზოგადოებრივ განაწი- 

ლებას. ამ გარემოებას განუწყვეტლივ მიჰყავდა საზოგადოება წინ 
ცივილიზაციის გზაზე. 

ადამიანთა შრომითი საქმიანობის მოტივაციის "განვითარებაში 
მოთხოვნილებებთან ერთად არსებით როლს თამაშობს ინტერესების 
განვითარებაც. ინტერესები მათი კარგად გააზრების შემდეგ ხდე- 
ბიან ადამიანის საქმიანობის განმსაზღვრელ მოტივებად. მოთხოვნი- 

ლებათა და ინტერესების ისტორიულ განვითარებასთანაა დაკავში- 

რებული ადამიანის ნიჭიერებათა ისტორიული განვითარების პრო- 
ცესი. ცნობიერების ისტორიული განვითარების პროცესში განსა- 

კუთრებული ადგილი უჭირავს აზროვნების განვითარებას, რომელიც 
განსაზღვრავს ადამიანის საქმიანობის შეგნებულობას. 

ისტორიული განვითარების მსვლელობაში მეცნიერებათა გან- 
ვითარებასთან ერთად ვითარდებოდა მეცნიერული აზროვნება, იქმ- 

ნებოდა სულ უფრო ეფექტური კვლევის მეთოდები, სულ უფრო 
შორს მწვდომი იდეები და ჰიპოთეზები გამოდიოდა სამოქმედო ას- 
პარეზზე, რომლებიც განაპირობებდნენ მეცნიერებისა და მეცნიე- 
რული აზროვნების წინსვლას, რომელიც ერთიანი ისტორიული 

პროცესია და უწყვეტად მიმდინარეობს კაცობრიობის ისტორიული 
განვითარების გასწვრივ. 

ლევი-ბრიული, იკვლევს რა ადამიანის ცნობიერების ისტო: 

რიული განვითარების საკითხებს, მიუთითებს, რომ: 1. ადამიანის 
ფსიქიკა ისტორიული განვითარების პროცესში იცვლება, როგორც 
რაოდენობრივად, ისე თვისებრივადაც. ერთდროულად ხორციელ- 
დება მისი შინაარსისა და ფორმის გარდაქმნა –– იმ კანონზომიერე– 
ბათა გარდაქმნა, რომელსაც იგი ემორჩილება; 2. ეს ცვლილებები 

არ გამოიყვანება ინდივიდის ფსიქიკის თავისებურებათა კანონზო- 
მიერებიდან და, ისინი გაუგებარნი დარჩებიან, თუ მათ განეიხილაეთ, 
„6როგორც ინდივიდთა ფსიქიკის თავისებურებებს კოლექტიეის, სა– 
ზოგადოების გარეშე: 3. ფსიქიკის ფორმათა განსხვავება შეესაბა- 
მება განსხვავებულ საზოგადოებრივ ფორმაციებს: თითოეული სა- 
საზოგადოებრივი ფორმაციისათვის ფსიქიკის სპეციფიკური ხასიათი 
წარმოადგენს კოლექტივის ზემოქმედების პროდუქტს ინდივიდზე: 
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ინდივიდის მთელი ფსიქიკა განისაზღვრება „კოლექტიური წარ-” 
მოდგენებით,, რომელთაც საზოგადოება უნერგას ინდივიდს 
(110, 127). 

“. თუ ლევი-ბრიულის ამ დებულებებს წავიკითხავთ მარქსისტუ- 
ლი თვალსაზრისით, ე. ი. თუ საზოგადოების გავლენას ინდივიდზე 
საზოგადოებრივი პრაქტიკის პრიმატიდან გამოვიყვანთ, ცხადია, 
ისინი ფსიქიკის განვითარების სწორად გაგების გზაზე დაგეაყენებს, 
თუმცა თვითონ ლევი-ბრიულს ეს დებულებები ასე არ ესმოდა. 

ენგელსი ამასთან დაკავშირებით ამბობს: „როგორც ბუნების- 

მეცნიერება, ასევე ფილოსოფია აქამდე სრულიად უგულებელყოფ- 
დნენ ადამიანის მოქმედების ზეგავლენას მის აზროვნებაზე. მათ 
«ციან, ერთი მხრივ, მხოლოდ ბუნება და, მეორე მხრივ, მხოლოდ 
აზრი, მაგრამ სწორედ ადამიანის მიერ ბუნების შეცვლა და არა მარ– 

ტოოდენ ბუნება, როგორც ასეთი, წარმოადგენს ადამიანის აზროვ- 
ნების უარსებითესსა და უახლოეს საფუძველს, და ადამიანის აზ- 
როვნებაც იმდენად იზრდება რამდენადაც ადამიანი ბუნების 
შეცვლას სწავლობდა“ (4: 1371. 

4, მოთხოვნილებები ისტორიულად განუწყვეტლივ იცვლებიან, 
ისინი განიცდიან განვითარებას და აქვთ ტენდენცია ყოველთვის 
გაუსწრონ წარმოებას. ამიტომ საზოგადოების განვითარების ყო- 

გელ ისტორიულ მონაკვეთში არსებობს მეტი თუ ნაკლები წინააღ– 

მდეგობა ადამიანთა მოთხოენილებების დონესა და წარმოების დო- 

ნეს შორის –– წარმოების დონე ყოველთვის ჩამორჩება მოთხოე- 
ნილებების დონეს, რაც ქმნის წარმოების და, მაშასადამე, საწარ–- 

მოო ძალთა განუწყვეტელი განვითარების პირობას. 

ეს განვითარება, მორგანის მიხედვით, რომელსაც ენგელსიც 

ეთანხმება, სამ საფეხურად იყოფა: ველურობის საფეხური, ბარბა- 

როსობის საფეხური და · ცივილიზაციის საფეხური. თითოეული ეს 

საფეხური იყოფა დაბალ, შუა და უმაღლეს საფეხურებად. იმის მი- 

ხედვით, თუ რა წარმატებაა მიღწეული საარსებო საშუალებათა 
წარმოებაში, რადგანაც „დახელოვნებას ამ წარმოებაში გადამწყ- 

ვეტი მნიშვნელობა აქვს იმის გამოსარკვევად, თუ რამდენად მოი– 

პოვა ადამიანმა უპირატესობა და ბატონობა ბუნებაზე. ყველა ცოც- 
ხალ არსებათაგან მხოლოდ ადამიანმა მიაღწია თითქმის შეუზღუდ- 
გელ ბატონობას კვების საშუალებათა წარმოებაზე. ადამიანის პროგ– 
რესის ყველა დიდი ეპოქა ცოტად თუ ბევრად პირდაპირ ემთხვევა 

საარსებო წყაროების გაფართოების ეპოქებს“ (6; 211). 

ამგვარად, ველურობა, რომელიც სამ პერიოდად იყოფა –+ და– 
ბალი, საშუალო და უმაღლესი, –- იძლევა საარსებო საშუალება- 
თა მოპოვების გაფართოებას, ამ საშუალებათა მოპოვების იარაღის 
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თანდათანობითი გაუმჯობესების გზით. განვითარება წინ მიიწეედა 
საერთოდ, მაგრამ საარსებო საშუალებათა გაფართოება შეუდარე- 
ბლად ნელა მიიწევდა წინ, ვიდრე მოთხოვნილების განვითარება, 
რამაც წარმოშვა აუწერელი ძალის სიხარბე, რამაც საზოგადოების 
განვითარება კიდევ უფრო დააჩქარა და ამით შევიდა იგი ახალ, 
უფრო მაღალ სტადიაში –- ბარბაროსობაში, რომლის სამი:ე Lტა–- 
დია –- დაბალი, საშუალო და მაღალი ერთმანეთს ცალიდნენ დან- 
დათანობით. ყალიბდებოღა მონათმფლობელუერი საზოგადოებრიეი 
ფორმაცია –- ერთ პოლუსზე გროედებოდა ს-ღარიბე, ხოლო მეო- 
რეზე –– სიმდიდრე, რომელოა შორის ანტაგონისტური ღამოკალე-. 
ბულება სულ უფრო ერეკებოდა საზოგადოებას ცივილიზაციის, 
უფრო მაღალი ღა მაღალი საფეზურებისაკენ. ამ წინსვლაში გადა–- 
მწყვეტ როლს თამაშობდა ადამიანთა პრაქტიკული საქმი:წობა, რომ 

ლის შერებუბიც აისახებოღა მათს ცნობიერებაში: და პოცლობღა., 

განზოგადებას,



ნაწილი IL 

ცოცსალი არსების განვითარების კანონზომიერებანი 

თავი!I 

გარემო და ცხოველთა განვითარება 

§ L განვითარება როგორც შეუქცევადი პროცესი 

1. ცოცხალი არსებისათვის განვითარება არის მასში მიმდინარე 

ცვლილებები, რომლებსაც იგი აჰყავთ ახალ, უფრო მაღალ საფეხურ- 

ზე. მართალია, ცოცხალ არსებაში ცვლილებები განუწყვეტლივ მიმ– 

დინარეობს გვარის არსებობის მთელ მანძილზე, მაგრამ ეს ცვლი–- 

ლებები ყოველთვის როდია განვითარება: განვითარებაა ორგანიზმ– 

ში მიმდინარე ცვლილებები, რომლებიც სრულყოფენ ამ ორგანიზმს 

წინაპართა ორგანიზმთან შედარებით, „აუმჯობესებენ მის ფუნქციო- 

ნალურ მდგომარეობას, წინ მიჰყავთ იგი. 

„ერთი უჯრედი, რომლისგანაც ინდივიდი იწყებს განვითარებასა 

დღა ცხოვრებას, განსხვავებულია მის სხვადასხვა ნაწილში და ამ 

განსხვავებულ ნაწილებში წარმოშობილი უჯრედები და უჯრედთა 

ასოციაციები განსხვავდებიან ერთმანეთისაგან და ქმნიან ემბრიო– 
ნის ნაწილებს შორის ურთიერთმოქმედებებს, რომელიც ადრეულ 

პერიოდში მაქსიმალურია, ხოლო ასაკის ზრდასთან ერთად მცირ- 
დება“ (152; 324-–-325). 

განვითარება, როგორც ცნობილია, მიჰყავს ორ ფაქტორს –- 

გარეგანს და შინაგანს. საჭიროა იმის გარკვევა, თუ რომელი მათ- 

განი უფროა მნიშვნელოვანი, გარეგანი თუ შინაგანი? ამგვარად 

დასმულ კითხვაზე სამნაირი პასუხი არსებობს და თითოეულ მათ- 
განს განსაზღვრული მეცნიერული დასაბუთება ჰქონდა და აქვს 
დღესაც. თვითონ საკითხი კი შემდეგნაირად იდგა წარსულში: „რა 

ფაქტორები განსახღვრავენ პიროვნების თავისებურებებს, რომ– 
ლითაც იგი ცხოვრებას იწყებს, საზოგადოებრივ ურთიერთობაში 
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ებმება და ადამიანებთან დადებით თუ უარყოფით დამოკიდებულე- 
ბას ამყარებს. ასეთ ფაქტორებად თავიდანვე მემკვიდრეობა და გარე– 
·მო იქნა აღიარებული და მეცნიერებაში დღესა(კ, არსებითად, «მ 

ორი ფაქტორის შესახებაა ლაპარაკი, როცა იმ მოვლენის შესახეა 

"დავობენ, რომელთაც პიროვნების ფორმირების საქმეში გადამწყეე- 
ტი მნიშვნელობა უნდა მიეცეს. დიდი ხნის მანძილზე დავა მიმდი- 
ნარეობდა შემდეგი საკითხის გარშემო: „პიროვნების ფსიქიკუ- 

რი შესაძლებლობანი და ხასიათის თაგისებურებანი რითაა განსაზღვ- 

რული, მემკვიდრეობით თუ გარემოთი, რომელშიც იგი იბადება 

და იზრდება?“ (56, 6). 

2. ამ საკითხის გადაწყვეტას თავიდანვე ცდილობდა ორი ურ- 

თიერთსაპირისპირო მიმართულება. ერთი მათგანი იყო ნატივისტუ- 

რი მიმართულება, ხოლო მეორე –– ემპირისტულე მიმართულება. 
ნატივისტურ მიმართულებას იზიარებდა პრეფორმიზმის ფილოსო- 

ფია, რომლისთვისაც პიროვნების ფორმირება-განვითარება გენე- 

ტიკურადაა წინასწარ განსახღვრული იმ შინაგანი, თანდაყოლილი 

“ფაქტორებით, რომლებიც მას მემკვიდრეობით აქვს მიღებული. 
თანდაყოლილი, ანუ შინაგანი ფაქტორების ჯანმსაზღვრელ როლს 

ინდივიდის განვითარებაში ეთანხმებოდნენ ლაიბნიცი და მალბრან–- 
“რში, ლაიბნიცს შესაძლებლად მიაჩნდა სულის უკვდავების დამტკი–- 

ცება ნატივიზმის მეშვეობით, რაც, რა თქმა უნდა, არამეცნიერუ- 

ლი და რეაქციული იყო იმ პერიოდისათვისაც კი. ეს მიმართულე-– 

ბა –- ნიტივიზმი თვლის, რომ: ადამღანი იბადება ყველა იძ თვისე– 

ბით, რომელნიც მას შემდეგ, ცხოვრებაში აღმოაჩნდება. გარემოს 

არ შეუძლია რაიმე ცვლილება შეიტანოს მემკვიდრეობით მოცემულ 
თვისებებში, ამიტომ, ნატივიზმის მიხედვით, პიროვნების თვისებ- 

რივ თავისებურებათა განეითარებას გარემო არც არაფერს უმა- 
ტებს და არც არაფერს აკლებს, იგი მთლიანად შინაგანი ფაქტორე- 

ბითაა განსაზღვრული. გარიმო მხოლოდ ხელშემწყობია უკვე ჩა–- 
ნასახში მოცემულ თვისებათა რაოდენობრივი ზრდის. ამ აზრით, 
განვითარება მემჯგიდრეობაში მოცემული პიროვნების მინიატუ- 
რულ ზომებში მოცეამული თვისებრიობის რაოდენობრივი ზრდაა და 

მეტი არაფერი. 

"ამგვარად, ნატივ.ზმს თითქმის ნულამდე დაჰყავს განვითარები- 

სათვის გარემოს როლი და ამით თითქმის უარყოფს აღზრდის, პე- 

დაგოგიური ზემო1მედების მნიშენელობას პიროვნების განვითარე–- 
ბა-ფორმირების ს „ქმეში. 

განვითარების ნატივისტურ თეორიას პრინციპულად დაუპი- 

რისპირდა ემპირიI! ტული თეორია, რომლის ყეელაზე თვალსაჩინო 

წარმომადგენელი იყო ინგლისელი ფილოსოფოსი ჯონ ლოკი. ამ 

45



თეორიას იცავდნენ აგრეთვე ფრანგი მატერიალისტები ლოკის. 
აზრით, ახალშობილი ბავშვის სული სუფთა დაფაა, რომელზედაც ის 
აღიბეჭდება, რასაც გარემო, გარეგანი ფაქტორი დაწერს. ინდიეი-. 
დის პიროვნების თვისებები ვითარდება აღზრდის, გარემო პირო-. 

ბების გავლენით. შინაგანი ფაქტორის როლი განისაზღვრება იმით, 

რომ მოზარდის სულს შეუძლია გარემოს ზემოქმედება მიიღოს და 
მის შესატყვისად განვითარდეს. ამ თეორიის მომხრეები თელიან, 
რომ „ადამიანი გარემოებისა და აღზრდის პროდუქტს წარმოადგენს“: 
ის თუ ვინ, რა თვისებებისა და უნარების მქონე ადამიანი დადგე–- 
ბა ახალზობილი ბავშვისაგან, ეს მთლიანად იმაზეა დამოკიდებუ-. 
ლი, თუ რა ხასიათის ზეგავლენას განისღის იგი გარესინამდვილი- 

დან. 

ამგვარად, ემპირიზმი ნატივიზმის ერთი უკიდურესობის წინა- 
აღმდეგ ბრძოლის პროცესში აღმოჩადა მეორე უკიდურესობაში 

და ამით პირველის ცალმხრივობა განეითარების საკითხში მანაც 
გაიზიარა. ამ ცალმხრივობათა დაძლევის საჭიროება აშკარა იყო 
და ასეთი თეორია შეიმუშავა გერმანელმა ფსიქოლოგმა ვ. შტერნმა. 
ამ თეორიას კონვერგენციის თეორია ეწოდა და მისი აზრი შემდეგ-- 
ში მდგომარეობს: მემკვიდრეობაში მოცემული მიდრეკილებანი 
მხოლოდ პოტენციურად არსებობენ. იმისათვის, რომ ისინი რეალურ 

ძალებად იქცნენ, შევსება ·სჭირდებათ. ასეთ შეესებას ახორციე- 

ლებს გარემო პირობები, რომელშიც უხდება არსებობა ინდივიდს. 
ამიტომ ბავზვის განვითარებას იწეევს პოტენციურად მოცემული 
შინაგანი მიღრეკილებებისა და შესაბამისი გარემო ზემოქმედებე- 
ბის კონეერგენცია, ანუ შეხვედრა. 

კონეერგენციის თეორია –- ამბობს დ. უზნაძე ლოგიკური 
თვალსაზრისით, ნატივისმსა და ემპარაზმზე ზაღლა არ დგას, რად- 
გან იგი მათ უბრალო ეკლე ქტიკურ შეერთებას წარმოადგენს. ამი- 

ტომ, მიუხედავად იმისა, რომ იგი ორივე მათგანის "ნაკლოვან მხა= 
ღეს ითვალისწინებს, ინდივიდის განგითარების ფაქტს მაინც ვერ 
ხსნის. კონვერგენციის თეორიის ამოსავალ პოსტულატს, მსგავსად 
ნატივიზმისა და ემპირიზმისა, ორგანიზმისა და გარესინამდვილის გა” 
თიშულობის ყალბი პოსტულატი, რომლის მიხედვითაც, ცოცხა- · 
ლი ორგანიზმი ყველა მისი თავისებურებებით ცალკე არსებობს და. 
გარესინამდვილე კიდევ –– ცალკე, რომ მათ სხვადასხვა საწყისი 
აქვთ და მოკლებულნი არიან საერთო შინაგან კანონზომიერებას. 
ამიტომ სრულიად გაუგებარი რჩება, ეს ორი, იმთავითვე ერთმანე– 
თისაგან აბსოლუტურად გათიშული და მუდამ ერთიმეორის გარეთ 
მდებარე მოვლენა, როგორ მოდის ერთმანეთთან ისეთ. შინაგან კავ-- 
შირში, რომ ერთიმეორის განვითარებას იწვევს. 
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მემკვიდრეობისა და გარემოს ურთიერთობის საკითხი, სწავ– 

ლა-აღზრდისა და განვითარების ურთიერთობის პრობლემის” სა- 
ხელწოდებით, განსაკუთრებული დისკუსიის საგნად იქცა საბჭოთა 
ფსიქოლოგიაში. 

დისკუსია ყველაზე მეტად შეეხო ბავშვის განვითარების მა- 

მოძრაეებელი ძალების საკითხს, მასში მონაწილე ფსიქოლოგთა ერ– 

თი ნაწილის აზრით, ბავშეის განვითარება მიმდინარეობს სპონტა- 
ნურად, შინაგანი კანონზომიერების გზით, იმ წინააღმდეგობის სა- 

ფუპძეელზე, რომელსაც თეითონ ატარებს ბავშვი თავისთავში. აღზ- 
რღა მხოლოდ მაშინ ახერხებს განვითარების წამყვანი როლის შეს– 
რულებას, როცა იგი მის შინაგან კანონზომიერებაზეა დაფუძნებუ- 
-ლი. ა. ლეონტიევის ახრით, ბავშვის განვითარება, ისე როგორც ყო– 
ველი განვითარება, წარმოადგენს თვითმოძრაობის პროცესს, მას 

აქეს სპონტანური ხასიათი და შინაგანი კანონზომიერება. 

ფსიქოლოგთა მეორე ჯგუფი კი თვლის, რომ ბავშვის განვითა- 
რება არ არის სპონტანური და იგი გაპირობებულია იმ წინააღმდე– 
გობით, რომელიც არსებობს სააღმზრდელო სიტუაციის მიერ წაყე– 
ნებულ მოთხოვნებსა ღა ინდივიდის ფსიქიკის განვითარების” დო- 

ნეს შორის. ამ მიმართულების წარმომადგენლები მიიჩნევენ, რომ 

პედაგოგებისათვის განვითარების „სპონტანურობა“ აღნიშნავდა და 

აღნიშნავს „თვითგამომჟღავნებას#“ გარეშე პირობებისაგან დამოუ–- 

კიდებლად. არც „შინაგანი კანონების“ მიმართაა საქმე უკეთესად, 
რადგანაც იგი ჩქმალავს ფსიქიკური განვითარების შინაგანი და 

გარეგანი პირობების ერთიანობას და ამით ფსიქიკური ვანეითარე- 

ბის ინღეტერმინისტული განხილვის შესაძლებლობას უშვებს. ზო- 
გიერთი ფსიქოლოგისათვის კი მთელი ფსიქიკა მიიღება გარედან, 
ლოკის აზრიც ასეთი იყო და, მაშასადამე, ამ შემთხეევაში გვაქვს 
ემპირიზმის მსგავსი შეხედულების პროპაგანდა. 

ამ დიდად მნიშვნელოვანი „პრობლემის დაყენებისა და დამუ- 
შავების დროს მხედველობაში არაა მიღებული ორი რამ: 1. ცოც- 
ხალი ინდივიდის განვითარება, საერთოდ, ხოლო ადამიანისა კერ- 

ძოდ, განეითარება ზოგადი კანონზომიერების გარდა ისეთ სპეცი- 
ფიკურ თავისებურებას შეიცავს, რომლითაც იგი არსებითად გამო–- 

იყოფა ყველა სხვა მოვლენის განეითარებისაგან, მათ შორის მო– 
ცემული ინდივიდის გვარის განვთარებისგანაც. ამ სპეციფიკური 

თავისებურების გათვალისწინების გარეშე, რასაც დისკუსიის დროს 
ანგარიში არ ეწეოდა, „აღზრდისა და განვითარების ურთიერთობის 

პრობლემის დაყენებისა და გადაჭრის ცდები არ შეიძლება სრული 
წარმატებით დასრულდეს", 2. აღზრდისა და განვითარების ურთიერ– 

თობის პრობლემა რთული სტრუქტურის პრობლემაა. მის თითო- 
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ეულ სტრუქტურულ მხარეს, თითოეულ წახნაგს გარკვეული თავი– 
სებურება აქვს, რაც პრობლემის გადაწყვეტის ცდებში ყველას მიერ 
არაა სათანადოდ მიღებული მხედველობაში. სწავლებისა და ათვი- 
სების უნარის განვითარების ურთიერთობის საკითხი ამ რთული 
პრობლემის მხოლოდ ერთ მხარეს წარმოადგენს“ |55, 10–-–-11), 

3. ფრანგი ბიოლოგი ლამარკი, რომელმაც ევოლუციონურ თეო- 
რიას დარვინამდე ჩაუყარა საფუძველი, მატერიალისტი იყო. იგი 
ფიქრობდა, რომ სამყაროს საფუძველს, მთელი მისი მრავალფე– 

როვნების წარმომქმნელს მატერია წარმოადგენს. მისი. აზრით, არ> 

სებობს განსაზღვრული კანონები, რომელთაც ემორჩილება ბუნე– 
ბაში მიმდინარე განვითარების პროცესები. 

ლამარკის მეთოდი გეიჩეენებს, სიცოცხლის ბუნებრივი განვი– 
თარების პროცესში, სახეობათა ცვლილებების კანონზომიერებას 
გარემო პირობების შესაბამისად, საცხოვრებო პირობების მიხედვით. 
მისმა მოძღვრებამ დიდი როლი ითამაშა დედამიწაზე სიცოცხლის 
წარმოშობისა და განვითარების კანონზომიერებათა დადგენის საქ– 
მეში. კიუვიეს კატასტროფათა თეორიის წინააღმდეგ მან განაცხა-. 
და, რომ არავითარ კატასტროფას ადგილი არ ჰქონიათ, ბუნება თან- 

დათანობით და ნელა ვითარდებაო, რომ ორგანიზმების ცვლილე– 
ბათა უშუალო მიზეზი არის იმ გარემო პირობების გავლენა, რო- 
მელშიც მათ უხდებათ არსებობა. თუ გარემოს გავლენა მცენარეებ– 
ზე უშუალო სახისაა, ცხოველებში რომელთაც აქვთ ნერვული 
სისტემა, ეს გავლენას გაშუალებული ხასიათის მატარებელია და. 
ხორციელდება ჩვევათა და ჩვეულებათა შეცვლის მეშვეობით, რის 
გამოც ცხოველებს უჩნდებათ ახალი მოთხოვნილებები. ლამარკთ 
განვითარების ერთ-ერთ მნიშვნელოვან წყაროდ თვლიდა შეძენილ 
თვისებათა გადასვლას მემკვიდრეობაში. ლამარკის იდეების დადას– 
ტურებას, გარემო პირობების ზეგავლენით სახეთა ცვლილების შე- 

სახებ, წარმოადგენს მიჩურინის ბიოლოგია. 

ლამარკი იცნობდა განვითარების შემდეგ ნიშნებს: 1. ცოცხა- 
ლი ბუნების განვითარება მიმდინარეობს ობიექტურ კანონზომიერე– 
ბათა შესაბამისად, რომლებიც მოქმედებენ ცნობიერებისაგან -და- 

მოუკიდებლად. 2. ახალი ნიშნების, ახალი ორგანოებისა და ფუნქ-. 
ციების აღმოცენება, მათი ზრდა-განვითარება ხორციელდება გან–- 
საზღვრულ ფარგლებში –- მათ აქვთ საზღვარი, რომლის შემდე– 
გაც ვითარდებიან ახალი სახეობანი, რომლებიც მრავლდებიან და 
ვრცელდებიან სათანადო –-– მათთვის ხელსაყრელ გარემოში; 3, 
მემკვიდრეობითობა, ანუ შემდგომადობა არის განვითარების ევო– 
ლუციური თეორიის ამოსავალი წერტილი; 4. ახალი ნიშნების უწყ– 
ვეტი თანდათანობითი დაგროვება არის თვისებრივ” ცვლილებე–- 
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ბის განხორციელების ერთადერთი გხა; 5. განვითარების ერთ-ერ-- 

თი მთავარი ნიშანია განვითარებადი არსების ფიზიკური სრულყოფა,. 
წინსვლა, ანუ პროგრესი: გადასვლა უმდაბლესიდან უმაღლესისაკენ,. 

მარტივიდან რთულისაკენ და ორგანიზაციის დონის ამაღლება, რაც 

განვითარების მაჩვენებელია; 6. განვითარების დამახასიათებელია - 
შეუქცევადი წინსვლა. მისი აზრით, უმაღლესიდან უმდაბლესისაკენ · 
მოძრაობა არ არის განვითარება –- იგი არ გამოხატავს განვითარე–. 

ბის ობიექტურ კანონზომიერებას; 7. ორგანიზმის აგებულების ში–. 

ნაგანი მრაკალფეროვნების გადიდება, მისი სულ უფრო მზარდი: 
დიფერენციაცია და ამავე დროს მისი მთლიანობის შენარჩუნება წარ-. 
მოადგენს განვითარების უტყუარ ნიძანს; 8. გარემო პირობების გარ- 
თულებასთან ერთად გარეგნული მრავალფეროვნების გადიდება, ანუ: 
განვითარების პროცესის დივერგენტული ხასიათი არის სახეობათა- 
განვითარების მაჩვენებელი ნიშანი; 9. განვითარების შეგუებითი- 
ხასიათი, ანუ შინაგანისა და გარეგანის, ორგანიზმისა და გარემო! 
ურთიერთზემოქმედების მიზანშეწონილ ფორმათა გაძლიერება, რო-.- 
გორც გარეგანისა და შინაგანის წინააღმდეგობათა გადაწყვეტის მაჩ-. 
ვენებელი, წარმოადგენს განვითარების ნიშანს. 

ბუნების მეცნიერებაში განვითარების იდეა სულ უფრო ღრმად 
მიიწევდა წინ სიცოცხლის წარმოშობისა და განვითარების მიმართუ– 
ლებით დღა სულ უფრო მძლავრად უპირისპირდებოდა ფილო- 
სოფიური იდეალიზმის მიერ წამოყენებული განვითარების მისტიკურ- 
თეორიებს. თავისი გამოკვლევების საფუძველზე შვანი იმ დასკვნამ-- 
დე „მივიდა, რომ „არსებობს განვითარების ზოგადი პრინციპი ორგა– 
ნიზმის სრულიად განსხვავებული ელემენტალური ნაწილაკებისთვის 
და, რომ განვითარების ამ პრინციპის მიხედვით ხორციელდება უჯ 

რედთა წარმოქმნა“. ბე რ ის მიერ აღმოჩენილ იქნა კანონი, რომლის 

თანახმადაც, განვითარების პროცესში ადგილი აქეს თითოეულ დიდ 
ჯგუფში ზოგადის, ანუ საერთო ელემენტების უფრო ადრე წარმო– 

ქმნას, ვიდრე იმავე ორგანიზმის ცალკეული, სპეციფიკური ელემენ- 
ტების წარმოქმნას, რომელიც დასაბამს აძლევს ინდივიდთა შორის 
განსხვავებას, მაშინ, როცა ჩანასახთა შორის ასეთი განსხვავება არ 

არსებობს, ისინი ერთმანეთის მსგავსნი არიან მთელი გვარისთვის. 

ეს კანონი, რომელიც ბერის კანონის სახელწოდებითაა ცნობილი, 
გვითვალისწინებს იმ მოვლენას, რომ ფორმათა შორის გენეტიკურად 
პირველ რიგში წარმოიშობა უზოგადესი, შემდეგ ნაკლებად ზოგადი 

და ა. შ. სანამ არ განხორციელდება ინდივიდის სრული სპეციალი- 
ზაციის პროცესი; განსაზღვრული ფორმის ცხოველის ჩანასახი თა-. 

ვის განვითარებაში, ნაცვლად იმისა, რომ გაიაროს სხვა, უფრო და–- 

ბალ ცხოველთა განვითარების რომელიმე საფეხური, განსახღვრული 
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„ფორმა, სულ უფრო შორდება მათ. მაშასადამე, უმაღლესი ფორმის 

ემბრიონი, განვითარების არც ერთ ეტაპზე არ არის სხვა, უფრო და- 

ბალი ფორმის ემბრიონის განვითარების რომელიმე საფეხურის მსგა- 
ვსი. ამჟამად ამ კანონს უფრო მნიშვნელოვნად თვლიან, ვიდრე მი- 
ულერ-ჰეკელის კანონს, რომლის თანახმადაც, ონტოგენეზი არის 
ფილოგენეზის მოკლე გამეორება. 

ბერის ამ კანონს ეხმიანება ენგელსის აზრი იმის შესახებ, რო13 

უმაღლესი ფორმის დაყვანა უმდაბლეს ფორმაზე შეუძლებელია, 
რომ მთლიანის თვისებრიობა არ დაიყვანება მის ელემენტთა თვი- 
სებრიობის ჯამზე: მთელი არ არის მის შემადგეილობამი შემავალ 
ელემენტთა უბრალო ჯამი. 

გენიალური ბუნებისმეტყველი ჩ. დარვინი ამტკიცებდა. რომ 
სიცოცხლის ევოლუციისათვის უდიდესი მნიშენელობა აქვს ორგა- 
ნიზმის იმ შემთხეევითი, განუსაზღვრელ ინდივიდუალურ ცვალება- 
დობას, რომელიც სემკვიდრეობით გადაეცემა მომავლ–- თაობას. 

ასეთ ცვალებადობას დარვინმა მუტაცია უწოდა, მაგრამ მისი მექ,.- 

ნიზმი, ის მიზეზები, რომლებიც განსაზღვრავენ ამგვარ ცვვლილებებს, 
მან არ იცოდა, თუმცა თვლიდა მას ორგანიზმის შინაგან თვისებად, 
დარვინმა კლდის მტრედის მაგალითზე დაადგინა ევოლუციური 

განვითარების დივერგენტული ხასიათი, მან დაამტკიცა, რომ ევო- 

ლუციური განვითარება და განვითარება, საერთოდ, არის შექცევადი 
პროცესი. გადაშენებულ ცხოველთა სახეობები არასოდეს ხელახლა 
არ გაზნდებიან, განვითარება ყველა შემთხვევაში ნიშნავს თვისებ- 
რივად ახალი ფორმების აღმოცენებას. 

„მარტო ემპირიულ დაკვირვებას არასოდეს არ შეუძლია საკმა- 
ოდ დაამტკიცოს აუცილებლობა... აუცილებლობის დამტკიცება ადა- 
მიანის მოღვაწეობაშია, ექსპერიმენტშია, ნაშრომშია: თუ მე შემიძ- 
ლია რაიმე გავაკეთო #05 L000, იგა CL0ხLCL ხ0C ის იდენტური 

გახდება“ (4; 235/)I. · 
ენგელსი აზროვნების განვითარების კანონზომიერებათა შესახებ 

წერს, რომ: „როგორც ბუნებისმეცნიერება, ასევე ფილოსოფია აქა- 

მდე სრულიად უგულებელყოფდნენ ადამიანის მოქმედების ზეგა- 
ვლენას მის აზროგნებაზე. მათ იციან, ერთი მხრივ, მხოლოდ ბუ- 

ნება და, მეორე მხრივ, მხოლოდ აზრი. მაგრამ სწორედ ადამიანის 

მიერ ბუნების შეცვლა და არა მარტო ბუნება, როგორც ასეთი, წარ- 
მოადგენს ადამიანის აზროვნების უარსებითესსა და უახლოეს სა- 
ფუძველს, და ადამიანის აზროვნებაც იმდენად იზრღებოღა, რამდე- 
ნადაც ადამიანი ბუნების შეცვლას სწავლობდა. ამიტომ ისტორიის 
ნატურალისტური გაგება,... თითქოს მარტოოდენ ბუნება მოქმედებ- 

დეს. ადამიანზე და მხოლოდ ბუნებრივი პირობები განსაზღვრავდ- 
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ნენ ყველგან მის ისტორიულ განვითარებას, ––- ცალმხრივია დ» 
ივიწყებს, რომ ადამიანიც ახდენს უკუმოქმედებას ბუნებაზე, ცვლის 

მას, ახალ საარსებო პირობებს ქმნის“ (4, 237). 

§ 3, ფიზიკური განვითარების ბუნება 

1, ამრიგაღ, კვლავ აღორძინდა ბერძნული ფილოსოციის ის იდე– 

ები, რომლის მიხედვითაც მთელი ბუნება, უმცირესი ნაჯილაკიდან 
უდიდეს სხეულამდე, უმარტივესი ცოცხალი არსებიდან ადამიანამ– 
დე, მარად წარმოშობასა და წარმაგლობაში, შეუწვეტელ მდინა- 

რებაში, დაუდგრომელ მოძრაობასა და ცვალებადობაში იმყოფება: 
„პირველი ცხოეელებიდან გ:5ეითარღნენ უმთაერე! ად მათი ?ემდ- 

გომი დიფერენციაციის გზით, ცხოველთ. «უთვალავი ყლასები. 

-მწკოივები, ოჯახები, გვარეობანი და საLეობანი: დასასრულს გ.:წეი- 
თარდა ის ფორმა, რომელშიც ნერვული სისტემა თავის სრულ გან- 

ვითარებას, აღწევს, სახელდობრ, ხერხემლიან ცხოველთა ფორმა, 
სულ ბოლოს კი ამ უკანასკნელთა მორის განეითარდა ის ხერხემ- 

ლიანი ცხოველები, რომელშიც ბუნება თაეის ცნობიერიბას აღწევეს. 

ე. ი. განვისარდა ადამიანი... ათასწლოვანი უშიღილის შემდეგ მოხ- 
და ხელის გამოდიფერენცირება ფეხისაგაბ და ამართული იარუღ= 
დამკვიდრდა, მაშინ ადამიანი მაიმუნს გამოეყო და დანაწეგრებულ 

მეტყეელებასა ღა ტვინის მძლაერ განეითარებ-ას საფუძეილი ჩაე- 

ყარა, რამაც მას შემდეგ გაუვალი გაზადა უფსკრული :დამიანსა და 

მაიზუნს შორის. ხელის სპეციალიზაცია იარაღის გაჩენას ნიშნაეს, 
იარაღი კი სპეციფიკურ აღამიანურ მოქმეღებას ნირწსავს. ე. ი, აღა- 

მიახის გარდამქმნელ უკუმოქმედებას ბუნებაზე, –- წარმოებას... 

ხელის განეითარება!.თან ერთაოღ თანდათანობით თაეი«() განიითარ- 

და, წარმოიშვა პირველაღ ცალკეოლი პრაქტიკულაღ სასარგებრო 
ეფექტების პირობების | ცნობიერება, და შემდეგ კი ამხ საღუძ- 

გელზე უფრო ხელსაყრელ პირობებში მყოფ ხჩალხებში განიითარდა 

ბუნების იმ კანონების შეგნება, რომლებიც ამ პრაქტიკულ სასარ- 
'გებლო ეფექტებს განაპირობებენ, ხოლო ბუნების კანონების სწრა- 
ფად მზარდ ცოდნასთან ერთად იზრდებოდა ბუნებაზე უკუზემოქ- 

მედების საშუალებანიც. მარტო ხელი ორთქლის მანქანას ვერასო– 

დეს ვერ შექმნიდა, თუ ხელთან ერთად, მის გვერდით და ნაწილო– 

ბრივ მისი მეოხებით შესაფერისად არ განვითარდებოდა ადამიანის 

ტვინიც" |4, 21–-22|. 

ამასთან დაკავშირებით ენგელსი განიხილავს თეორიული აზროვ- 
ნების განვითარების პროცესს და წერს, რომ: „თეორიული აზროვ- 

ნება მხოლოდ ნიჭის სახით თანდაყოლილი თვისებაა. ეს ნიჭი უნ–- 
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„და განვითარდეს, ჩამოყალიბდეს, ხოლო ამ განვითარებისათვის, 

ნიჭის სრულქმნისათვის დღემდე სხვა არავითარი საშუალება არ არ- 
სებობს, გარდა დღემდე არსებული ფილოსოფიის შესწავლა... ყოვე- 

ლი ეპოქის თეორიული აზროვნება, მაშასადამე, ჩვენი ეპოქისაც. 
ისტოოიულ პროდუქტს წარმოადგენს, რომელიც სხვადასხვა დროს 

ძალიან Lსხეადასხვანირ ფორმას და ამასთანაეე ძალიან სხეადასხე» 

ფმინაარსს იღებს. მაშასადამე, მეცნიერება აზროენები!, 

შესახებ. როგოოც ყოველი სხა მეცნიერებას ისტორიული 

მეცნიერებაა, მეცნიერება ადამიანის ახროვნების ისტორიული გან- 

გითარების შესახებ. ამას კი დიდი მნიშვნელობა აქვს აგრეთვე აზ- 

"როვნების პრაქტიკული გამოყენებისთვისაც ემპირიულ სფეროში. 

ვინაიდან, უპირველეს ყოვლისა, აზროვნების კანონების თეორია არ- 

ასგზით არაა ერთხელ და სამუდამოდ დადგენილი „სამარადისო ვეშ- 

მარიტება", როგორც ეს ფილსტერის გონებას წარმოუდგენია 

სიტყვა „ლოგიკის“ გაგონებაზე. თვით ფორმალური ლოგიკა, არის- 

ტოტელედან დაწყებული დღევანდლამდე, ცხარე კამათის ასპარეზაც 

რჩება... ადამიანის აზროვნების ისტორიული განვითარების მსელე- 

“ლობის გაცნობა, გარე სამყაროს ზოგად კავშირთა სხვადასხვა დროს 

წამოყენებულ გაგებათა ცოდნა იმიტომაც არის აუცილებელი 

თეორიული ბუნებისმეცნიერებისათვის, რომ იგი იძლევა მასშტაბს 

თვითონ ამ უკანასკნელის მიერ წამოყენებული თეორიებისათვის“ 

(4; 32). 

ამგვარად, როგორც ითქვა, განვითარება მიჰყავს ორ ფაქტორს-– 
გარეგანს და შინაგანს. დავინახეთ აგრეთვე. რომ ნატივისტური, 

ემპირისტული, და კონვერგენციური თეორიების მიერ წარმოდგე- 
ნილი პასუხები არ არის დამაკმაყოფილებელი-–ვერც ერთი მათგანი 
ვქრ ხსნის განვითარების ფაქტს დასაბუთებულად. მარქსისტული 
“ფილოსოფიის თვალსაზრისით კი, როგორც განვითარების საკითხებ- 

ზე ენგელსის მსჯელობიდან ჩანს, პასუხი ამ კითხვაზე ასეთი უნდა 

იყოს: არც ცალკე შინაგანი ფაქტორი და არც მარტო გარეგანი 
ფაქტორი არ შეიძლება ჩაითვალოს განვითარების მთავარ ფაქტო: 
“რად. ისინი დიალექტიკურ ერთიანობაში იმყოფებიან და ერთად 

განაპირობებენ განვითარებასაც. ევოლუციურმა თეორიამ უჩვენა, 
რომ აქ ადგილი აქვს ორივე მხარის ერთიანობას, ორივე ფაქტორის 
„თანაბრად უფლებამოსილ მონაწილეობას განვითარების პროცესში. 

განვითარების თეორიაში შინაგანი გამოდის, როგორც შექმნილი 

მორფოლოგიური და ფუნქციონალური კავშირები რომლებიც 
“მემკვიდრეობითი ინფორმაციის გზით განსაზღვრავენ გარკვეულ 
ბიოლოგიურ პროცესებს, რომლებიც მიმდინარეობს ამ მორფოლო- 
გიურ სტრუქტურაში. გარემო პირობები კი ქმნიან ამ პროცესების 
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მიმდინარქობისათვის ხელშემწყობ ან ხელშემშლელ პირობებს, 
ისინი აადვილებენ ან აძნელებენ და ხშირად შეუძლებელსაც კი ხდი– 

ან ამ საარსებო პროცესებს. 

მესამე მომენტია განვითარების დიფერენცირებულობა სისტე- 

მათა დონეების მიხედვით და იმ პროცესთა ურთიერთმოქმედება, 
რომლებიც ერთდროულად მიმდინარეობს ყველა დონეზე. ცხადია. 

რომ ყველა პროცესი გავლენას ახდენს ერთმანეთზე და ასე განისაზ- 

კლვრება ორგანიზმის ინდივიდუალური განვითარება. 
განვითარების დაბალ საფეხურზე შეიძლება გვქონდეს ჩანასახოვა– 

'ნი სახის მიმნიშნებელი მოვლენა, რომელიც შეიძლება შეუმჩნეველი 
დარჩეს ჩვენთვის, მაგრამ უფრო მაღალი განვითარების საფეხურზე 
ეს მოვლენა, ორგანო თუ ფუნქცია უფრო გამოიკვეთება და, მაშასა- 

დამე შეიძლება შესამჩნევი გახდეს. ამ აზრით ამბობს კ. მარქსი, რომ: 
„ადამიანის ანატომია გასაღებს იძლევა მაიმუნის ანატომიისათვი- 
სო“. 

2. განვითარების პროცესი გენეტიკურია და მიმდინარეობს მარ- 

ტივიდან რთულისაკენ. კიდევ მეტიც: მოძრაობის ფორმების შემეც- 

“ნებაც კი მარტივიდან––უბრალო მექანიკური გადაადგილების ფორ- 

მებიდან იწყება, მოძრაობის თვალსაჩინო ფორმათა შემეცნებიდან 
და მიდის არათვალსაჩინო, უფრო რთულ მოძრაობათა შემეცნების 

მიმართულებით. ეს კანონზომიერი მოვლენაა, მაგრამ მისი გაგების 

შესაძლებლობა ყოველთვის არ ჰქონდა ადამიანს, რის გამოც; „»ადა-- 

მიანები მიეჩვიენენ იმას, რომ თავიანთი მოქმედება თავიანთი აზრო– 
ვნებით აეხსნათ, ნაცვლად იმისა, რომ აეხსნათ თავიანთი მოთხოევ- 

ნილებებით (რომლებიც ამასთანავე, რასაკვირველია, თავში აიხსნე- 

ბიან, შეიცნობიან) და ამგვარად წარმოიშვა დროთა განმავლობა- 
ში ის იდეალისტური მსოფლმხედველობა, რომელიც, სახელდობრ, 

ანტიკური ქვეყნისს დაღუპვის დღიდან დაეუფლა ადამიანთა გონე- 

ბას ...გეგმაზომიერი მოქმედების წესი ჩანასახოვანი ფორმით ყველ- 

გან არსებობს, სადაც კი პროტოპლაზმაა, სადაც ცოცხალი ცილა არ- 

სებობს და რვეაგირებას ახდენს, ე. ი. ასრულებს გარკვეულ, თუმ- 

ცა ჯერ კიდევ სულ მარტივ მოძრაობებს როგორც გარედან გამო– 
წვეული განსაზღვრული გაღიზიანების შედეგს. ასეთ რეაქციას ად- 

გილი აქვს იქ, სადაც ჯერ კიდევ არ არსებობს არავითარი უჯრედი, 
ნერვის უჯრედზე ხომ ლაპარაკიც ზედმეტია. ის ხერხი, რომლითაც 

მწერიჭამია მცენარეები თავიანთ მსხვერპლს იჭერენ, ასევე' გეგმა- 

ზომიერია გარკვეული მიმართულებით, თუმცა სრულიად არაცნობი- 

ერად. ცხოველებს ცნობიერი, გეგმაზომიერი მოქმედების უნარია 

უვითარდებათ ნერვული სისტემის განვითარების შესაბამისად, და 
ძუძუმწოვარ ცხოველებში ეს უნარი უკვე მაღალ საფეხურს აღწევს. 
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..ცხოველი მარტო უბრალოდ სარგებლობს გარე ბუნებით, და მას– 

ფი ცვლილებები მხოლოდ თავის არსებობით შეაქეს; ადამიანი კი მის. 

მიერ შეტანილი ცვლილებებით ბუნებას აიძულებს მის მიზნეჯბს. 

ემსახუროს, მასზე ბატონობს. და აი, ეს არის სწორედ ადამია- 

ნის ის საბოლოო, არსებითი განსხვავება დანარჩენი ცხოველებისა- 
გან, და აქაც კვლავ შრომაა, რომელიც ამ განსხვავებს იწვევს“ 

(4; 180-182). 
რაც უფრო შორს წავა ბუნების კანონთა შემეცნება ადამიანთა 

მიერ, მით უფრო შეუძლებელი გახდება ის უაზრო ღა ბუნების სა- 

წინააღმდეგო წარმოღგენ,: რაღაც ღაპირისპირებაზე გონსა და მა- 
ტერიას, ადამიანსა და ბუნებას, სულსა და Lსხიულს შორის, რომე- 

ლიც ევროპაში კლასიკური ანტიკურობის ღაცემის ზემდეგ გაჩნ- 

და და, რომელმაც ქრისტიანობაში უმაღლეს განეითარებას მიაღწია. 

§ 3. ფიზიკური განვითარების ფაქტორები 

1. ყოველგვარი პროცესი, განვითარების ყოველი საფეხური გან- 

საზღვრულია დროსა და სივრცეში, იმ შინაგანი ღა გარეგანი მდგო– 
მარეობით, რომლებიც რეალურადაა მოცემული და რომელშიაც 

ხორციელდება განვითარების ეს პროცესი. ამიტომ ცხადია, რომ 

სხვადაLხეა ეპოქის მოაზროვნეთა ნააზრევის სწორად გაგებისათ- 

ვის აუცილებელია დროისა და სივრცის იმ მონაკვეთის ყოეელმხრი- 

ვი და სრული შესწავლა, რომელშიაც ამ მოაზროინეს უხდებოით, 
ცხოვრება. :მგეარი შესწავლა „აგვიხსნის იმას, თუ რატომ ამა და ამ 

დროს და ამა ღა ამ ადგილზე მიაგნეს ამა და ამ „ანონს ღა არა სხვა 

დროსა და სხეა ადგილზე;რა რეალური ღა ისტორიული მოელენები 

განაპირობებდნენ მეცნიერული აზრის · წარმატებებს თუ შეფერხე- 

ბებს. ასეთი მიდგომის წყალობით ხდება მეცნიერებათა ისტორიის 

ჩამოყალებება. ' 
მართლაც, ცხოველთა და მცენარეთა , განვითარებაში გამოვ- 

ლენილი დივერგენციის თუ კონვერგენციის მოვლებები –- მცენა- 

რეთა და ცხოველთა განვითარებაში სახეობათა შიგნით განსვლა 
იმდენად დიდი შეიძლება იყოს, რომ აღმოცენდებიან ახალი სახეები, 
გვარები და ოჯახებიც კი. გარემო პირობების გავლენას პირიქითაც 
შეუძლია გამოიწვიოს სრულიად განსხვაეებული სახეობის “ცხოეე-. 

ლებისა და მცენარეების დაახლოება ერთმანეთთან, რაც ამართლებს 
ხალხურ გამოთქმას: „ხარი ხართან რომ დააბა, ან ზნეს იცგლის ან 

ფერსაო“, ცხადია, რომ ყოველმხრივი და ღრმად შესწავლის შედე– 
გად შესაძლებელი გახდება კონვერგენციისა და დივერგენციის ამ 
მოვლენათა სწორად გაგება და შეფასება, რაც კულტურის საგან– 

ძურს გაამდიდრებს. 

§4 
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განვითარების ზოგად ფილოსოფიურ იდეებს შეუძლიათ გზის 

მაჩვენებელთა როლი შეასრულონ, მაგრამ კონკრეტულ განვითარე- 
ბად მოვლენათა შესახებ იმ კანონზომიერებათა დადგენა, რომელთ- 

აც ემორჩილება ამ მოვლენათა განვითარების პროცესი, იმ ფაქტო- 
რების გამოკვლევა, რომლებიც უწყობენ ან უშლიან ხელს განვი- 
თაღების პროცესს, თვითონ ცალკეულ მოვლენათა შემსწავლელ მე- 
ცნიერებათა მოვალეობას წარმოადგენს, რის გამოც, ცხადია, უფრო 
კონკრეტული და უფრო მნიშვნელოვნად ახლო "მივლენ თავის შეს- 
წავლის უშუალო საგნის განვითარების ბუნების გაგებასთან შესა- 

ტყვისი მეცნიერებანი, თუკი ისინი დადგებიან სწორ ზოგად ფილო–- 

სოფიურ პ“რინციპზე განვითარების შესახებ, ასეთი პრინციპი გზის 

მაჩვენებელია, საერთოდ, კონკრეტული კელევისათვის, მაგრამ იგი 

ცალკეული, კერძოობითი მოვლენების შესახებ არ იძლევა განვი- 
თარების სპეციფიკური ბუნების შესწავლის კონკრეტულ მეთოდს. 

კიდევ მეტიც: იგი ასეთი კონკრეტული კვლევა-ძიების შედეგად მი- 
ღებული მონაცემების განზოგადებას ახორციელებს და ამის საფუძ- 
ველზე იძლევა განვითარების მიმართულების განზოგადებულ მო- 

დელს: 
დადასტურებულია მარქსისტული ფილოსოფიის მიერ, რომელიც 

წარმოადგენს კაცობრიობის მიერ შექმნილი მეცნიერებისა და, საე- 
რთოდ, კულტურის მოჭირნაბულესა და მემკვიდრეს, რომ განეი- 

თარება სამყაროს საყოველთაო კანონია და თითოეულ მოვლენას: 
აქეს განვითარების სპეციფიკურად მისთვის დამახასიათებელი კანო- 
ნზომიერებანი, რომელთა რეალიზაცია განსახღვრულ დროსა და სი- 

ვრცეში, მათთვის შესატყვისი პირობების ღადგომისას ხორციე-- 
დება და, რომელთა მიმართ გარედან ხელისშემწყობ ან ხელისშემშ- 
ლელ ზემოქმედებას შეუძლია განვითარების პროცესის დაჩქარება 

ან შენელება და არავითარ შემთხეევაში მისი შეცვლა. 

მაშ რა პირობებს, რა ფაქტორებს უნდა მიეწეროს ინდიეიდის 
გვარის, სახის, კლასისა და ა. შ. განეითარება და, როგორ ხდება მოვ– 

ჟლენათა განსაზღვრულობა ცოცხალი არსების განვითარების განმსა- 

ზღვრელ ფაქტორად? რა ადგილი უჭირავს ამ განვითარებაში ში- 
ნაგან, ინდივიდის ინდივიდუალურ განსაზღვრულობას და გარემო პი- 
რობის ამგვარად ჩამოყალიბებულ თავისებურებათა ერთობლიობას? 

როგორც ითქვა, განვითარება მიჰყავს ორ ფაქტორს -- შინაგანს და 
გარეგანს, სიცოცხლე სინამდვილესთან შეთანხმების, შეხმატკბი- 

ლების, შინაგანიLსა და გარეგანის ურთიერთგაწონასწორების, ურთი- 

ერთშეგუების გარეშე შეუძლებელია. სიცოცხლე კი აქტივობაა. 
ცოცხალი არსების აქტივობა მისი” ქცევაა. ქცევა არ შეიძლება გა–- 
გებულ იქნას შინაგანისა და გარეგანის ერთიანობის გარეშე, ამ ერ– 
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თიანობის ბუნების გათვალისწინების გარეშე, მაგალითად, ტრო>- 

პიზმები "მრავალფეროვანია და ისინი გაპირობებულია ორგანიზმის 

სიმეტრიით. გამოწვეული იძულებითი რეაქციით გარეგანი ფიზიკო– 

ქიმიური გამღიზიანებლის ზემოქმედებაზე. ტროპიზმი მისი მოქმე– 
დების მიხედვით შეიძლება იყოს: სიმძიმისებური ანუ გეოტროპი-. 

ზმი, ელექტროობით გამოწვეული, ანუ გალვანტროპიზმი, სინაოლით- 

გამოწვეული ანუ ფოტოტროპიზმი, ქიმიური გაღიზიანებით გამოწ- 

ვეული, ანუ ქიმიოტროპიზმი და სხე. ის ტროპიზმები, რომელთა მო- 

ძრაობა მიმართულია გამღიზიანებლისაკენ, იწოდებიან დადებით. 

ტროპიზმებად, ხოლო ის ტროპიზმები, რომელთა მოძრაობა გამ- 

ღიზიანებლისაგანაა საწინააღმდეგოდ მიმართული–– უარყოფით ტრო– 

პიზმებად. აქ, როგორც ჩანს, ცოცხალი არსების ქცევისათვის წამ– 

ყვანიას გარეგანი გამღიზიანებლის ზემოქმედება, თუმცა შინაგან. 

მდგომარეობასაც აქეს მნიშვნელობა. 
ცოცხალი არსების ქცევა, რომელიც წარმოადგენს განსაზღვრუ– 

ლი სახით ორგანიხებულ კავშირ-ურთიერთობას ორგანიზმსა და 
გარემოს შორის და, რომელიც ემსახურება გარემოსადმი ამ ორგა-. 

ნიზმის უკეთ შეგუების საქმეს და, მაშასადამე, მის განვითარებას, 

ტროპიზმებით არ ამოიწურება. ცხოველთა ქცევაში განვითარებას. 
შემდეგ საფეხურზე, როცა ცოცხალი არსება აღწევს ორგანოთა დი– 
ფერენციაციას და სპეციალიზაციას –- ფუნქციათა განაწილებას. 

ორგანოთა შორის, წამყვანი ხდება ფსიქიკური, ანუ უფრო ზუსტად 

რომ ვთქვათ, ფსიჟიკის სუროგატი, გვაროვნული ფსიქიკა, რომელსაც, 

ინსტინქტებს უწოდებენ და, რომელიც უზრუნველყოფს ცოცხალ 
არსებას არსებობის შენარჩუნებისა და მოდგმის გაგრძელებისათ–- 

ვის საჭირო ქცევის განხორციელების უნარებით, მართალია, ეს უნა– 
რები მემკვიდრეობითი უნარებია და, ამდენად, ნაკლებად იცვლები- 

ან, მაგრამ არსებობის ბუნებრივი პირობების ცვლილებებს მაინც მი- 
ჰყვებიან. ამდენად, არ შეიძლება მთლად გაქვავებულად ჩაითვალოს 

ისინი. 

ჩვევები კი ხასიათდება ინდივიდუალური ცვლილებებით, რაც 
გამოწვეულია ცხოველის ინდივიდუალური გამოცდილების მონაწი- 
ლეობით მის ქცევაში. ჩვევებიც ხასიათდებიან განვითარების განს- 
ხვავებული საფეხურებით: ისინი არსებითად განსხვავდებიან ერთი- 
მეორისაგან და ქმნიან განსხვავებულ დონეებს ჩვევათა განსხვა-: 
ვებული ხასიათი და დონე დამოკიდებულია იმ სიტუაციის აღქმის 
თავისებურებაზე, რომელშიც ხდება ჩვევის შემუშავება: 

მრავალმა მეცნიერულად დასაბუთებულმა ფაქტმა უჩვენა, რომ. 

განვითარება მიმდინარეობს ცვალებადობისა და შემკვიდრეობის 
მუდმივი თანამშრომლობის გზით. ჩვევები ისტორიული ბუნების. 
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მოვლენაა და განვითარების სხვადასხვა საფეხურზე მას ცვალებადი 
და განვითარებადი კონკრეტული შინაარსი გააჩნია ცხოველთა 

'სახეობის განვითარების დონის შესაბამისად იცვლება მისი ქცევის 

კონკრეტული შინაარსი და მასთან ერთად იცვლება ჩვევებიც. 

2. სინამდვილის ყველა სხვა მოვლენას შორის ერთ-ერთ ყვე- 
ლაზე უფრო საინტერესო და ყველაზე უფრო რთული ბუნების 

მქონე მოვლენას წარმოადგენს ფსიქიკა, რომლის განვითარებას 

გააჩნია განსაკუთრებული კანონზომიერებანი, რის გამოც ეს კა- 
'-ნონზომიერებანი ჯერ კიდევ კვლევა-ძიების ყამირს წარმოადგენს, 
მიუხედავად მრავალსაუკუნოვანი ისტორიისა. ამ სფეროს მკვლე– 
ქართა აზრთა სხვადასხვაობა იმდენად დიდია, რომ ძნელია მათ 

მორის ერთი გენერალური მიმართულების გამოყოფა და, მიუხე–- 
«დავად ამისა, მრავალია ანგარიშგასაწევი აზრი, დებულება-თვალ- 
საზრისი, რომლებიც მიუთითებენ რა განვითარების ზოგადფილო- 

სოფიურ პრინციპზე. გადააქვთ იგი ფსიქიკურის, ცნობიერების განვი– 

“თარებაზე, მოვლენის სპეციფიკაზე მითითებით. აქ განსაკუთრე- 

ბით გვინდა ხაზგასმით აღვნიშნოთ დ. უზნაძის კონცეფცია ფსიქი- 

კურის განვითარების კანონზომიერებათა შესახებ. 
განვითარებას, დ. უზნაძის აზრით, ადგილი აქვს, როცა „ორგა- 

ნიზმის მორფოლოგიური სტრუქტურა უფრო რთული ხდება, რო–- 
მელშიც ახალი, თვისებრივად სხვა ელემენტებიც გვხვდება. განვი–- 

თარება იძლევა გართულებას, ორგანიზმის შედგენილობის სულ 

უფრო ახალი ელემენტებით შევსებას, სულ უფრო ახალ-ახალი 

ფუნქციების აღმოცენებას და ა. შ. მაგრამ თვითონ ორგანიზმის 

მთლიანობა კვლავინდებურზე უფრო სრულყოფილ სახეს იღებს. 
განვითარების შემდეგ საფეხურზე ადგილი აქვს ამ მთლიანში ორ– 

განოთა დიფერენციაციას, მაგრამ ორგანიზმის მთლიანობა მაინც 

შენარჩუნებულია: ღრმადღდიფერენცირებული ნერვული სისტემაც 

ინარჩუნებს დიფუზურ-ნერვული სისტემის მოქმედების თვისე- 

ბებს, რაც შეიძლება ჩაითვალოს დიფუზური ნერვული სისტემის 

გადმონაშთად“ (45; 64). 

დ. უზნაძის ახრით, ბავშვის ფსიქიკა არის ის ამომწურავი „წია- 
ღისეული“, საიდანაც დაუშრეტელ წყაროდ მოედინება ფსიქოლო- 

გიური პრობლემები, რომელთა შესწავლა უძირითადესი ამოცანაა 

მთელი ფსიქოლოგიისათვის: 

1) „ახროვნების ონტოგენეტური განვითარება ბავშვის ფსიქო– 

ჰლოგიის ერთ-ერთ აუდღიდესა და უმნიშენელოვახიეს პრობ- 

'"ლემას წარმოადგენს... აზროვნების განვითარების ისტორიაში უსა–- 
თუოდ ცენტრალური ადგილი ეკუთვნის საკითხს შემეცნებითი ინ- 
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ტერესისა და, ამ უკანასკნელის ნიადაგზე ცნებითი აზროვნების. 
განვითარების შესახებ“ (45; 504). · 

აზროვნების ფილოგენტურ და ონტოგენტურ განვითარებას შო- 
რის განსხვავება იმაში მდგომარეობს, რომ მათი პირობებია არსე–- 

ბითად განსხვავებული: „ფილოგენტური განვითარების ხაზზე აზ- 

"როვნების სტიმულს, ძირითადში, ყოველთვის” ის მოთხოვნილე.· 
ბები შეადგენდნენ, რომელთა დაკმაყოფილებასაც, არსებითად, მე– 
ტად თუ ნაკლებად გამოკვეთილი სასიცოცხლო მნიშვნელობა ჰქო- 
წოდა: აზროვნება ა სერიოზული საქმიანობის მომსახურებისა» 

და განსაკუთრებით შრომის ნიადაგზე აღმოცენდა და განვითარდა. 

რაც შეეხება ონტოგენეზს, განსაკუთრებით ბავშვის ასაკის ფარგ- 

ლებში, აქ არსებითად განსხვავებულ მდგომარეობას აქვს ადგილი: 

ბავშეობის ასაკი ადამიანის სიცოცხლის სწორედ იმ პერიოდს ეწ- 

ოდება, რომელშიც თავის ძირითადი მოთხოვნილების დაკმაყოფი– 

ლებაზე თვითონ მას როდი უხდება ზრუნეა, არამედ სხვებს, მის 

აღმზრდელებს, მოზრდილებს. მაგრამ მას შემდეგ, რაც მოზარდი 

უკვე იძულებული ხდება თავის სასიცოცხლო მოთხოვნილებათა» 

შესახებ თვითონ დაიწყოს ზრუნვა, რაც იგი ამ ნიადაგზე აღმოცე- 

ნებული ამოცანების გადაწყვეტას საკუთარი ძალებით იწყებს, იგი 

უკვე ბავშვად აღარ ჩაითელება. | 

ამიტომ აზროვნების განვითარების იმპულსს ბავშვობის პერი–- 
ოდში სასიცოცხლო მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილების საჭირო- 
ება როდი იძლევა, როგორც ამას ფილოგენეზში ჰქონდა ადგილი, 
არამედ სხვა კატეგორიის მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილების სა- 

ჭიროება: ბავშვის აზროვნების განვითარება ძირითადად თამაშისა 

და სწავლის ნიადაგზე ყალიბდება. ამ გარემოების გათვალისწინებას 
არა მარტო დიდი თეორიული მნიშვნელობა აქვს, არამედ შეიძლე– 
ბა კიდევ უფრო მეტი პრაქტიკულიც: აზროვნების აღზრდის პროც– 
ესში იმის ცოდნას, თუ საიდან მომდინარეობს ბავშვის აზროვნე– 

ბის იმპულსები, ·უდავოდ ფუნდამენტური მნიშვნელობა აქვს“ 

(45; 505). 
აქედან გამო?ზდინარე, თანამედროვე ბავშვის შესახებ შეიძლე- 

ბა ითქვას, რომ მათი ბავშვობის პერიოდი გახანგრძლივებულია 
იმიტომ, რომ ახლანდელ მშობლებს მეტი შესაძლებლობები აქვთ, 
რათა უფრო ხანგრძლივად იზრუნონ თავიანთი შვილების სასიცოც- 
ხლო მოთხოვნილებათა დაკმაყოფილებაზე. მაგრამ გონებრივი. გან– 
ვითარებისათვის საჭირო პირობები მათ უფრო ადრე ექმნებათ 
ახლა, ვიდრე ფილოგენეზში, რის გამოც ასეთი განვითარების აქ– 
სელერაცია ბუნებრივია, თუმცა სოციალური განვითარება შენელე– 
ბულია. 
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2) ბინეს მიაჩნდა, რომ ინტელექტუალური განვითარების სამი 

პერიოდი უნდა იქნეს გამოყოფილი: ა) ჩამოთვლის, ბ) აღწერის და 

გ) ინრერპრეტაციის პერიოდი. 

პირველი პერიოდი გვხედება სკოლის წინარე ასაკში, ამ ასაკის 
ბავშვი, როგორც ამას ბინე ამბობს, ცალკეულ საგანთა ჩამოთვლით 

კმაყოფილდება. რაც შეეხება სასკოლო ასაკის ბავშეს, მას უფრო 
აინტერესებს მოვლენათა აღწერა თორმეტი წლის ასაკიდან კი 
ბაეშვის ინტელექტუალური ინტერესები მიმართულია ინტერპრე- 
ტაციისაკენ, იმ კავშირებისაკენ, რომელნიც არსიბობენ სინამდეი- 
ლის ცალკეულ მოელენათა შორის, მოვლენათა მიზეზშედეგობრივი 
ახსნისაკენ. ამ საფეხურზე ბაეშეისათეის არც მოვლენათა ჩამთე- 
ლაა საინტერესო და არც ამ მოვლენათა ფენომენოლოგიური მოც- 
უმულობა, :რამედ მისი ინტერესი მიმართულია უმთაერესაღ იმ 

ფარული, არათვალსაჩინო ძაფებისაკენ, იმ კავშირებისაკენ, რომ- 

ლებიც არსებობს მათ შორის. 
3, ცნებითი აზროენების განეითარების ძირითაღი ეტაპები შე- 

მეცნებითი ინტერესებს თავისებურებებს შეესაბამება. აქაც გან- 
ვითარების პროცესი სამ საფეხურს გაივლის, რომელთაგან პირვილი 
სკოლისწინარე ასაკისთვისაა დამაზასიათებელი, მეორე –- დაწყე– 

ბითი სკოლის ასაკისთვის და მესამე –– საშუალო სკოლის ასაკისა–- 
თვის. ამგვარად, ბავშვს არა მარტო ინტერესი აქეს, არამედ მას 

აქვს ინტერესის დაკმაყოფილების უნარიც. ბავშვს სკოლისწინარე 

ასაკში ატე ინტერესი ყველაფერი დაინახოს, ყველაფერი შეამჩნი- 

ოს, რაც მის გარშემო ხდება, მაგრამ არც აღწერა და არც ინტერ- 

„ პრეტაცია, ამ პერიოდში, მის ინტერესებს არ წარმოადგენს. 
მართლაც ღა, ცნებით« აზროვნებისათვის, ნამდვილი ცნების 

შემუშავებისათვის საჭიროა საგნებსა და მოვლენებს შორის მსგა- 
ესება იქნეს შემჩნეული, მოხდეს მათი საერთო ნიშნების გამოყო- 
ფა, სიტყვის საშუალებით მათი ფიქსაცია და ახალ საგნებზე მათი 

გავრცელება: ე. ი. საჭიროა საგანთა და მოვლენათა კლასიფიკაცი- 
ის, აბსტრაქციის, სახელდებისა ღა განზოგადების უნარას გამო– 

მუშაექება, 
გრძნობადად მოცემულ მასალაზე, რომელთა შინაარსს ქმნის 

ფერი. ფორმა და სიდიდე, ექსპერიმენტულად მოწმდება, თუ რა 
დონეზე იმყოფება ცპ-ის შემეცნების განვითარება, რადგან აქ კლა–- 

სიფიკაციის, აბსტრაქციის, სახელდებისა და განზოგადების გვერ- 

დით ბავშვმა უნდა მონახოს საგანთა და მოვლენათა არსებითი ნი–- 
შნები, ურომლისოდაც კლასიფიკაცია და, მაშასადამე არც სხვა 

უონებრივი ოპერაცია არ განხორციელდება. 

„სკოლისწინარე ასაკის ბავშვს ჩვენი სიტყვები კარგად ესმის 
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და მათ, საჭიროებისდა მიხედვით თვითონაც ხმარობს,... მაგრამ. 

ერთი და იმავე სიტყვის მნიშვნელობა დიდსა და პატარას ერთნაირი 
როდი აქვთ: დიდისათვის სიტყვის მნიშვნელობას ცნება წარმოად- 
გენს, ხოლო ბავშვისათვის ასეთი მნიშვნელობა სიტყვის თავისე- 
ბურ შინაარსს შეიცავს, რაც ცნების როლს ასრულებს და, მაშასა– 

დამე, მის ფუნქციონალურ ექვივალენტად უნდა ჩაითვალოს... ცნე-. 

ბითი აზროვნების განვითარების შესწავლის ამოცანა იმაში მდგო– 
მარეობს, რომ გამოკვლეულ იქნეს, თუ როგორ იცვლება განვითა– 
რების პროცესში ცნების ეს ფუნქციონალური ექვივალენტი. სიტ-. 

ყვის მნიშვნელობად შვიდწლიანი ბავშვი გარკვევით ამ აბსტრაპი- 
რებული მომენტების ერთობლიობას გულისხმობს“ (45; 507). ე. ი. 

ფერის, ფორმისა და სიდიდის ერთობლიობას, თუმცა ეს ნიშნები 

ჯერ მხოლოდ მექანიკურადაა ერთმანეთთან შეერთებული, მათი ნამ– 

დვილი სინთეზი ჯერ კიდევ მომავლის საქმეა. 

„მეიდწლიან ბავშეს მის წინაშე მდგარი საგნები ნაწილობრივი: 

შინაარსების, როგორც ნიშნების, მიხედვით შეუძლია ურთიერთს. 
შეადაროს, მოახდინოს ამ ნიშნების აბსტრაქცია, ასე თუ ისე გააერ- 

თიანოს ისინი სიტყვის მნიშვნელობის სახით და ასე შემუშავებუ-- 

ლი ახალი „ცნება“ არა მარტო სწორად გამოიყენოს, არამედ სწო– 
რადაც განსაზღეროს. 

ბავშვის განთავისუფლება თვალსაჩინოების ტყვეობიდან უმ–- 
თავრესად ცნების შემეცნებითი ღირებულების განვითარებას ეხ- 
ება, თორემ ძირითადი ოპერაციები სათანადო მასალაზე: შედარება, 
აბსტრაქცია, ფიქსაცია, მას უკვე წინა ასაკობრივ საფეხურზე აქვს 
დამყარებული. 

თუ 8-10 წლის ბავშვისათვის ქალი ან ვაჟი ადამიანად იგული-- 
სხმება, ეს იმიტომ .როდი ხდება, რომ ამის საფუძველს ქვემდება– 
რე ან ზემდებარე ცნებათა შინაარსეული ურთიერთმიმართება წარმო– 
ადგენს, თითქოსდა ბავშვს ადამიანის ცნებისა და მისი ქვეცნების- 
ლოგიკური მიმართებები ჰქონდეს გააზრებული, არამედ მხოლოდ 

იმიტომ, რომ მოცულობის თვალსაზრისია მისთვის გასაგები, რომ 

მან ემპირიულად იცის, რომ ქალსაც და ვაჟსაც ადამიანს ეძახიან.. 

11-13 წლის ასაკში ბავშვს არსებითი ნიშნების შემეცნებითი 

ღირებულების ცნობიერება ჯერ კიდევ არა აქვს საკმაოდ განვი- 

თარებული. იგი მხოლოდ პრაქტიკულად უწევს ამ ნიშნებს ანგა-- 
რიშს. ამ ასაკში იწყება ვერბალური აზროვნების დაუფლება. 

14-17 წლის ასაკში მოსწავლე თავის ინტელექტუალური ოპე-. 
რაციების დასაბუთების საჭიროებას თვითონ გრძნობს და ამ და–, 
საბუთებაში, ჩვეულებრივ, არსებითი ნიშნის მაღალ შემეცნებით. 

ღირებულებას თვითონვე აღნიშნავს. 14-17 წლის მოზარდისათვის- 
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უკვე აღარ აქვს მნიშვნელობა იმას, თვალსაჩინო მასალასთან აქვს: 
მას საქმე, თუ ვერბალურ მასალასთან, იგი ერთნაირად ახერხებს 

ორივე შემთხვევაში ამოცანის გადაწყვეტას, რაც იმაზე მიუთი–- 

თებს, რომ ვერბალური აზროვნების უნარი ამ პერიოდისათვის. 
უკვე დასრულებულია“ (45; 510). 

თავი II 

ბარემო და ადამიანის ფიზიკური 

ბანვითარება 

§ 1. გარემოს როლი ადამიანის ფიზიკურ განვითარებაში. 

1. გარემოს ცნება. ადამიანის ცნობიერება თავის გამო–- 
სახულებას პოულობს მის საქმიანობაში. „ადამიანი არა მარტო ასა– 

ხავს სინამდვილეს, არამედ ქმნის კიდევაც მას“ (კ. მარქსი). ბავშვის- 

განვითარება აისახება იმ ცელილებებში, რომელთაც განიცდის მი– 
”სი მოქმედება. 

გარემოებანი, რომლებიც მუდმივ ან პერიოდულ გავლეხას ახ– 
დენენ რაიმე შესასწავლი მოვლენის განვითარებაზე, იწოდებიან ამ' 
განვითარების ფაქტორებად. 

განსაკუთრებით საკამათო იყო და არის ბავშვის განვითარებაზე, 
ბიოლოგიური და სოციალური ფაქტორების გავლენა. განვითარე– 
ბის მეტაფიზიკური კონცეფცია ამ ფაქტორებს ერთმანეთს უპირის–- 
პირებს, რითაც ხელს უშლის განვითარების პროცესის არსის გა–- 
გებას. დიალექტიკური თვალსაზრისისათვის, განვითარების იდეის 
დიალექტიკური გაგებისათვის, ბიოლოგიური და სოციალური, რო- 
გორც განვითარების ფაქტორები, კი არ უპირისპირდებიან ერთმა- 
ნეთს, არამედ ავსებენ ერთმანეთს დაო “უერთმანეთოდ ადამიანის. 
განვითარების ფაქტორებიც აღარ იქნებიან. 

ამ გაუგებრობის თავიდან აცილებისათვის საჭიროა როგორც- 
ბიოლოგიური, ისე სოციალური ფაქტორის არსის წვდომა, მათი- 

ცალ-ცალკე და ყოველმხრივი შესწავლის გზით; საჭიროა მემკვი- 
დრეობისა და გარემოს ცნებათა შინაარსის სწორად გაგება და შე– 
სწავლა. 

ამავე დროს უნდა აღინეშნოს, რომ ყველაზე საკამათო საკითხს- 

წარმოადგენს მემკვიდრეობის მნიშვნელობის საკითხი ბავშვის ფსი– 
ქიკური განვითარების საქმეში. წარსულში მრავალი ფსიქოლოგი, 
როგორც მაგალითად: სტენლი ჰოლი, ე. კლაპარედი, ჯ. სელი, გ.. 
კერშენშტეინერი და უფრო გვიანდელ მკვლევართა შორის: შ. ბი– 
ულერი, ჯ. მეილი, ლ. ბლეტცი და სხვ. მემკვიდრეობას განიხილა– 
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ვენ, როგორც წინაპართა მიერ მემკვიდრეებისათვის მზამზარეუ- 

ლი სახის ნიჭის, ხასიათის ნიშნებისა და ინტერესების გადაცემას, 
ბავშვი მშობლისაგან ნიჭს, ტემპერამენტს, ხასიათის ნიშნებსა და 
ინტერესებს ისევე ღებულობს მემკვიდრეობით, როგორც სხეუ- 

ლის ანატომიურ-ფიზიოლოგიურ აგებულებას და ხელის ფორმას, 
ეს ავტორები ბიოლოგიური ფაქტორების გადამწყვეტი მნიშვნე- 

ლობის დასამტკიცებლად ბავშვის განვითარების საქმეში, მიმარ- 
თავდნენ ისეთ ოჯახებს, როგორიც იყო ბახის, მოცარტის, პაგანი- 

ნის და სხვ., სადაც მუსიკალური ნიჭის მემკვიდრეობითი გადაცე- 

მის ფაქტები იყო კონსტანტირებული. · 

მიუხედავად იმისა, რომ ხშირად ამ შეხედულების სისწორეს 

ადასტურებს სტატისტიკური მონაცემებიც, ამგვარ დასკვნებს არ 

გააჩნია მეცნიერული მტკიცების ძალა, ვინაიდან გაცილებით უფ- 

რო მეტი მაგალითი შეგვიძლია მოეიყვანოთ, სადაც ტალანტებმაც 

კი თავიანთ შვილებს ვერ გადასცეს ნიჭიერების მცირე ნაწილიც 

ი. 

გ ბავშვის ფსიქიკური განვითარები მემკვიდრეობით განსახზ- 

ღვრულობის მტკიცებისას, პედაგოგიკისა ღა ფსიქოლოგიის „კი- 

დურესად რეაქციული და მეტაფიხიკური შეხედულების მქონე 
მკვლევარები ამტკიცებდნენ, რომ ნიჭიერება, მისი სპეციფიკა და 
განვითარების დონე გადაეცემათ მემკვიდრეობით სისხლისა და 
ზრომოსომების მეშვეობით მზამზარეული სახით, რომლებიც ასაკ- 

თან ერთად მწიფდებიან და აღწევენ წინასწარ დაპროგრამებულ 
დონეს. ეს დონე კი არ უნდა აღემატებოდეს მშობელთა განვითა- 
რების დონეს; ე. ი. განვითარების ზედა ჭერიც წინასწარაა განსაზ- 

ღვრული. 
ბავშვის ფსიქიკური განვითარებისათვიისს ბიოლოგიური ფაქ- 

ტორების გადამწყვეტი მნიშენელობის დამცველები მიუთითებენ 

გეორგი მენდელის მართლაც გენიალურ გამოკვლევებზე, სადაც 
განხილულია საკითხი უმცროს თაობაში მშობლების ორგანიზმის 

ნიშნებისა და თვისებათა განმეორების შესახებ ისე, რომ სუ- 

ლაც არ იდგა საკითხი თვით ამ ნიშნებისა და თვისებათა ცვალება- 

დობის შესახებ. 

დარვინის იდეების გამგრძელებელმა საბჭოთა მკვლევარებმა 
(ნ. ი. ვავილოვმა, ი. ვ. მიჩურინმა, ვ. რ. ვილიამსმა და შემდგომმა 

გენეტიკოსებმა), მოგვცეს მემკვიდრეობის კანონების დიალექტი- 

კურ-მატერიალისტური ახსნა. მათ მიერ ხანგრძლივი ექსპერიმენ- 

ტული ძიების საფუძველზე მიღებულმა მცენარეთა და ცხოველთა 
ახალმა ჯიშებმა უჩვენა, რომ მცენარეულისა და ცხოველთა ორგა- 
ნიზმი ყოველთვის ცხოვრობს, როგორც ერთიანი, რთული მთლია- 
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„ნობა. ამავე დროს ორგანიზმი ცოცხლობს ნივთიერებათა ცვლის: 

იმ ტეპით, რომელიც დამყარდა მასა ღა გარემოს შორის, სანამ ეს 
გარემო ინარჩუნებს თავის პირვანდელ სახეს. მაგრამ თუ გარემო 

მკვეთრად იცვლება, საკმარისი არ აღმოჩნდება წინა თაობათა მი- 
ერ გამომჟღავნებული თვისება –-– ორგანიზმისათვის ჩვეული ნიე–- 

თიერებათა ცვლის ტიპი: ორგანიზმი ან სრულებით იღუპება, ან 

ცუდად ვითარდება, თუ მასში არ განხორციელდა შეცელილი გარი- 
მოს შესატყვისი ცვლილებები –- გარემოსადმი შეგუების პრინ- 
ციპი. 

თანამედროვე ბიოლოგია მემკვიდრეობას განიხილავს, როგორც, 

ორგანიზმის მიერ თაობათა მანძილზე შემონახულსა და დამაგრე– 

ბულ უნარს, რომელიც „მოითხოვ“! გარემოსაგან განსაზღვრულ- 
პირობებს რომლებიც უზრუნველყოფენ მის არსებობას. ე. ი. მე– 
მკეიდრეობა ცვალებადობის გარეშე არ არსებობს. 

კ. უილიამსმა და კ. ლეშლიმ სპეციალური გამოკილევებით უჩ- 
ვენეს, რომ ახალდაბადებულთა შორის არსებობს მნიშვნელოვანი: 

ინდივიდუალური "თავისებურებან: არსებითად განსხვავებული» 
სისხლის ქიმიური შედგენილობა, ასევე განსხვავებულია მათი ქსო–- 
ვილები, უჯრედები, ნივთიერებათა ცვლის პროცესები, ერთის გუ- 

ლი დღეღამეში 3,1რ6 ლიტრ სისხლს გაატარებს, ხოლო მეორისა –– 

10,80 ლიტრს და სხვ. 
ასეგე განსხვავებულია ფარისებური ჯირკვლის წონა სხვადა- 

სხვა ბავშვებისათვის, რომლის მნიშვნელობა განუზომლად დიდია- 

ბავშვის ფსიქოფიზიკური განვითარებისათვის. თავის ტვინის ქერ- 

ქის ერთსა და იმავე ხვეულში ზოგიერთ ახლად დაბადებულს ორ- 
ჯერ მეტი უჯრედები აქვს, ვიდრე სხვებს. განსაკუთრებით შესამჩ- 
ნევია ახლად დაბადებულთა უმაღლეს ნერვულ მოქმედებებს შო- 
რის განსხვავება:: ახალდაბადებულთა შორის არ არის ერთნაირი 
_აგზნებულობის, ძალისა დაო გაწონასწორებულობის ნერვული მი–- 
მართების მქონე ორი ბავშვიც კი, როგორც ეს ნ. ი. კასატკინამ 

- უჩვენა თავის გამოკვლევაში. 

მაშასადამე, ბავშვები იბადებიან განსაზღვრული ინდივიდუა- 
ლური თავისებურებებით, რომლებიც ძლიერ განსხვავდებიან ერ– 

თიმეორისაგან: ორგანიზმისა და ორგანოთა აგებულების მიხედვი–- 

თაც და მათი ფუნქციობის მიხედვითაც. ცენტრალური, ნერვული: 

სისტემის ტიპი თანდაყოლილი ბუნებისაა და იგი ·მრავალმხრივი 
"გავლენის მქონეა ბავშვის ფსიქო-ფიზიკურ განვითარებაზე. ასევე 
მემკეიდრეობითია მომავალი ნიჭიერების ნასახიც (აქ უნდა განეას– 
ხვავოთ მემკვიდრეობითი და თანდაყოლილი, რომლებიც წარმოა–- 

დგენენ განვითარებადი ორგანიზმის ბიოლოგიურ ფონდს). ყველა 
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«ემ შესაძლებლობათა გადაქცევა სინამდვილედ, რომლითაც იბადე–- 
“ბა ბავშვი, ხორციელდება ამა თუ იმ დონით თვით ბავშვის განსა- 
“ზღვრულ სოციალურ გარემოში ცხოვრებია და განვითარების 
„პროცესში. 

გამოჩენილი რუსი მოაზროვნეები –-– რადიშჩევი ბელინსკი, 
-გერცენი, ჩერნიშევსკი, დობროლიუბოვი, უშინსკი და სხვ. .„გადაჭ- 
·რით ამტკიცებდნენ, რომ ადამიანის განვითარებისათვის გადამწყვე– 

“ტი მნიშვნელობის მქონეა არა მემკვიდრეობა, არამედ გარემო, რო- 

-მელშიც იგი ცხოვრობს და ვითარდება. 
გარემო მრავალფეროვანია და მის ნებისმიერ ფორმას გავლე- 

'ნა აქვს მასში მცხოვრებ ნებისმიერ არსებაზე, განსაკუთრებით კი 
„განვითარების პროცესში მყოფ არსებაზე. მიუხედავად გარემოს 

„მრავალფეროვნებისა, მისი გაყოფა მაინც შეიძლება ორ ძირითად 
„კლასად –- ბუნებრივი გარემოს კლასად და სოციალური გარემოს 

„კლასად. ისინი კიდევაც უპირისპირდებიან ერთმანეთს და კიდევაც 
ავსებენ. მათი არსის გარკვევა ხელს შეუწყობს ადამიანის განვი- 
„თარებაში მათი როლის დადგენის საქმეს. 

2 ბუნებრივი გარემო. ბუნებრივ გარემოს ქმნის 
„კლიმატური პირობების, მცენარეთა, ცხოველთა და ფრინველთა 

«რესურსების, წყლების, მდინარეების, ტბების, ზღვებისა და ა. ფშ. 

ერთობლიობა, რომელიც გეოგრაფიული განედითა და გრძედითაა 
“შემოფარგლული. ცხადია, რომ ბუნებრივი გარემოს გარეთ არ ხდე– 

ბა არავითარი განვითარება, მაგრამ, გარდა ამისა, ეს გარემო არ წარ-. 

მოადგენს ინდიფერენტულ სარბიელს მასში მიმდინარე პროცესები- 
“სათვის და, კერძოდ, ადამიანის ფსიქო-ფიზიკური განვითარებისათ- 

ვისაც. განსხვავებულ ბუნებრივ გარემოში განსხვავებულია ისეთი 

“სასიცოცხლო პროცესები, როგორიცაა ორგანიზმში მიმდინარე ნივ–- 

თიერებათა ცვლა; ე. ი. ბუნებრივი გარემო გავლენას. ახდენს ბავშ- 

ვის განვითარებაზე და ეს გავლენა ვრცელდება არა მარტო ორგა- 
-ნიზმის ფიზიკურ განვითარებაზე, როგორც ეს ზოგიერთ მკვლევარს 
"წარმოუდგენია, არამედ მთელი პიროვნების განვითარებაზე, მისი 

«ფსიქიკის განვითარებაზეც –-- ადამიანი, რომელიც იზრდება მთები- 

სსა და კლდეების, მქუხარე ჩანჩქერების ბუნებრივ გარემოში, სულ 
'სხვა სახის სულიერ სიმდიდრეს ფლობს, ვიდრე ის ადამიანი, რო– 
:მელიც ცხოვრობს და იზრდება ვაკეებისა და მდორე მდინარეების 
ბუნებრივ გარემოში. მიუხედავად ამისა, ბავშვისათვის, მისი ფსი- 

ქო-ფიზიკური განვითარებისათვის, აღმზრდელებისა და, საერთოდ, 
სოციალური გარემოს გარეშე ბუნებრივი გარემო არ წარმოადგენს 

დამოუკიდებელი ღირებულების მქონე ფაქტორს. იგი ასეთ მნიშე– 
წელობას იძენს მხოლოდ მაშინ, როცა სოციალურ გარემოსთან ერ–- 
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თიანობაში მოქმედებს ბავშეზე , როგორც მისი პიროვნების ფორ-– 
მირებისათვის მნიშვნელობის მქონე ფაქტორი. 

ვ. სო ციალუ რი გარე მ ო. ბავშვის განვითარებისათვის სო- 

ციალურ გარემოს განსაკუთრებული მნიშვნელობა აქვს. 
ადამიანური, ანუ სოციალური გარემო არსებითად განსხვავდე– 

ბა ბუნებრივის, ანუ გეოგრაფიული გარემოსაგან თავის დინამიკუ - 
რობის ტემპითა და პროცესთა სწრაფი მიმდინარეობის ხასიათით –– 

სოციალურ გარემოში პროცესები უფრო სწრაფად მიმდინარეობს, 
მოვლენები უფრო რევოლუციური ხასიათისაა, ვიდრე ბუნებრივ 

გარემოში, 
სოციალური გარემო არის ადამიანის, მათი მსოფლმხედველო– 

ბის, პოლიტიკის, მათი სამეტყველო-საკომუნიკაციო ენის, საზოგა- 

დოების მატერიალური და სულიერი კულტურის, საცხოვრებელი 

ბინების, საწარმოთა და დაწესებულებათა, ნაგებობათა, საბავშვო 

დაწესებულებათა, სკოლებისა და სხვა სასწავლებლების, კინო-თე- 
ატრებისა და ჟურნალ-გაზეთების, ქალაქებისა და სოფლების, ხე– 
ლოვნებისა და არქიტექტურის, მეცნიერებისა და ტექნიკის, რელი- 

გიისა და მორალის ერთობლიობა, რომელთა გარემოცვაშიც ცხოვ- 
რობს ადამიანი და რომლებთანაც. აქვს პირდაპირი თუ არაპირდაპი- 
რი კავშირ-ურთიერთობანი და, რომელთა გავლენას განიცდის ყო- 
ველთვის მთელი ცხოვრების მანძილზე, რომელთა გავლენით ყა- 
ლიბდება თვით ადამიანი. 

სოციალურ გარემოს, რომელშიც ცხოვრობს და ვითარდება ბავ– 
“შვი, გააჩნია ბავშვის ასაკის შესაბამისად, სხვადასხვა ზონა––უახლო- 

უსიდან უშორესამდე. პირველი და უახლოესი ზონაა ოჯახის გარე–- 

მო –- მშობლები, და-ძმა და სხვ. შემდეგი ზონაა ეზო, მეზობელ 

ბავშვებთან ურთიერთობა, შემდეგ კი საბავშვო ბაღი, სკოლა და 
ა. შ. 

თითოეულ ზონას ზემოქმედების განსხვავებული დონე და ფორ– 

მა გააჩნია, რომელთა განხორციელებისათვის საჭირო ხერხებსა და 

საშუალებებს მეტად თუ ნაკლებად დაუფლებულნი არიან თითოეუ– 
ლი ზონის მოღვაწეები. 

სოციალურ გარემოში აღმზრდელობით გავლენას მოზარდ თა–- 

ობაზე ახდენ არა მარტო პედაგოგიურად ორგანიზებული აწმყო, 

„არამედ წარსულის ფაქტებიც, ერის ისტორიაც და მისი მომავლის 
პერსპექტივებიც. რაც უფრო შორეულია (ე. ა, რაც უფრო დიდია 
ბავშვის ასაკი) ზონა, მით უფრო ფართოვდება გარემო და მით უფ– 
რო იზრდება ბავშვზე, მის განვითარებაზე გავლენის მქონვ მოე–- 
ლენათა სფერო. მასში 'თანდათანობით ერთვის მწერლობა, მხატე– 

რობა, კულტურა და ხელოვნება, ისტორია და პოლიტიკა, ფილო- 
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სოფია, ფსიქოლოგია, ეთიკა და სახელმწიფოთა შორის ურთიერ- 
თობა, ·თითოეული მათგანი ცალ-ცალკე, რა თქმა უნდა, არაა ბავ- 

შვის, განვითარების განმსაზღვრელი, მაგრამ ყველა ერთად ღრმა» 
შთაბეჭდილებას ახდეს მოზარდზე და, იჭის მიხედვით, თუ რო- 
გორია გარემოს პედაგოგიური ორგანიზაცია, აწარმოებს პიროვნე– 

ბის დადებითი ან უარყოფითი ნიშნების ფორმირებას. 
ყველა სხვა ზონის ფაქტორებისაღმი დამოკიდებულების სო- 

ციალური განწყობები და, მაშასადამე, ბავშვის პიროვნების მიმარ– 

თულებები ყალიბდება უახლოესი ზონის ფაქტორების, მშობლების 
გავლენით; შემდეგ მოდის აღმზრდელების, მასწავლებლების, ამ– 
ბანაგების, ნაცნობ-ნათესავებისა და სხვე. ოჯახი, როგორც სოცია- 

ლური გარემოს კერძო სახე, მისი უახლოესი ზონა, თავისებურად. 
აწვდის ბავშვს ამოცანებს, მოთხოვნებს, ცნებებს, იდეებს და მეტი 

უშუალობით ქმნის თავის დომინირებულ გავლენას მასზე, რის გამოც, 

შემდგომი ზონათა გავლენაც ამ გავლენით ფორმირებული პიროვნუ- 
ლი მიმართულებების, განწყობების პრიზმაში გადატყდებიან ხოლ- 
მე, რის გამოც ოჯახის, მშობლების გავლენის კვალი მთელი სიცოცხ– 

ლის მანძილზე რჩება ადამიანს ამიტომ ამბობდა კ. მარქსი: 
„მატერიალისტური მოძღვრება, რომ ადამიანები გარემოებისა და 
აღზრღის პროდუქტები არიან, მაშასადამე, შეცელილი ადამიანები 

სხვაგვარი გარემოებისა და შეცვლილი აღზრდის პროდუქტები არი– 
ან, ივიწყებს, რომ გარემოებას სწორედ ადამიანები სცვლიან და რომ” 
აღმზრდელი თვით უნდა აღიზარდოს“ (5; 485I. 

ვიგოტსკის მიერ გამოთქმული აზრი იმის შესახებ, რომ ბავშ- 
ვის განვითარებაზე ერთნაირად არ მოქმედებს მისი ცხოვრების 
სხვადასხვა პერიოდში ეკონომიკური, სოციალური თუ სხვა საცხოვ-- 
რებო პირობები, შემდეგში მრავალი ფსიქოლოგის მიერ იყო და– 

დასტურებული. 
პირველი, უმარტივესი ორგანიზმებისათვის, როგორც ამას ა. პ. 

ოპარინი ამბობს, აუცილებელია დავუშვათ, რომ ისინი საკვებს გა– 

რემოდან იღებენ პირდაპირი ადსორბციის გზით და, მაშასადამე, მა-- 

თი მოქმედება იყო შემოსაზღვრული ისეთი შინაგანი მოძრაობე–- 
ბით, რომლებიც აუცილებელი და საკმარისი იყო საასიმილაციო 
ნივთიერებათა წინასწარი, საშუალედო გადამუშავებისათვის, რის 

შემდეგაც ხდებოდა უშუალო შეთვისება. მაგრამ ეს პროცესი თან-. 
დათანობით, ბუნებრივ გარემოში მიმდინარე ცვლილებებისა და თვით: 
ცოცხალ არსებაში მომხდარ სტრუქტურულ გართულებათა გამო,. 
რთულდებოდა და ძნელდებოდა კიდეც: მოდგმის გამოზრდა, შთა– 

მომავლობის . დატოვება მოითხოვდა დროისა და სივრცის ბარიე- 
რის გადალახვას, საზრდოს მოპოვებასა და გარეშე და შინაური 
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მტრებისაგან თავდაცვას, საარსებო გარემოს ისე მერჩევას, რომ ად– 
ვილად შეეძლოს მასთან შეგუება, ხოლო გარემოში ისეთი მიკრო- 

კლიმატის შერჩევას, რომელიც არსებობას გაუადვილებდა. 
ეს ცვლილებები ძირითადად რაოდენობრივი ხასიათის ცვლი- 

ლებებია, რომლებიც განვითარების იმ საფეხურის მიხედვით, რო- 
მელზედაც დგას ცოცხალ არსებათა სახეობა, თანდათანობით იძენს 
თვისებრივად განსხვავებულ ბუნებას. 

§ 9. გარემო და ადამიანის ფიზიკური განვითარების კანონზომიერება 

1. ადამიანის საფეხური უმაღლესი საფეხურია სიცოცხლის 
განვითარების გზაზე. ეს საფეხური არის განვითარების სოციალუ- 

რი საფეხური. იგი პრინციპულად განსხვავდება არსებობის ბიოლოგი- 
ური საფეხურისაგან. განვითარების სოციალური საფეხური გვიჩ- 

ვენებს, რომ რაც უფრო მაღალ საფეხურზეა ცოცხალი არსება, 
მით უფრო ხანგრძლივია მისი ბავშვობის ასაკი და ამ მხრივ სარეკორ- 
დო დროს ითხოვს ადამიანის შვილის ჩამოყალიბება საზოგადო- 

უბის დამოუკიდებელ წევრად, სრულფასოვან მოქალაქედ: ჩვილი 
ბავშეი ადრეულ ასაკში იღებს გარემოდან უზარმაზარ ინფორმა- 

ციას, ურომლისოდაც შეუძლებელია ბავშვის განვითარება, გადაა- 
მუშავებს მას და ითვისებს. სხვა საზრუნავი კი მას არ გააჩნია –– 
მასზე სხვები ზრუნავენ. 

ადამიანი ცხრა თვის ასაკში იბადება და დამოუკიდებელი. ინდი- 
ვიდის სახეს იღებს, ეს ინდივიდი, რაოდენ უსუსურიც არ უნდა 

იყოს იგი თაეის ცხოვრების დასაწყისში, წარმოადგენს მომავალ პი– 

როვნებას, ბუნების გარდამქმნელ ქალას, ახალი ცხოვრების შესაძ- 

ლო მშენებელს, დაბადების აქტით ადამიანის შვილი ებმება გარე– 
მოს დამანგრეველ ზემოქმედებასთან სამკვდრო-სასიცოცხლო ბრძო- 

ლაში, საიდანაც გამარჯვებით გამოსვლა მას დამოუკიდებლად არ 
შმეუძლია და, მიუხედავად ამისა, ბავშვები იზრდებიან და წარმატე- 

ბით ვითარდებიან. საქმე ისაა, რომ ახალდაბადებული ბავშვი, რო– 

მელიც აქამდე თითქმის მთლიანად ჰომოგენურსა და უცვლელ გარე– 
მოში იმყოფებოდა, ყოველგვარი მკვეთრი, უხეში გამღიზიანებლის 

გარეშე, დაბადების შემდეგ იგი ექცევა მკვეთრად ცვალებად და უხე- 
“რმად ზემოქმედ გარემოში. ათასნაირ გამღიზიანებელთა გავლენის 
ქვეშ, რომელსაც, ცხადია, ეს თოთო ორგანიზმი ვერ გაუძლებდა, 

რომ არა სოციალური გარემო, რომელიც იქმნება ისევ ისე მოზრ– 
დილი ადამიანების მიერ და რომელიც ბუნებრივი გარემოს უხეშ 
ზეგავლენას ასუსტებს, არბილებს და ასატანს ხდის ქორფა ორგა- 
”წნიზმისათვის. 
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ახალდაბადებულის საპასუხო მოქმედების არსენალიდან გა- 
რემოს ზემოქმედებაზე საპასუხოდ ორი შინაგანი ფუნქცია იღვი- 
ძებს პირველ რიგში: „როგორც ჩვეულებრივ ფიქრობენ, თვითდაც– 
ვის ინსტინქტი, რომელიც ახალშობილის ორგანიზმში იღვიძებს, 
ამიერიდან მისი ქცევის ძირითად წარმმართველ ძალად იქცევა. მაგ- 
რამ არანაკლები მნიშვნელობა აქვს მჩეორე ძირათად ინსტინქტს, 
ანუ ტენდენციას, რომლის, აქტივობაც, როგორც დავინახეთ, უკვე. 

წინა საფეხურზეც დასტურდება და რომლის ბუნებრივ შედეგსაც: 
თვითონ დაბადების აქტი შეადგენს, –– სახელდობრ არსებული 
ფუნქციების ამოქმედების ტენდენცია. პბ:ტარა ადამიანი, 'ამ ორი 

ძირითადი ტენდენციით აღჭურვილი, აბიჯებს ცხოვრების ბჭეს და 
სრულიად ახალ გარემოში იწყებს არსებობას“ (§49; 481. 

მაგრამ ბავშვის ცხოვრება არ არის დამოუკიდებელი, ამ ინს- 
ტინქტების ანაბარა მიტოვებული. პირიქით „არსად დედამიწის. 
ზურგზე კულტურული განვითარების არც ერთ საფეხურზე არ შე- 
იძლება ისეთი მდგომარეობის დადასტურება, რომ ახალდაბადებუ- 
ლი "მართლა ამ მრავალფეროვან ბუნებრივ გარემოში იწყებდეს 
ცხოვრებას. ყველგან, განვითარების ყველა საფეხურზე, ბავშვსა და 

ბუნებას შორის ის სოციალური ერთეული დგება, რომელსაც ახ- 

ალდაბადებულის მშობლები ეკუთვნიან. იმის მიხედვით, თუ რო–- 
გორია ამ სოციალური ერთეულის ეკონომიკური და საერთო კულ– 
ტურული მდგომარეობა, მუშავდება გარკვეული წესები ბავშვის. 
მოვლისა,. რომლის ძირითადი აზრი და ხასიათი არსებითად ბავშე– 

ზე მოქმედ გარეგამღიზიანებელთა რაოდენობითსა და რომელობითს. 
განსაზღდვრულობაში მდგომარეობს; ე. ი. მუშავდება ის, რასაც ჩვენ 

ასაკობრივ გარემოს ვუწოდებთ“ (49: 48). 

ბავშვის გარემო, რომელიც სოციალურად ორგანიზებულია და, 

რომელიც პირველ ხანებში ბავშვს იცავს გამღიზიანებელთა სი- 

ჭარბისა და სიძლიერისაგან, თანდათანობით იცვლება. სულ უფრო. 
ფართოვდება ბავშვზე ზემოქმედი გარეგან გამღიზიანებელთა წრე, 
იცვლება მათი ინტენსივობა და რომელობა, სულ უფრო მცირდება 

ამ გამღიზიანებელთა ზემოქმედებისაგან ბავშვის დაცვის საჭიროება. 
„ნათლად ჩანს, რომ განვითარების ტენდენცია იქითაა მიმართული, 

რომ ნელი თანდათანობით ბავშვის ორგანიზმსა და გარესამყაროს 
შორის, რამდენადაც შესაძლოა, უშუალო კავშირი დამყარდეს. პირ– 

ველი წლის განმავლობაში ეს ტენდენცია, რა თქმა უნდა, ჯერ კი– 

დევ სუსტადაა წარმოდგენილი: პირველი თვეები ჯერ კიდევ. ახ– 

ლოს” დგას ახალდაბადებულის გარემოს მდგომარეობასთან. მაგრამ 
შლიერ მალე ორგანიზმს სულ უფრო და უფრო ხშირად უხდება გა–- 
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რეგამღიზიანებელთა ზემოქმედებასთან უშუალო კავშირის დაჭერა 
და მასთან შეუგების დამოუკიდებელი ცდების წარმოება“ (49, 741. 

გარემომცველ სინამდვილესთან ბავშვის უშუალო ურთიერთო- 
ბა თანდათანობით იზრდება იმ გამოცდილების საფუძველზე, რო- 

მელსაც იგი იძენს სოციალურად ორგანიზებულ გარემოში, „შეიძ- 
ლება ითქვას, რომ ერთხანს იგი მთელ სამყაროს მარტო თავისი 

მომვლელის სახით განიცდის, თითქოს მთელი მრავალფეროვანი გა- 

რესამყარო მარტო ამ უკანასკნელით ამოიწურებოდეს“ (49; 120). 

2. მეცხრამეტე საუკუნის მეორე ნახევრიდან თითქმის ყველა 
ცივილიზებული ქვეყნის სამედიცინო პერსონალმა იწყო ადამიანის 

ზომა-წონის მონაცემთა შენახვა ყველა ასაკისათვის. ამ მოვლენ»L 
მანამდე ადგილი ჰქონდა ზოგან სპორადულად, ზოგან სისტემატუ- 
რად, მაგრამ ანთროპოლოგიური მონაცემები გროვდებოდა, განუხრე– 
ლაღ იზრდებოდა, რომელთა სტატისტიკური დამუშავების შედე- 

გების შედარებისას სხვადასხვა პერიოდისათვის ნათელი გახდა ფი- 
ზიკური განვითარების აჩქარების ანუ, როგორც მას სხვანაირად 
უწოდებენ, აქსელერაციის პროცესის ფაქტი. ეს ფაქტი დადღასტუ- 
რებულია მთელს მსოფლიოში, მაგრამ ზოგან მეტად და ზოგან ნაკ- 

ლებადაა იგი გამოკვეთილი. მაგ., „1970 წ. დაბადებული მოსკოველი 
ბავშვის სიმაღლე ერთი წლის ასაკში 2 სმ-ით აღემატება 1937-- 
1938. წწ. დაბადებულ მოსკოველი ერთი წლის ასაკის ბავშვის სი– 
მაღლეს“ (115, 251). 

ჰ. ჰოზემანის მიერ მიღებული იყო 1948 წელს სტატისტიკუ- 
რად სანდო შედეგები ახალდაბადებულთა სიგრძის მატების შესა- 

„ხებ. 12 ათასი ბავშვის გაზომვის შედეგად მან მიიღო ახალშობილთა 
სიგრძის მატება უკანასკნელი 20 წლის მანძილზე 1,5–-2 სმ. 

სიგრძესთან ერთად ადგილი აქვს მატებას წონაშიც. გერმანე– 
ლი, იაპონელი და ზოგიერთი სხვა ქვეყნის მკვლევრები უჩვენებენ, 

რომ უკანასკნელი 100 წლის განმავლობაში ახალშობილთა წონა 
მომატებულია 100-–დან 300 გრამამდე. ახალშობილთა ზომა-წონაში 
მატების ფაქტს საბჭოთა კავშირში ყურაღღება მიაქციეს მხოლოდ 

მას შემდეგ, რაც კოგანმა I102; 67) შეადარა 1956 წელს. ორლოვის 

I120; 122) მიერ ახალშობილთა გაზომვის შედეგები მის მიერ 1938 
წელს მიღებულ შედეგებს და შეამჩნია ზომა-წონის მატების აშკა- 
რა ტენდენცია: ექვსი თვის ასაკში ბავშვთა საშუალო წონამ 1956 
წელს 500 გრ-ით გადააჭარბა 1938 წლის ამავე ასაკის ბავშვების 

საშუალო წონას, ხოლო სიგრძემ –– 1,5 სმ-ით. ერთი წლის ასაკში, 

იმავე პერიოდების მონაცემების მიხედვით, შესაბამისად წონაში 
მატებამ შეადგინა 925 გრ., ხოლო სიმაღლემ -– 2 სმ. 

ფიზიკური აქსელერაციის შესახებ ამერიკელ მკვლევართა მიერ 
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მიღებული ნაციონალური შედეგები განზოგადებული სახით მოცე- 
მულია მერედითის მიერ. მან 1850 წლიდან 1941 წლამდე პერიო- 
დი გაყო სამ მონაკვეთად და ახალდაბადებულიდან ორ წლამდე 
ასაკის თეთრკანიანთა ბავშვებისათვის ზომა-წონის მონაცემები შემ- 
დეგი ცხრილის სახით წარმოგვიდგინა: 

  

  

  

  

        

ცხრილი LI 

წელ ებ ი 
ბავშვის ასაკი 1850 - I009___,_ _ 1910--1925 1946--1941 

რებში რაოდენი სანლი რაოდენო სათვალით რაოდენო“ სახლი 

დაბადებისას იიჟვ | 49,ძმ | 9567 | 50,4 | 5193 | 50,4 

3 თვის 27 | 56,06 | 7336 | 60,5 | 2062 | 60,2 

6 და მეტი I00 | 62, | 81:0- | 66,2 ) 1981) 66,7 

12 და მეტი 100 | 70,3 | 736 | 73,2 | I714 | 75,3 

18 და მეტი 100 | 765,6 | 575) | 79,3 | 1004 | 8I,5 

94 თვის – = §955 | §4,9 | 1050 | 87,0 

ამ ცხრილის ინტერპრეტაციის დროს ავტორი მიდის იმ დასკვ– 

სამდე, რომ ჩრდილოეთ ამერიკაში 1890-იან წლებშე მცხოვრებ 

თეთრკანიანთა ჩვილი ბავშვების სიმაღლე ნაკლებია, ვიდრე ნახე- 

ვარი საუკუნის შემდეგ მცხოვრებთა ჩვილი ბავშვების სიმაღლე. 
სხვაობა ახალშობილთა შორის ნაკლებად თვალსაჩინოა, ვიდრე ერ- 
თი და ორი წლის ასაკის ბავშვებს შორის (11; 255). 

ამავე შრომაში მერედითს მოჰყავს ცხრილი, რომელშიც მო- 

ცემულია ამერიკელ თეთრკანიანთა სამი სოციალური ფენის ბავშ- 

ვების სიმაღლეთა მონაცემების შედარება: 

  

  

  

  

ცხრილი2 

ფლები დაბალი ფენა საშუალო ფენ. · მაღალი ფენა 

ლ 1938 1938 | 1938 
ბავშვების | საშ ბავშვების ბავშვების ' აშუალო აშუალო საშუალო 

ასაკი თვეებში , რაოდენო- სიმაღლე რაოდენო- სიმაღლე რაოღდენო– სიმიღლე 

ვ 130 58,3 25 60,7 253 60,4 

6 74 64,9 37 66,7 279 66,4 

9 62 69,9 37 71,3 292 71,2 

12 52 73,4 43 74,7 302 75,2         
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ამ ცხრილიდან ცხადია, რომ 3 თვის ასაკიდან ერთ წლამდე ყვე– 
ლა ასაკობრივ შუალედში მოსახლეობის „დაბალი“ ფენის ბავშვე- 
ბის სიმაღლე ნაკლებია, ვიდრე მოსახლეობის „მაღალი“ ფენის ბაეშ- 
ვების სიმაღლე და ეს სხვაობა შეადგენს საშუალოდ 2 სმ. 

ეს მონაცემები მიგვანიშნებს, რომ ადამიანის ფიზიკური გან- 

ვითარების მიმდინარეობა ადრეულ ასაკში ბევრად არის დამოკი- 

ღებული ცხოვრების პირობების რაგვარობაზე: ის, ვინც უზრუნ- 
ველყოფილ ოჯახში იზრდება, უფრო სწრაფად ვითარდება, ხოლო 

ის, ვინც იზრდება ნაკლებად უზრუნველყოფილ ოჯახში, ჩამორჩება 
ფიზიკური განვითარების ტემპით. 

3. მოსკოვის, ლენინგრადის და კიევის 14--17 წწ. მოზარდე– 
ბის სიმაღლემ 1970 წლისათვის .1923--1925 წლებთან შედარებით 
მოიმატა 10––13 სმ-ით. : 

„1956-1964 წლების მონაცემებით მნიშვნელოვანი წინსვლაა 
ქართველ ბავშვთა ფიზიკურ განვითარებაში: 7 წლის ვაჟების სიგრ- 
ძემ საშუალოდ 7 სმ-ით მოიმატა, წონამ –- 1,48 კგ-ით, გულმკერ- 
დის გარშემოწერილობამ 2,9 სმ-ით, გოგონებში შესაბამისად: 3,1 
სმ, 1,69 კგ და 2,52 სმ. მნიშვნელოვანი წინსვლა იყო დადასტუ- 

რებული სხვა ასაკობრივ საფეხურებზედაც. ამავე დროს წინსვლაა 

დადასტურებული სქესობრივი მომწიფების ნიშნების გამოვლენა- 

შიც –- ქალაქის ბავშვები უსწრებენ განვითარების სხვადასხვა მხა– 
რეების მიხედვით სოფლის ბავშვებს“ (86, 17). 

ამავე სიმპოზიუმის მასალებში მოცემულია ა. ყანჩელის მოხ- 
სენება სადაც იგი უჩვენებს, რომ: „უკანასკნელი 35-40 წლის 
განმავლობაში 3-–4 წლის ასაკის ვაჟების სიმაღლემ მოიმატა 4,17 
სმ-მდე, გოგონებისამ კი –– 4,74 სმ-მდე. ვაჟების წონამ საშუალოდ 

1,2 კგ-მდე, გოგონებისამ კი –– 2,8 კგ-მდე. 5=–6 წლის ასაკში ვა- 
ჟების სიმაღლემ მოიმატა 5,4 სმ-მდე, გოგონებისამ კი –– 5,2 სმ– 
მდე; წონამ შესაბამისად მოიმატა ვაჟებისამ 2,3 კგ-მდე, გოგონების 

წონამ კი –– 2,5 კგ-მდე, რაც უნდა მიეწეროს სოციალური ფაქ- 

ტორების განუხრელ წინსვლას“ (100; 19). 

„ სიმპოზიუმის მასალებში მოცემულია კ. პანასენკოს გამოკვლე– 
ვა, რომელიც გვიჩვენებს, რომ: „უმცირესი სხვაობაც კი, რომე- 
ლიც ფიქსირებულია 8 წლის მოსწავლეებთან, 1964 წელს მათი 
1934 წლის თანატოლებთან შედარებით, საკმაოდ სანდოა –– 5-ჯერ 

აღემატება სხვაობათა საშუალო შეცდომას. სიმაღლის განსაზღვრულ 
დონეს (კრასნოდარში) 1964 წელს 2 წლით ადრე აღწევენ 1934 
წელთან შედარებით“, 

ამ სიმპოზიუმში წარმოდგენილი მურმანსკელი მკვლევრების: 

ლ. ტარასოვასა და ი. მენშიკოვის მონაცემებით „განსაკუთრებით 
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აღინიშნა წინსვლა-მურმანსკელ მოსწავლეთა სიმაღლეში 1957 წლი- 

დან 1965 წლამდე. წონისა და გულმკერდის გარშემოწერილობის 

მატება კი შედარებით მცირეა“, 
ამავე სიმპოზიუმზე იაკოვლენკოს მიერ წარმოდგენილი მასა- 

ლების მიხედვით, უკრაინის რესპუბლიკაში სოფლის მოსწავლე– 
ახალგაზრდობის ძირითადი მორფოლოგიური და ფუნქციონალური 
ნიშნების მიხედვით 1924--1967 წლების მონაცემთა შედარებით 

დადასტურდა, რომ ფიზიკური განვითარების აჩქარებული ტემპის 

მსოფლიოში ცნობილ ფაქტს აქაც აქვს ადგილი. 1957 წლიდან 
1967 წლამდე –– 10 წლის მანძილზე –- აქ 7--15 წლის ბავშვების 
სხეულის ნამატმა სიმაღლესა და წონაში 2,5 ჯერ გადააჭარბა ვა- 
ჟებისათვის, 3-ჯერ გოგონებისათვის –- 1937--1947 წლების –- 
10 წლის მანძილზე მიღებულ სიმაღლისა „და წონის ნამატს. იაკოვ–- 
ლენკომ სიმპოზიუმზე გამოაქვეყნა მასალები, რომელთა მიხედვი- 
თაც, უკრაინის სოფლის მოსწავლეთა ფიზიკური განვითარების აქ- 

სელარაციამ გამოიწვი. როგორც ძირითად მორფოლოგიურ მაჩვე– 
ნებელთა, ისე ფუნქციონალური წინსვლა –– ორგანიზმის მომწიფე– 
ბის პროცესის აჩქარება: მენსტრუაციის დადგომამ გოგონებისათვის 

1957 წლის 14 წლისა და 10,5 თვის ნაცვლად 1967 წლისათვის 
გადაინაცვლა 13 წლისა და 5, თვემდე, რაც შეადგენს წინსვლას 
1 წლითა და 5 თვით. 

ბავშვთა ჰიგიენის მოსკოვის ინსტიტუტის თანამშრომლის 
ი იამპოლოვსკაიას მიერ სიმპოზიუმის მასალებში გამოქვეყნებულ 
გამოკვლევაში ნაჩვენებია, რომ: „ერთი და იგივე კალენდარული 
ასაკის ბავშვები შეიძლება განსხვავდებოდნენ მორფოლოგიური 
განვითარების დონით –- ჰქონდეთ განვითარების სხვადასხვა ასაკი, 
რაც განსაკუთრებით შეიმჩნევა გარდამავალ ასაკში. დგება კითხვა: 

საუკუნოებრივი ტენდენცია და ეს ზიგაჯგუფური სხვაობები შეიძ- 
ლება თუ არა გავაიგივოთ? ეს საკამათო საკითხია. ზოგი თვლის, როშ 

თანამედროვე საზოგადოებაში განვითარების შიგაჯგუფური აჩქა- 

რება წარმოადგენს საუკუნოებრივე ტენდენციის გამოსახულებას. 

მის მოდელს (148; 9). ზოგი მკვლევარი კი ეწინააღმდეგება.ამ აზრს 

და თვლის, რომ: „სხვადასხვა მიზეზებს არ შეიძლება ჰქონდეთ ერთი 

და იგივე შედეგი, რომ საუკუნოებრივი ტენდენცია არისს რთული 

კომპლექსური სტრუქტურის მქონე ფენომენი“ (150,7). 

1940 წელს მენცისმა გამოაქვეყნა ცნობები ლონდონის დაწყე– 

ბითი სკოლების მოსწავლეთა ზომა-წონის 1905--1912 წლებისა და 
1938 წლის მონაცემების შედარების შედეგების შესახებ, რომელ- 
შიც კონსტანტირებულია ნამატი სიგრძეში -––- 7,5 სმ და წონა- 
ში –– 4 კგ-მდე (161; 94). ანალოგიურია ტანერის შემაჯამებელი 
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მონაცემები ამერიკის, ინგლისისა და შვეციის მცხოვრებთათვის, 
რომლის მიხედვითაც ყოველ 10 წელიწადში ბავშვის სიგრძის ნა- 
მატი ერთი და იგივე ასაკისათვის Lსაშუალოდ 1,5 სმ-ის ტოლია, 

ხოლო წონის ნამატი –– 0,5 კგ. 

„დიდ ინტერესს იწეევს მკვლევართა მთელი თაობების მუ- 

შაობის შედეგები მოსკოვის ოლქის სოფ. გლუხოვოს მოსწავლე 

ახალგაზრდობის ფიზიკური განვითარების შესახებ, ეს მუშაობა 70 

წელზე მეტი ხანია გრძელდება, იგი რევოლუციამდე დაიწყო ფ. 
ერისმანმა, ხოლო ოციან-ოცდაათიან წლებში განაგრძო ლ. სირკინა 
მა. 1956 წელს კელავ იყო გაზომილი 3000-მდე ბავშვის სიმაღლე 
და წონა, მიღებული შედეგები უფრო დიდი აღმოჩნდა, ვიდრე ნე– 
ბისმიერი წინა გახომვის შედეგი: სხეულის სიგრძემ მოიმატა 2––3 
სმ. ორივე სქესის ბავშეებისათვის სხვადასხვა ასაკში, წონმ 1,5 
კგ-დან 5 კგ-მდე, მკერდის გარშემოწერილობამ –– 2,5 სმ-მდე. მხედ- 
ველობაში უნდა მივიღოთ, რომ 1956 წლის მონაცემები ედარებო- 
და ომამდელი პერიოდის ბავშვთა ფიზიკური განვითარების ყვე– 
“ლაზე მაღალ მაჩვენებელს... უკანასკნელი წლების განმავლობაში, 
როგორც გამოკვლევები უჩვენებს, გრძელდება ბავშვთა სიმაღლისა 
და წონის მატების აქსელერაცია“ (101; 76-–77!|. " 

4. მეოცე საუკუნეში და განსაკუთრებით კი მის მეორე ნახე– 
ვარში, ევროპისა და ამერიკის რიგ განვითარებულ ქვეყნებში აშკა– 
რა გახდა, რომ საუკუნეობრივი ტენდენცია გამოისახა პირველი მე– 
ნარხეს სულ უფრო ადრეულ ასაკში დადგომით, ვიდრე ამას ადგი– 
ლი ჰქონდა უფრო ადრეულ ეპოქებში. 

მკვლევარების მიერ დადგენილ იქნა, რომ მეოცე საუკუნის 
50-იან წლებში გოგონები ვაჟებზე უფრო მაღლები და მძიმეები 

ხდებიან უფრო ადრეულ ასაკში, ვიდრე ამავე საუკუნის 30-იან 
წლებში: „გოგონები ·იწყებენ ვაჟების დაწევას სიმაღლესა და წო– 
ნაში 10 წლის ასაკიდან, უსწრებენ მათ 11 წლის ასაკში და უფრო 

მაღლები და მძიმეები რჩებიან 13 წლის ასაკამდე. ვაჟების უპირა- 
ტესობა მთლიანად აღდგენილი ხდება 15 წლის ასაკიდან. გოგო- 

ნების წონა მეტია ვაჟების წონაზე 11 წლის ასაკიდან და ამ უპი- 
რატესობას ისინი ინარჩუნებენ 14 წლის ასაკამდე“ (162; 3). 

ლენინგრადელ ბავშვთა ფიზიკური განვითარების თავისებურე– 
ბათა შესახებ დანილკოვიჩმა უჩვენა, რომ: „ლენინგრადელი ბავშეე– 

ბის ფიზიკური განვითარების 1927--1930 წლების მონაცემების 
შედარებამ 1959 წლის მონაცემებთან ნათელყო, რომ 50-იანი წლე–- 
ბის მიწურულისათვის პირველი მენარხე ერთი-ერთნახევარი წლი» 
ადრე დგება, ვიდრე 20-იანი წლების მიწურულსა და 30-იანი წლე– 
ბის დასაწყისში“ (81, 13). 
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უძველესი დროის ავტორთა მონაცემების მიხედვით, მაგ., ძვე– 
ლი რომის კანონმდებლობის მიხედვით, მომწიფებას ვაჟები იწყე– 

ბდნენ 14 წლის ასაკიდან, ხოლო გოგონები –– 12 წლის ასაკიდან, 
მაგრამ მეთხუთმეტე საუკუნის დამდეგიდან მენარხეს ასაკის დად- 

' გომამ იწყო დაგვიანება და XVIII საუკუნისათვის, ყოველ შემთხვე–- 

ვაში ჩრდილოეთის ქვეყნებისათვის, პირველ მენარხეს დადგომის 
ასაკად 17,5 წელი იქცა. მხოლოდ XIX საუკუნის 30-იანი წლებიდან 
ღაიწყო უფრო ადრეულ ასაკში მენარხეს დადგომა და სქესობრი- 
ვი მომწიფების აჩქარების პროცესი დღესაც გრძელდება. დღეისა- 
თვის, როგორც სამედიცინო გამოკვლევები უჩვენებენ, პირველი 
მენარხეს დადგომის ასაკმა 11--12 წლის ასაკმდე გადაინაცელა. 
მართალია, სხვადასხვა ქვეყანაში პირველი მენარხეს ასაკი განსხ- 
ვავებულია, მაგრამ ეს განსხვავება 11-დან 14 წლამდეა, რის შემ- 

დეგაც ეს დრო ყველგან დგება. 

§ 8 ანთროპომეტრულ მონაცემთა ცვლილებები და ბავშვის 

ფიზიკური განვითარების აქსელერაცია 

1. აქსელერაციის მოვლენა ხასიათდება არა მარტო ფიზიკუ- 

რი ზრდის პროცესის აჩქარებით, არამედ მოზრდილი მოსახლეო- 

ბის ზომის გადიდებითაც, რასაც ადასტურებს რიგ მკვლევართა მო– 

„ნაცემები ევროპისა და ამერიკის ქვეყნების მოსახლეობის შესახებ. 

ანთროპომეტრული მონაცემები უჩვენებენ, რომ მოზრდილი მო– 

სახლეობის სიმაღლის ზომამ 1860 წლიდან 1900 წლამდე მოიმატა 

ყოველ 10 წელიწადში 0,5 სმ, ხოლო 1900 წლიდან 1960 წლამ- 

დე –– ყოველ 10 წელიწადში 1,0 სმ. ეს ნიშნავს, რომ ცხოვრების 

პირობების გაუმჯობესების, უკეთესი სამედიცინო დახმარებისა და 

ინფორმაციის ზრდამ მოგვცა წინანდელი ნაკლებად განვითარებუ– 

ლი თაობების ნაცვლად უფრო სრულად, უფრო ყოველმხრიგ გან- 

· ვითარებული "თაობათა ცვლა, რაც განსაკუთრებით მკვეთრად გამო– 

ისახა საბჭოთა კავშირის მოსახლეობაში. „დიდძალი სტატისტიკუ- 

რი მასალის საფუძველზე ნაჩვენებია, რომ სიმაღლესა და წონაში 

მატების დაჩქარებას ყოველი მომდევნო 10 წლისათვის 0,5 სმ-დან 

1.0 სმ-დე ადამიანის სიმაღლის მატება შეესაბამება სხვადასხვა პე– 

რიოდისათვის და არ არსებობს არც ერთი გამოკვლევა, რომელიც 

მიუთითებდეს საწინააღმდეგო პროცესზე, რის გამოც შეგვიძლია 

დაბეჯითებით ვამტკიცოთ, რომ საუკუნეობრივი ტენდენცია არა 
მარტო ზრდის აჩქარებას, არამედ ზომის მატებასაც გულისხმობს“ 

(101, 84). 

საინტერესოა ამ დებულების საილუსტრაციოდ განვიხილოთ 
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ცხრილი ზრდატამთავრებულთა, ანუ ჯარში ახალწვეულთა სიმაღლე- 
ებისა სხვადასხვა ქვეყნებისა და დროისათვის. მათი გაზომვათა შე–- 
დეგების შედარება, სადაც მოსახლეობის დიდი უმრავლესობა იქნე– 
ბა წარმოდგენილი, მოგვცემს ნათელ სურათს სხეადასხვა ეპოქის, 

ზრდადასრულებული მოსახლეობის სიმაღლის საშუალო მნიშვნე 
ლობის შესახებ. 

ცხრილი ვ 

მოზრდილი მამაკაცის სხეულის სიგრძის ნამატი სხვადასხვა ქვეყნებში 
სხეადასხვა პერიოდისათვის 

  

  

  

, რიზე ქვეყნები | შვალო ახი კერიოდი | საშუალო ნა- 

1. | ამერიკა 20 1850–-1950 10,0 
2 | ბულგარეთი 90 1901-–1962 6,4 
ვ გერმანია 21 1900-– 1960 5,4 

4 დანია 21 1854–-– 1965 6,6 

5 იაპონია 22 1900––1963 8,= 

6 იტალია 21 I854-– 1965 5,6 

7. | ნორვეგია 93 1745–- 1939 6,0 
გ | პოლონეთი 21 1899-1960 6,4 

მშ | საფრანგეთი 91 L859–-1954 8,0 

„იი | შვეცი 92 )8/4–I9ნნ | 9,2 

I ჩეხოსლოვაკია 2?! 1895--1955 3,6       
როგორც 3, ისე 4 ცხრილის მონაცემები აშკარად უჩვენებენ 

ზრდადამთავრებულ მამაკაცთა სიმაღლის მატებას ახალ პერიოდში 

ძველ პერიოდთან შედარებით. აბსოლუტურ სიდიდეთა ეს ნამატი, 
როგორც ცხრილიდან ჩანს, მიისწრაფვის მოდგმათა სიმაღლის სულ 
უფრო მეტი ტემპით აჩქარებისაკენ და, ამავე დროს, არავითარი 
ზედა საზღვარი ამ ტემპისა არ ჩანს, ე. ი. სიმაღლეზე მატების ზედა 
საზღვარზე ლაპარაკი ჯერჯერობით გაუმართლებელია, თუმცა ამის 
შესახებ ზოგიერთი მკვლევარი მაინც გამოთქვამს აზრს და ამტკი– 
ცებს, რომ ასეთი ზედა საზღვარი ადამიანთა საშუალო სიმაღლი–- 
სათვის არის 180 სმ. 
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ცხრილი 4 

ზრდადასრულებელი ვაჟების სხეულის საშუალო სიგრძე სმ-ბში 
სხვადასზვა პერიოდისათვის 

  

  

რზე ქვეყნები 1995 წ. 1945 წ. 1970 წ. 

1 1 გფრ 172,0 175,0 180,0 
9! დანია 169,5 172,0 177,0 
ვ | იტალია 167,0 168,0 173,0 
4. | ნორვეგია 179,2 174,0 179,0 
ნ | რსუსრ 167,0 170,0 175,0 
ნ | საფრანგეთი 167,0 168,0 173,0 
7 | შვეცია 179,0 174,55 I79,5 
8 | ჩეხოსლოვაკია 170,0 1733წ | 178,0         
ფიხიკური ზრდისა და განვითარების აქსელერაციის საუკუნე- 

ობრივი ტენდენციის მნიშვნელოვანი მატერიალური მტკიცების 

ერთ-ერთ საბუთს წარმოადგენს ცენტრალური რუსეთის მუშების 

სხეულის სიგრძის ზომათა შედარება 20--24 წლის ასაკისათვის 
1972 წელს მიღებული და 1879--1884 წლებში მიღებული ფაქტი–- 
ური მონაცემებისა. 1879--1884 წლებში ფ. ერისმანის მიერ გაკე– 

თებული გაზომვების შედეგები ბ. ნიკიტიუკმა შეადარა მის მიერ 
:972 წელს მიღებულ შედეგებს და აღმოჩნდა, რომ XIX საუკუნის 
80-იან წლებში ზრდადასრულებული ახალგაზრდობის სხეულის სა–- 
შუალო სიგრძე იყო 165 სმ, ხოლო XX საუკუნის 70-იანი წლების 

იმავე ასაკის ახალგაზრდების სხეულის საშუალო სიგრძე იყო 172 
სმ.; ე. ი. სხეულის სიგრძის მატებამ 90 წლის განმავლობაში შეად–- 
გინა 7 სმ. 

2. ასევე საინტერესო შედეგები აქვს მიღებული ლ. ნიკოლა- 
ევს. მისმა გამოკვლევამ უჩვენა, რომ ჩრდილოევროპული ქვეყნე- 
ბის მოსახლეობის სხეულის საშუალო სიგრძე რამდენიმე ათეული 
წლის განმავლობაში გადიდდა საშუალოდ 3%-ით. ზოგიერთ ქალაქ– 
ში კი ამ ნამატმა 80 წლის განმავლობაში 10 სმ მიაღწია. 

კოპენჰაგენის ადამიანის გენეტიკის ინსტიტუტის მონაცემების 
მიხედვით, სადაც გაზომილი იყო 40.000-მდე წვევამდელის სხეულის 
ხიგრძე ყოველწლიურად, შედეგებმა უჩვენა, რომ 1949 წლიდან 1959 
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წლამდე ახალგაზრდა ზრდადასრულებულთა სხეულის საშუალო სიგ- 
რძემ მოიმატა 1 სმ-ზე მეტი. 

ვ. ვლასტოვსკის გამოკვლევებმა გვიჩვენა, რომ მძიმე საარსებო 

პირობების გამო სოდა-განვითარების შეკავების შედეგების კომკენ- 
სცია არ ხორციელდება ზრდა-განვითარების შემდგომი ხანგრძლივი 

მიმდინარეობის პროცესშიც –- ასეთი შეკაეების შედეგები ადა· 

მიანს სამუდამო კვალს უტოვებს –- იგი მისთეის ნორმალურ სი- 

მაღლეს ვერ მიაღწევს. „თუ მხედველობაში მივიღებთ საუკუნეობ–- 

რივი ტენდენციის შესწორებას, მაშინ სხეულის საბოლოო ზომის 
ყველაზე მეტი ცვლილება შეიმჩნევა იმ ადამიანებში, რომელნიც 
1941 წელს იყენენ 2-დან 13 წლამდე“ (77; 83I. ე. ი. შიმშილმა და 
ცხოვრების დუხჭირმა პირობებმა შეზღუდა ზრდა-განვითარების 
დროულად და ნორმალურად მიმდინარეობა და შემდგომმა პერიოდ- 
მა ვერ შეძლო მისი კომპენსაცია, ასეთივე შედეგს იძლევა ბავშეო- 
ბის პერიოდში გადატანილი მძიმე ავადმყოფობაც. 

ფიზიკური რეტარდაციის პროცესი, რომელსაც იწვევს. მძიმე 
აყაღმყოფობის გადატანა და შიმშილობა –- საკვების სისტემატური 
უკმარისობა ადრეულ ასაკში, როცა ზრდის და განვითარების პრო- 
ცესი მძლავრად მიმდინარეობს, ისევე როგორც ფიზიკური განვი- 
თარების აქსელერაცია, ემორჩილება განსახღვრულ კანონზომიერე– 
4ას, რომელსაც შეფერხების ეფექტი ეწოდება. 

შინაარსეულად „შეფერხების ეფექტი“ გულისხმობს იმ მექანიზ- 

მების მოქმედების, ანუ ფუნქციობის იმგვარად შესუსტებას, რომ 

ისინი ვერასოდეს ვერ განახორციელებენ სრულად იმ სამუშაოებს, 
რომელთა შესრულებაც იყო მათში დაპროგრამებული: სხეულის 
ზომა და მომწიფების დონე ვერ აღწევს იმ საბოლოო სიდიდეს, 

“რომელსაც ორგანიზმი მიაღწევდა, რომ შეფერხება არ ყოფილიყო. 

ბავშვების ფიზიკური ზრდა-განვითარებისს და სქესობრივი 
მომწიფების პროცესმა დიდი სამამულო ომის წლებში განიცადა მძი– 

მე რეტარდაცია მოსკოვში და მოსკოვის ოლქში ისეეე, როგორი 
მთელს ჩვენს ქვეყანაში, და 20-იანი წლების დონეს გაუტოლდა. 
ომით გამოწვქეულმა სიდუხჭირემ შეამცირა ამ დროის ბავშვთა 
საბოლოო ზომა ისევე, როგორც სქესობრივი მომწიფების დონე: 
“სქესობრივი მომწიფების დაგვიანებამ ომის პერიოდის ბავშეები- 
სათვის ორ წელიწადს მიაღწია –– 1940 წელთან შედარებით. 

რეტარდაციის გამომწვევი მიზეზები ჩვენს ქვეყანაში ომის შემ– 

-დეგ სწრაფად მოისპო, რამაც გამოიწვია ინტენსიური აქსელერა- 

ციის პროცესი და, თუ 1940 წელს სიგრძეზე ზრდა წყდებოდა 23 
წლის ასაკში, 1965 წ. ეს პროცესი ბიჭებისათვის 19 წლის ასაკში 

მთავრდებოდა, ხოლო გოგონებისათვის –– 17 წლის ასაკში და, მი– 
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უხედავად დროის ასეთი შეკვეცისა, სხეულის საბოლოო ზომამ მოს– 
კოველთათვის 60-იანი წლების შეორე ნახევრისათვის 7 სმ-ით. 
გადააჭარბა 20-იანი წლების მოსკოველთა სიმაღლეს. 

ბავშვის ორგანიზმი განსაკუთრებით მგრძნობიარეა საცხოვრებო 
პირობებისადმი და გაჭირვება –- შიმშილი, საკვების სისტემატური 

უკმარობა, ავადმყოფობის მძიმე ფორმები აჩერებენ ან აფერხებენ 
მისი ორგანიზმის ზრდა-განვითარებას, რაც როგორც ზემოთაც იყო. 
აღნიშნული, გავლენას ახდენს მის საბოლოო ზომის ფორმირებაზე. 
მაგ., ბოლშაკოვას გამოკვლევის მიხედვით, ომით გამოწვეულმა არა- 
დამაკმაყოფილებელმა კვებამ, ცუდმა საბინაო პირობებმა. და ფსიქი– 
კურმა ტრავმამ საბჭოთა კავშირის ზოგიერთ ქალაქში სკოლამდელი- 
ასაკის ბავშვების ფიზიკური ზრდა-განვითარება შეანელა და 1943 
წელს მათი სხეულის სიგრძე 2-3 სანტიმეტრით ნაკლები იყო, 
გიდრე იმავე ქალაქების იმავე ასაკის ბავშვების სიგრძე 1938 წელსა. 
წონა კი 2-––3 კგ-ით ნაკლები. ხოლო 1955 წლიდან ფიზიკური გან.– 
ვითარების აქსელერაციამ თავი იჩინა ახალი ძალით და სკოლის 
წინარე და სასკოლო ასაკის ბავშვთა სხეულის სიგრძემ გადააჭარბა 
ომამდელ დონეს (72, 32). 

გერმანიის სხვადასხვა ადგილებიდან შერჩეულმა ცნობებმა 
უჩვენა, რომ ახლანდელმა ბავშვებმა თავიანთ განვითარებაში გ-ას– 
წრეს წინა თაობის თანატოლებს ზომა-წონაში საერთოდ, ხოლო 

6–-14 წწ. ასაკისათვის ამ ნამატმა საშუალოდ შეადგინა სიგრძე- 
ში –– 8 სმ და წონაში –– 10 კგ. ასეთივე შედეგებს მიაღწიეს ბავ- 
შვებმა: ამერიკაში, ავსტრიაში, იაპონიაში, ინგლისში, შვეიცარიაში, 
შვეციასა და ავსტრალიაში. 1880 წლის მონაცემებთან შედარებით 
1921 წელს გერმანელმა ბავშვებმა ზომა-წონაში თავიანთ წინა- 
მორბედ ბავშვებს ერთი წლით გაასწრეს. 1935 წელს ე. კოხი წერდა: 
„ადამიანის ზრდის პროცესი იმდენად შეიცვალა, რომ მას სერიოზუ- 

ლა შედეგები უნდა მოჰყვეს. შედარებით აჩქარებული ზრდის 
აროცესი ახალგაზრდა ორგანიზმს უყენებს გადიდებულ მოთხოვნებს, 

მაგ., ფიზიოლოგიური პროცესების ინტენსიფიკაციას და ა. შ. ხოლო. 
ეს, თავის მხრივ, შესაძლებელია მიგვიყვანს იმ მოთხოვნამდე. 
რომ ეს ორგანიზმი უფრო მეტად დავიცვათ, როგორც ფიზიკურ, 

ისე სულიერ დატვირთვისაგან: ზომაზე მეტად დატვირთვის შემ- 

ცირება, საკმარისი დასვენება და სიმშვიდე, უპირველეს ყოვლისა, 
ხანგრძლივი ..ძილი“ (160, 76). 

აქ უნდა შევნიშნოთ, რომ კოხის მსჯელობა ჯერ ერთი დაუსა– 
ბუთებელი სიფრთხილეა და.მეორეც ფიზიკური განვითარების აქ- 
სელერაციის პროცესი საზოგადოების განვითარების კანონზომიერე- 
ბებიდან გამომდინარე . ობიექტურად მიმდინარე “პროცესია და მის 
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წინააღმდეგ ბრძოლა უაზრობა იქნებოდა. მაგრამ ისიც ცნობილია, 

რომ ბუნებრივი კანონ სომიერებიL გამოვლენას არ შეიძლება ჰქონ- 
ლეს ცალმხრივობა. საუკუნეობრივი ტეხდენცია არის ბუნებრივი ტენ– 

დენცია, მის ცალმხრივობაზე ლაპარაკი ზედმეტია. ზრდა-განვითა- 
რებას თან ახლავს ორგანიზმისათვის, საერთოდ, დამახასიათებელი 

თვითდაცვის პროცესთა შესაბამისი განვითარებაც და, ამიტოძაც «ღ- 

რე მომწიფებულ ორგანიზმს თვითდაცვის შესაბამისად განვითარე - 
ბული მექანიხმი არასოდეს არ ჩააგდებს საფრთხეში, არ მოხდება 
ის, რომ აქსელერაციის პროცესის ბუნებრივი მიძდინარეობით გამო- 

წეეულმა ადრეულ ასაკში დამდგარმა მენარხემ რაიმენაირად ხელი 

“შეუწყოს ნაადრევ მენოპაუზას, რაც მართლაც დაადასტურა შემდგო: 

მმა გამოკვლევებმა. ექსპერიზენტულმა»ა კვლევამ დაადგინა საწინა- 

აღმდეგო კანონსომიერება: ადრეულ მეხარხეს მოსდევს, როგორც 

წესი, დაგვიანებული მენოპაუზა. კოხს გამოთქმული აქვს აზრი, 
თითქოსდა ფიზიკური ზრდის აჩქარება იწვევდეს ზრდის პროცესის 

აღრე დამთავრებას და სხეულის სიდიდე ამის გამო საერთოდ არ 
გაზიცდიდეს რაიმე ცვლილებას, მაგრამ შემდგომი კვლევით მოპო- 
ვებულმა ფაქტებმა უარყო კოხის ეს დებულება (იხ. ცხრილი 5). კო– 

ხი თაგიL დასახელებულ შრომაში წერდა, რომ 1935 წელს ბავშვე- 

ბი გერმანიაში 15,5 წლის ასაკში ამთავრებენ ზრდას მაშინ რო- 

ცა 20 წლის წინათ ისინი ზრდას განაგრძობენ 17 წლის ასაკამდე.. 

მაგრამ გ. ფიშერის მიერ” გერმანელ ბავშვებზე გერმანიაში ჩატარე- 

ბულმა გამოკვლევებმა უჩვენა, რომ კოხის მიერ მიღებული დასკ–- 

ვნები სინამდვილეს არ შეესაბამება და, რომ 1922-–1952 წწ. წარ- 

მოიბული მრავალრიცხოვანი გაზომვების საფუძველზე მიღებული 

მასალები, წინააღმდეგ კოხის დასკვნებისა, ამტკიცებს, რომ ბავშვის 

ზრდა-განვითარების პროცესი 20-21 წლის ასაკმდე გრძელდება 

(157; 52). 
ჯერმანიაში ყველა ტიპის სკოლის მოსწავლეთა ანთროპომეტ- 

რული მაჩვენებლების მატება საყოველთაო ხასიათის მოვლენაა: 

სახალხო ტიპის საშუალო სკოლის მოსწავლეთა სიმაღლის ნამატმა 

1928/2? სასწვვლო წლისათვის შეადგია საშუალოდ 2,1 სმ, 

1920/21 სასწავლო წელთან შედარებით. ხოლო იმავე ტიპის სკოლის 

მოსწავლეთა ნამატმა სიმაღლეში იმავე პერიოდისათვის გაძლიე- 

ღებული მოვლა-პატრონობის შემთხვევებში შეადგინა 2,8 სმ (162; 

199).
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§ 4. ადამიანის ფიზიკური განვითარების აქსელერაციის.. 

ფაქტორები 

1. რაც უფრო დაგვიანებით მიიღებს ბავშვი ემოციურად დატ– 

ვირთული თავისუფალი ინფორმაციის აუცილებელ რაოდენობას, 

მით უფრო შეფერხდება განვითარება და დაქვეითდება მისი შესაძ- 
ლებლობანი. ასე მაგ., ბავშვი, რომელსაც დედის მეტი ყურადღება 
ექცევა, რომელიც მას მეტსა და ემოციურად დატვირთულ საუბ-. 

რებს უტარებს ძუძუს ხანის პერიოდში, მით უფრო სრულფასოვანი. 
სამეტყველო-საარტიკულაციო ბაზა უმუშავდება და ადრეც ამე- 
ტყველდება, ვიდრე ის ბავშვი, რომელიც ასეთ ყურადღებას მოკ- 

ლებულია. 
მიღებული შთაბეჭდილების რეპროდუქციის პროცესი სინქრო–- 

წული არ არის შთაბეჭდილების მიმართ არა მარტო ადრეული ასაკის. 
ხანაში, არამედ მთელი სწავლების მანძილზე და საერთოდ, 

მიღებული შთაბეჭდილება ესაა ინფორმაცია რომელიც უნდა. 

გადამუშავდეს ინდივიდის ფსიქიკაში, უნდა შეუთანხმდეს მის წარ– 

სულ გამოცდილებას, უნდა გაშინაგნდეს ლატენტურად მიმდინარე, 
პროცესში და მხოლოდ ამის შემდეგ შეიძლება მოხდეს ამ გადა–- 
მუშავებული ინფორმაციის რეპროდუქციის განხორციელება, რო– 

გორც მიღებული ცოდნის რეალიზაცია. 

ცენტრალური ნერვული სისტემის აქტივობა უდევს საფუძვ–- 

ლად ბავშვის ორგანიზმის ყველა სასიცოცხლო აქტივობას, კერძოდ 
კი მის მოძრაობასა და ქცევას. ფიზიოლოგიის მონაცემების მიხედ– 

ვით, შვიდი წლის ასაკისათვის მთავრდება ძირითადად თავის ტვინის: 

ქერქის განვითარების, მისი დიფერენციაციის პროცესი. ამ დროი–- 

სათვის ქერქის ყველა შრის ნერვულ უჯრედებს მიღებული აქვთ- 
ისეთი ფორმა, როგორიც დამახასიათებელია მოზრდილი ადამიანის. 
ქერქის უჯრედებისათვის. გრძელდება მხოლოდ მათი მიელინიზა–- 
ციისა და შეკავებითი ფუნქციის განვითარება. 6-7 წლის ბავშვს. 
გაცილებით მეტი კონტროლისა და გააზრებულად მოქმედების უნა– 
რი აქვს, ვიდრე სკოლამდელი ასაკის ბავშეს. სასკოლო სიტუაციის. 

გავლენა ხელს უწყობს და აჩქარებს ბავშვის ნერვული სისტემის. 
ფუნქციობის მომწიფებას. 

შეკავების პროცესის განვითარება ხელს უწყობს ჯგზნების 
კონცენტრაციის უნარის განვითარებას, რაც რაიმე საგანზე ან მოვ– 
ლენაზე ყურადღების შეჩერების, მისი ფიქსაციის პირობას წარ- 
მოადგენს. 

„7-8 წლის ბავშვის კუნთური სისტემა აგრძელებს განყითა- 
რებას –– იგი მაგრდება და სრულყოფილი ხდება, განსაკუთრებით 
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„გრძელი კუნთების ხარჯზე, რომლებიც მოძრაობას სიჩქარესა და 

«მოქნილობას აძლევენ. ამიტომ 7 წლის ბავშვისათვის უფრო ადვი- 
ლია დიდი მოძრაობები (ხტომა, სირბილი და სხვე), ვიდრე წერიდ- 

მანი მოძრაობები, რომლებიც მეტ სიზუსტეს მოითხოვენ. მაგ., წე– 
-რა, ძერწვა, ხატვა და ა. შ. 8-12 წლის ასაკში ბავშვის მოძრაობას 

ახასიათებს უფრო პარმონეულობა. ამ პერიოდის ძირითადი ნიშანია 
გადასვლა თავისუფალი მოძრაობიდან განსახღვრულ, დასწაელილ 

მოძრაობაზე, რაც დაკავშირებულია ტვინის ქერქის კონტროლის 
„გაძლიერებასთან“ (115, 84). 

ამ ასაკიდან იწყება ნებისმიერი მოძრაობის სრულყოფა. ბავშ- 
ვებს უკვე შეუძლიათ ყველა ძირითადი შრომითი მოძრაობის შმეს- 
რულება. ამ ასაკისათვის დამახასიათებელია ფეხით სიარულის დი- 

დი სურვილი იმ ადგილებში, რომელიც მისი საცხოვრებელი სახლი- 
სა და სკოლის გარშემო მდებარეობს: ბავშვს სურს ყველგან მი- 
ვიდეს, ყოველი კუთხე-კუნჯული დაათვალიეროს, ნახოს სარდაფი, 

„სახლის სხვენზე ავიდეს, საცხოვრებელი სახლის სახურავს მიაღწი-. 

ოს, მიმდებარე ადგილები ნახოს და მის მიღმაც გადაიხედოს, გაეც- 

ნოს და აითვისოს ისინიც. ამ პერიოდში ინტენსიურად ვითარდება 

-თავის ტვინის ქერქის მოძრაობის კერები და მათი ფუნქციები. 

გრძნობის ორგანოთა განვითარება ადრეული ასაკიდანვე იწყება: 
მხედველობის, სმეხის, შეხების, გემოს, ყნოსვის, წონასწორობისა 
და კინესთეტიკური შეგრძნების ორგანოები 7 წლისათვის აღწევენ 
განვითარების ისეთივე დონეს, როგორიც მოზრდილებისათვისაა 
„დამახასიათებელი. ასეთივე მდგომარეობაა აფერენტული გსების 
„განვითარებაში, მაგრამ შესატყვისი ცენტრალური ნაწილების გან- 
ვითარება მთელი სასკოლო პერიოდის მანძილზე გრძელდება. მხედ- 

ველობის სიმახვილე პატარებს უფრო ძლიერი აქვთ, ვიდრე მოზ- 
-რდილებს. მაგრამ სიდიდის, ფერისა და ფორმის გარჩევის სრულ- 

ყოფას აღწევენ მათი სახელების დაუფლებისა და მათთან პრაქტი- 
კული ურთიერთობის დამყარების შემდეგ, რასაც მოზარდი აღწევს 
10-–-12 წლის ასაკში. 

2. ბავშვის ფიზიკური განვითარება გელისხმობს მისი ორგა- 
6იზმის მორფოლოგიურ და ფუნქციონალურ თვისებათა მთელ კომპ- 
ლექსს, რომელიც განსაზღვრავს მის მასას, ფორმას და სტრუქ- 

ტურულ-მექანიკურ თვისებებს. ბავშვის ორგანიზმის განეითარების 
დონის დასადგენად საკმარისი არ :რის ზოგიერთი (ანთროპომეტრუ- 
ლი) მონაცემის გამოყენება -–-' როგორც მაგ., სიგრძე, წონა, ფორ- 

მა და ა. შ., არამედ საჭიროა ანატომო-ფიზიოლოგიური და მორ- 
ფოლოგიურ-ფუნქციონალური სტრექტურების მთელი კომპლექსი, 
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რომელთა სტრუქტურული ერთობლიობა იძლევა ორგანიზმის ფი- 

ზიკური განვითარების დოხის სრულ დახასიათებას. 
7 წლიდან 11--12 წლამდე ვაჟებსა და გოგონებს შორის არ- 

სებითი განსხვავება არ არს წლიურ აბსოლუტურ ნამატსა და 

საერთოდ, ორგანიზმის სიდიდეში. ამ ასაკის ვაჟების სხეულის სა- 
შუალო წლიური ნამატი უდრის დაახლოებით 10--11%-ს. მასის 
8-დან 11%--მდე, გულმკერდის გარშემოწერილობისა 10--11%-ს. 

იმავე ასაკის გოგონებისათვის, იმავე პარამეტრების მიხედვით, სხე– 

ულის საშუალო წლიური ნამატი არის 12--15%, მასისა –– 7,6-დან 

17,3%, გულმკერდის გარშემოწერილობისა –- 9%-დან 14%-მდე. 

9-12 წლებში მთავრდება ცხვირის ღრუს საჰაერო გზების 

განვითარება, იზრდება ხახა. 11--12 წლის ვაჟებს სახმო · ძაფები 
უგრძელდებათ და ეწყებათ ხმის დადაბლება. იზრდება ფილტვები, 
მატულობს ალვიოლების რიცხვი და სიდიდე, საერთოდ, ფილტვების 
მოცულობა, რაც ამცირებს დროის ერთეულში ჩასუნთქვის რიცხვს 

და აღრმავებს მას. 

არსებითი განსხვავება არ არის 7-წლიანი ბავშვისა და მოზრ- 
დილის სისხლის შემადგენლობასა და რაოდენობას შორის და, თუ 

მაინც გვხვდება განსხვავება მოზრდილისა და ბავშვის წნევას, ერით– 

როციტებისა და ლეიკოციტების რაოდენობას შორის, ეს გამოწვეუ– 
ლია იმ თავისებურებებით, რომლებიც ახასიათებს ასაკს. და სისხლ– 
წარმომქმნელ ორგანოთა ფუნქციობას. 7–-12 წლებში გულის განვი- 
თარება შედარებით მშვიდად მიმდინარეობს და მას ამ პერიოდში 
შეუძლია 2-ჯერ გაიზარდოს: 70 სმ1-დან 140 სმმ-მდე. ასევე ნელა 
მიმდინარეობს სისხლძარღვების დიამეტრის ზრდა. ასე რომ, გულის 
მასასა და სისხლძარღვების სანათურს შორის დამოკიდებულება შე- 
დარებით სტაბილურია. 

თუ 7 წლის ბავშვის გულის ერთი შეკუმშვის დროს გამოტ- 
ყორცნილი სისხლის მოცულობა 23 მლ-ს უდრის, 11-12 წლის 
ასაკში იგი 41 მლ-მდე იზრდება. გულის ინერვაციული აპარატის 
განვითარება ძირითადად 7 წლის ასაკისათვის მთავრდება. მაგრამ 
ცენტრალური ნერვული სისტემის ასაკობრივი თავისებურებანი 

თავის დაღს ასვამენ სისხლძარღვოვანი სისტემის განვითარებასა 
და ფუნქციონალურ შესაძლებლობებს –– ბავშვს გულ-სისხლ- 
ძარღვოვანი სისტემის რეაქცია ძლიერ ლაბილურია -- სწრაფად 

აღმოცენდებიან და გაცილებით ნაკლებ სიმყარეს იჩენენ, ვიდრე 

მოზრდილებში, ეს ყოველთვის უნდა ახსოვდეს აღმზრდელ პედა– 
გოგებს, 7-12 წელი ბავშვის განვითარებაში შედარებით მშვიდი 
პერიოდია, რომლის შემდეგაც იწყება ბობოქარი ზრდა-განვითა- 
რება. 

მვ



როგორც ცნობილია, გარდამავალ ასაკად ითვლებოდა გოგო- 
ნებისთვის 12-15 წელი, ხოლო ვაჟებისათვის –– 13-16 წელი, მაგ- 
რამ ამჟამად ეს ასაკი გოგონებისთვის 11-14 წლამდე ჩამოვარდა, 
ხოლო ვაჟებისათვის –– 12-15 წლამდე. ცხადია, ეს ყველგან ასე 
“არ არის, მაგრამ ძალიან ბევრი რეგიონისათვის ასეა და ამას არ 
შეიძლება გვერდი ავუაროთ. 

გარდამავალი ასაკი წარმოადგენს ორგანიზმის განვითარების 
ისეთ ეპოქას, რომელსაც აქვს თავისი კანონზომიერებანი: ამ პე- 

რიოდში ხდება ადამიანის ორგანიზმის ყველა ფიზიოლოგიუბი 

სისტემის ძლიერი და Lწრაფი გარდაქმნა. იცვლება ამ ასაკიL ბა:შ- 
ვის ფსიქიკა, მისი ინტერესები გარემომცველი სინამდვილის საგნე– 

ბისა ღა მოვლენებისადმი. ფართოვდება შემეცნების არე და ახალ 

ელფერს ღებულობს იმ მემკვიდრეობითი თვისებებისა” და სოცია- 

ლური გარემოს მიხედვით, რომლებიც გარედან ეძლევა თითოე- 

ულ კონკრეტულ ინდივიდს. 
ასაკობრივიი ცვლილებების” სიჩქარე, ბავშვის ორგანიზმში 

მიმდინარე ფიზიოლოგიურ-ფსიქოლოგიურ პროცესთა მიმდინარე- 

ობაში მომხდარი რაოდენობრივი და თვისებრივი ცვლილებები 
აძნელებს და ართულებს პედაგოგების სასწავლო-აღმზრდელობით 

2უშაობას, მაგრამ სწორედ აქ მტკიცდება მასწავლებლის პედაგო- 

გიური შესაძლებლობები, მისი უნარი –– აღზარდოს ახალგაზრდო- 

ბა სამშობლოს ღირსეულ შვილებად. 
გარდამავალი ასაკის ბავშვს სინამდვილის დიდ ნაწილზე სწო- 

რი წარმოდგენა აქვს, მაგრამ მან არაფერი იცის იმის შესახებ, 

რაც ხდება მასში, როგორც გარდამავალი ასაკის ინდივიდში. მან 

არ იცის, რომ მასში აჩქარებული ტემპით მიმდინარეობს ის' სა- 
სიცოცხლო პროცესები, რომლებიც აქამდე უმოქმედოდ იყენენ. 

მიძინებულნი, რაც იწვევს ბავშვის ქცევის ერთგვარ მოუწესრი- 
გებლობას, ესაა სწორედ მეორე ბავშვობის, ·ანუ გარდამავალი 

ასაკის პერიოდი. 

ამ ასაკის ბავშვი ხასიათდება ემოციური ძვრადობით, ცოდნის- 
მოყვა”ეობით და ახლისკნ ლტოლვით. ეს ის ასაკი. როცა 

ბავშვს ჰგონია, რომ ის ყოვლისშემძლეა არა მარტო აწმყოში, არა- 

მედ მომავალშიც და უმეტესად სწორედ მომავალში. ამის საბაბს 
მას აძლევს ის “უზარმაზარი, სრულიად ხელუხლებელი, გაუფლან- 
გავი ენერგია, რომელიც ამ პერიოდში იღვიძებს მასში ·და მეორე 
ბავშვობის ხანის გავლის შემდეგაც დიდი ხნის განმავლობაში ბო- 
ბოქრობს. გარდამავალი ასაკის პერიოდში ბავშეს მართლაც რომ 
ბევრი რამის შეთვისება შეუძლია საკაცობრიო კულტურის არსე- 
წნალიდან, თუკი მიზანსწრაფულად იქნება განსაზღდვრული მისი 
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პროფესიული მიდრეკილებების და ინტერესების შესაბამისაღ მი- 
მართული სწავლისა და შრომის პროცესი. 

ადამიანი პირველი ორი წლის შემდეგ არასოდეს არ იზრდება 
ისე ინტენსიურად, როგორც გარდამავალი ასაკის პერიოდში. ამა–- 
ვი დროს 11-12 წლის ასაკში გოგონები უსწრებენ ვაჟებს ზრლას 

ტემპში, 13-14 წლის ასაკში ისინი თითქმის ერთნაირი ტემპით 
იზრდებიან, ხოლო 15-16 წლებში ვაჟები უსწრებენ გოგონებს 
ზრდის ტემპში და ამის შემდეგ ეს უპირატესობა უცვლელად 
რჩება. 

გარდამავალ ასაკში დიდი ინტენსივობით იზრდება გული: მი–- 
სი მოცულობა ყოველწლიურად მატულობს 25%-მდე, რაც უზ- 
რუნველყოფს მზარდი სხეულის სისხლით მომარაგებას. იზრდება 
წნევაც და აღწევს 110-115 მმ სინდიყის სვეტის სიმაღლეს. გუ- 
ლის ცემა კი რამდენადმე ნელი ხდება: თუ იგი 11 წლის ასაკში 
წუთში 85-90 დარტყმას უდრიდა, 14-15 წლის ასაკში 70 დარტყ- 
მამდე მცირდება. 

გულის ზრდის პარალელურად იზრდება სისხლძარღვების სა- 
რათურებიც, მაგრამ რამდენადმე მაინც ჩამორჩება მას, რაც იწ- 
ვევს წნევის მომატებას. ეს გარემოება მაინც არ უშლის ხელს 
ბავშვს, რომ თავს კარგად გრჰნობდეს. ამ ასაკში ასევე ინტენსი- 
ურად იზრდება სასუნთქი ორგანოები: სუნთქვა უფრო იშვიათი 
და უფრო ღრმა ხდება და სუნთქვის ტიპი საბოლოოდ ყალიბდე–- 
ბა: გოგონებისათვის მკერდისმიერი და ვაჟებისათვის მუცლის- 
მიერი. 

სქესობრივი მომწიფების პერიოდში ბავშვი მძიმედ განიცდის 
ჟანგბადის უკმარისობას, იგი ვერ უძლებს მოზრდილივით ჟანგ- 
ბადის უკმარისობას და, ამიტომ ამ პერიოდში გაძლიერებული 
სუნთქვა მოწოდებულია ჟანგბადისადმი გაძლიერებული მოთხოევ- 
ნილების მაქსიმალურად დაკმაყოფილებისაკენ. 

ბავშვი · გარდამავალლი ასაკისათვის აღწეკსს საკუთარი სხე- 
ულის სრულ დაუფლებას მისთეის მისაწვდომი ხდება ნებისმი- 
ერი სირთულისა და კოორდინაციის მოძრაობათა განხორციელება, 
რის გამოც მუსიკალური „ ქორეოგრაფიული, ფიზკულტურული 
თუ შრომითი და ა. შ. მოქმედებათა განხორციელებისათვის საჭი- 
რო ყველა ილეთი, ყოველგვარ მოძრაობათა კოორდინირება ყა- 
„-ლიბდება და სრულყოფილი ხდება ამ ასაკში, თუ ასეთი მოქმე– 
დება არ მოითხოვს განსაკუთრებით დიდ ძალისხმევას. ამ ასაკის 
ბავშვს შეუძლია ნებისმიერ მუსიკალურ ინსტრუმენტზე ვირტუ- 
ოზულ შესრულებას მიაღწიოს. ასევე ქორეოგრაფიული და შრო- 
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მითი საქმიანობის წებისმიერ უბანში მიაღწიოს საშემსრულებლო. 
მოძრაობათა დიდ სიზუსტეს. ჩ 

ამ პერიოდში დიდ ცვლილებებს განიცდის შინაგანი სეკრე– 
ციის ჯირკვლები. 11-12 წლის ასაკისათვის მნიშვნელოვნად ძლი- 
ერდება ჰიპოფიზის, ანუ ტვინის დანამატის ფუნქციობა. მის მიერ 
გამოყოფილი ჰორმონი იწვევს სხეულის ინტენსიურ ზრდას, ჰიპო- 
ღფიზთან ერთად აძლიერებს თავის ფუნქციობას ფარისებური ჯირკ- 
ვალიც, რაც აძლიერებს ნივთიერებათა ცვლას ორგანიზმში. იწვევს 
სიგამხდრეს და მკვეთრ ემოციურ რეაქციებს, რაც აღმზრდელისა 

და მასწავლებლისაგან მოითხოვს დედ ყურადღებას და მოთმინე- 
ბას. 

გარდამავალი ასაკის დადგომიდან იწყება სასქესო ჯირკვლე- 

ბის ფუნქციობის მკვეთრი გაძლიერება. ეს სეკრეტი, რომელიც 

სისხლში გადადის, ორგანიზმზე მრავალმხრივ გავლენას ·ახდენს, 

“იწვეს ორგანიზმში მიმდინარე პროცესებისს ტონიზირებას და 
მაუწყებელია სქესობრივი მომწიფების დაწყების. იწყება პირველა- 

დი და მეორადი სქესობრივი ნიშნების განვითარება: ვაჟებს ხმა 
უბოხდებათ და ამოსდით წეერი, თმით იმოსება იღლია და სასქესო 

ორგანო. გოგონებს უვითარდებათ სარძევე ჯირკვლები, უგანიერ- 

დებათ თეძო და ეწყებათ „მენარხე. 

ვ, ორგანიზმი მთელი, მისი სიცოცხლის მანძილზე განუწყვეტ- 
ლად განიცდის სასიცოცხლო პროცესთა მონაცვლეობას, მასში გა- 
მუდმებით მიმდინარეობს ასიმილაციისა და დისიმილაციის ურთი- 

ერთსაწინააღღმდეგო პროცესი.ი უჯრედის პლაზმაში მიმდინარე 

დაშლის, რთული ნივთიერებათა დისიმილაციის გვერდით საკვე– 

ბის სახით გარედან მიღებული ნივთიერებებისაგან ახალი ნაერ– 

თების წარმოქმნის –- ასიმილაციის პროცესი მიმდინარეობს. ეს. 

ორი, გარეგნულად ურთიერთსაწინააღმდეგო პროცესი სინამდღვი–- 

ლეში წარმოადგენს ორგანიზმის ერთიანი სასიცოცხლო პროცესის 

-ორ მხარეს: არ შეიძლება არსებობდეს ასიმილაცია დისიმილაციის 

გარეშე და პირიქით. 
ნივთიერებათა ცვლის პროცესში, რთული საკვები ნივთიერე– 

ბის შემადგენელ ელემენტებად დაშლისას გამოყოფილი ენერგია 
იხარჯება შრომასა და ორგანოთა სისტემის მოქმედების განხორ- 

ციელებისათვის. 
ბავშვის ორგანიზმში მიმდინარე გაძლიერებულია ზრდის პრო–- 

ცესში ასიმილაცია სჭარბობს დისიმილაციას, ხოლო მოხუცებუ- 
ლობაში, პირიქით, დისიმილაციის პროცესი სჭარბობს ასიმილა– 

ციის პროცესს. იცვლება თვით უჯრედებიც –- მკვდარი უჯრედის 
ადგილს იჭერს ახალი უჯრედი. სისხლის წითელი ბურთულები- 
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ცოცხლობენ მხოლოდ 130 დღეს, რის შემდეგაც იგი იცვლება 
ახლით. სიცოცხლის მანძილზე ადამიანი მრავალჯერ იცვლის სისხ- 

ლის შემადგენლობას მთლიანად. ორგანიზმიდან იდევნება დისიმი- 

ლაციის პროდუქტები და თვითონ ორგანიზმი რჩება მუდამ ახალი 
და ჯანსაღი: ორგანიზმში ყველა ორგანო, ქსოვილი და უჯრედი ერ- 

თიანია, მთლიანობაა და ამ მთლიანობას ახორციელებს ნერვული 

სისტემა, იგი აწარმოებს ორგანოთა მოქმედების კოორდინაციას 

და რეგულაციას. 

„ბავშვის ორგანიზმის განვითარების ყოველ კონკრეტულ 

'ეტაპს თან ახლავს მისთვის დამახასიათებელი ნიშნები, რომელთა. 
გათვალისწინების გარეშე შეუძლებელია სწავლებისა და აღზრ- 
დღის სწორი ორგანიზაცია“ |115,9|. ' 

ბავშვის ორგანიზმი თავის განვითარების თათოეუფლ ეტაპზე 
წარმოადგენს ჰარმონიულ მთლიანობას ამ ასაკისათვის დამახასი- 
ათებელი თავისებურებებით, ამიტომ დაუსაბუთებლად უნდა ჩა- 

ითვალოს ის აზრი, რომლის მიხედვითაც გარდამავალი ასაკის 

ბავშვის ორგანიზმი თითქოსდა არასრულფასოვანია, რის საბუთა- 

დაც მიაჩნიათ ის ფაქტი, რომ ამ ასაკის მოზარდის გულ-სისხლ– 

ძარღვთა სისტემა ასაკობრივი თავისებურებების უარყოფით დაღს 
ატარებს. 

„თითოეული ასაკი შეიცავს წინა ასაკის თავისებურებათა 
ნარჩენებს, იმას, რაც ახასიათებს განვითარების ამ ეტაპს და, იმ 
თავისებურებებსაც, რა ნიშნებიც ახასიათებს მომავალი ეტაპის 

ჩანასახებს, ასე რომ, თითოეული ასაკი წარმოადგენ დინამიკურ 
სისტემას, რომელშიც თანდათანობით ქრება წინა ასაკის თავისე- 
ბურებათა ნარჩენები და ვითარდება ამ ასაკისა და მომავლის თვი– 
სებები“ (115,10|. 

განვითარების ეს პროცესი დიალექტიკური ·პროცესია: აწმ- 

ყო უარყოფს წარსულის ნაშთებს და წარმოქმნის თავის უარმყო- 

ფელი მომავლის ჩანასახებს. ბავშვის განვითარების პროცესი დი- 
ნამიკური პროცესია, რაც აღმზრდელებისა და მასწავლებელთა წი–- 

ნაშე აყენებს მეტად რთულსა და ფაქიზ ამოცანას –– განსაზღვრონ 

აწმყოზე და მომავლის ჩანასახებზე დაყრდნობით, თუ რა გზები- 

თა და მეთოდებით აწარმოონ სასწავლო-აღმზრდელობითი ზემოქ- 
მედება თითეულ ინდივიდზე, როგორც ისეთ უნიკალურ ერთეღ · 

ლზე, რომელიც არც ერთ სხვა ინდივიდზე არ დაიყვანება. ეს ამო–- 

ცანა იმითაცაა გართულებული, რომ თვით ცალკეული ინდივიდის 

ორგანიზმში ყოველი ორგანო არ ვითარდება ერთდროულად და 
თანაბრად –– ორგანიზმის როგორც სისტემის განვითარებაში არის 
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განსაზღვრული ჰეტეროქსონიზმი; აფერენტული ნერვული სისტემა 
საკმაოდაა მომწიფებული ბავშვის დაბადების მომენტისათვის, 

ხოლო განვითარებას მთლიანად ამთავრებს 6-7 წლის ასაკში, მა- 

შინ, როცა ეფერენტული ნერვული სისტემა შედარებით გვიან' 

მწიფდება –– თავის განვითარებას ასრულებს 23-25 წლის ასაკში. 

„ყოველივე ის, რაც დღესდღეობით (ცნობილია ცოცხალი 
ბუნების შესახებ, იმაზე მეტყველებს, რომ ორგანიზმის განვითა» 

რება მემკვიდრეობით ფიქსირებული პროგრამისა და გარემოს ზე–- 
მოქმედების საფუქველზე მიმდინარე პროცესია. ეს დადგენილია 

და აქ არაფერია საკამათო, მაგრამ თუ კამათი მაინც არის, ეს ეხე-- 
ბა იმა, თუ როგორია თითოეული მათგანის ხვედრითი წონა 

ინდივიდის ონტოგენეტური განვითარების საქმეში“ (115,12|. 

ლამარკის ევოლუციური თეორიის მიხედვით, ის ცვლილებე– 

ბი, რომლებსაც ადგილი აქვს ორგანიზმში გარემო პირობების გავ– 

ლენ-თ, დაჯილდოებულია უნარით გადაეცეს მემკვიდრეობით მო– 
მავალ თაობებს, რის გამოც ეს ცვლილებები შემოინახებიან გვა- 
რის მიერ. მემკვიდრეობა პლასტიკურია და გარემოს მიჰყავს იგი. 

ამ გარემოსადმი ორგანიზმის ოპტიმალური შეგუებისაკენ. სწორედ 

ამ გარემო პირობებს აქეს გადამწყვეტი მნიშვნელობა ბუნებრივი 
ზმერჩევი“ განხორციელებისათვის, რაც, როგორც დარვინი გვასწავ– 
ლის, წარმოადგენს ევოლუციური განვითარების უმნიშენელოვა– 
ნეს ფაქტორს. 

ადამიანი მთელ თავის ბიოლოგიურ შესაძლებლობებს იღებს. 
მემკვიდრეობით: იმ მუტაციასაც, რომელსაც გენი განიცდის მოლე– 
კულურ დონეზე და იმასაც, რაც ინდივიდუალური განვითარების 
პროცესში ფორმირდება მის თვისებათა შორის, მაგრამ ბავშვი 

დაბადებიდან იზრდება და ვითარდება სოციალურ გარემოში, ამი- 
ტომ პიროვნების ფორმირება ხორციელდება, ყველა მისთვის და- 
მახასიათებელი თვისებებით, სოციალური და ბიოლოგიური' ფაქ- 

ტორების ურთიერთზემოქმედების საფუძველზე. ამიტომ ადამია- 
ნის განვითარების ყოველ ეტაპზე გვაქვს ბიოლოგიურისა და სო- 
ციალურის შენადნობი, რომელიც განსაზღვრავს ფენოტიპს. 

მემკვიდრეობისა და სოციალური გარემოს ხვედრითი წონის 
დადგენა ბავშვის ზრდისა ღა განვითარების სხვადასხვა ასაკობ- 

რივ საფეხურზე უდღიღესი მნიშვნელობის საქმეა, მაგრამ ამის 

გაკეთება · ერთი რომელიმე მეცნიერების შესაძლებლობებს აღემა- 

ტება. აქ ყოველთვის არის როგორც ბიოლოგიზაციის, · ისე სოცი-, 
ალიზაციის საფრთხე, რომლებიც ორივე ერთნაირად მცდარია. 

4. განვითარების აჩქარებს პრობლემა თანამედროვეობის 
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უხთ-ერთი უღიდესი პრობლემათაგანია მთელს მსოფლიოში იმ 
პრობლემათა შორის, რომელთაც შეისწავლიან ისეთი მეცნიერე– 
ბანი, როგორიცაა ბიოლოგი,ას მედიცინა, ფსიქოლოგია, პედაგო–- 
გიკა ეკონომიკა ფილოსოფია და სოციოლოგია. განვითარების 
მიმდინარეობის აჩქარება-შენელების მოვლენას სხვადასხვა ავ- 
ტორი სხაადასხვა სახელწოდებით აღნიშნავს, იმის მიხეღვით, თუ 

როგორია მის წარმოდგენაში ის მიზეზები, რომლებიც იწვევენ 
განვითარების აჩქარება: ეპოქალური მარში, საუკუნეობრივი 

ტრენდი, ეტაპობრივი ტენდენცია და სხვე აქსელერაციის მოვ- 
ლენა, ანუ განვითარების პროცესის აჩქარება შესწავლის საგნად 

იქცა უკანასკნელი ასი წლის მანძილზე. საქმე იმაშია, რომ უკა- 
ნასკ ელი ასი წლის განმავლობაში კაცობრიობის განვითარებამ 

აჩქარება განიცადა. მთელს დედამიწაზე, მაგრამ ვინაიდან განვი- 
თარების ცნება, როგორც დავინახეთ, ძალიან რთული და ფარ- 

თო ცნებაა, ჩვენი მიზნის შესაბამისად უნდა გავარჩიოთ განვი- 

თარების სამი სახე: 1. ბიოლოგიური, 2, ფსიქოლოგიური და 3. სო- 

ციალური; ამის, შესაბამისად––განვითარების აქსელერაციის სა?» 

სახე: 1. ბიოლოგიური აქსელერაცია, 2. ფსიქოლოგიური აქსელე– 

რაცია და 3. სოციალური აქსელერაცია. 
ბიოლოგიური აქსელერაციის ქვეშ უნდა ვიგულისხმოთ ყვე- 

ლა ის ცვლილება, რომელიც ეხება ადამიანის განვითარების ბი- 

«ოლოგიას, თუმცა ეს ცვლილებები მიმდინარეობს კონკრეტულ 
სოციალურ გარემოში და მნიშვნელოვანწილად "შეპირობებულია 
სოციალურად დეტერმინირებული მიზეზებით. 

ფსიქოლოგიური აქსელერაციი” ქვეშ უნდა ვიგულისხმოთ 

ყველა ის ცვლილება, რომლებიც ეხება ბავშვის ფსიქიკის მუშა- 

ობის სხვადასხვა მხარეებს, განსაკუთრებით კი მისი ლოგიკურო- 

ბის ზრდას. : 

„სოციალური აქსელერაციის ქვეშ უნდა გვესმოდეს ცვლილე- 
ბები ბავშვის მორალურ სახეში -- მისი პასუხისმგებლობისა და 
“მოვალეობის შეგნების აჩქარებული ზრდის პროცესი. 

ბიოლოგიური აქსელერაცია ეხება იმ მაჩვენებლებს, რომლე– 
ბიც ახასიათებს ადამიანის მორფოლოგიურ და ფუნქციონალურ 
განვითარებას როგორია ეს ცვლილებები ადამიანის ფიზიკური 

აღნაგობის მიხედვით? ამ კითხვაზე პასუხს იძლევა მრავალი მკვლე– 

ვარის მიერ ·მოპოვებული მასალა, რომლებშიც ავტორთა მიერ 
“შედარებულია ახლადნელი ბაშეის ფიზიკური მონაცემები 50-100 

'წწლისწინანდელი ბავშვის ფიზიკურ მონაცემებთან. ეს მასალები 
გვიჩვენებს, რომ „ყოველი ასაკი ხასიათდება, ნაკვლევი პერიო- 

დისათვის, 40 წელიწადში ერთი წლის ძვრით წინ“ (101,84). ეს 
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სტატისტიკა, რა თქმა უნდა, საყოველთაო კანონის სახეს არ ატა– 
რებს, მაგრამ იგი იძლევა ზოგადი კანონზომიერების სწორად და- 
ხასიათებას. 

„მრავალი წლის ექსპერიმენტულმა გამოკვლევებმა და სპე- 
ციალურმა ფიზიოლოგიურმა ანალიზმა რომელიც შესრულებუ– 
ლი იყო ბავშვებზე, მოგვცა იმ კრიტერიუმებისადმი მიდგომის სა- 
შუალება, რომლებიც ახასაათებენ, ერთი მხრივ, ზრდისა და გან–- 

ვითარების ნორმას, ხოლო მეორე მხრივ, მისგან გადახრას, რაც 
გამოიხატება აქსელერაციისა და რეტარდაციის მოვლენებში. გა- 
მოკვლევებმა გვიჩვენა, რომ ე. წ. „ფიზიკური განვითარების კრი–- 

ტერიუმები ანთროპომეტრული მონაცემების მიხედვით არ შეიძ- 
ლება ნამდვილი ნორმალური განვითარების შეფასებისათვის ჩა- 
ითვალოს საკმარისად, ასეთ კრიტერიუმებად ,უნდა ჩაითვალოს 
არსებითად ფიზიოლოგიური მაჩვენებლები, რომელთა ·თავისებუ– 
რებანი ეყრდნობიან ენერგეტიკულ ასპექტებს. განსაკუთრებული 

მნიშვნელობა, როგორც ზრდისა და განვითარების განმსაზღვრელ 
ფაქტორს, უნდა მიენიჭოს ჩონჩხის კუნთის ფუნქციობის თავი–- 

სებურებებს, რაც ერთმნიშვნელოვანი არ არის სხვადასხვა ასაკში 
და, რომლებიც არ გამოდიან ოპტიმუმის საზღვრებიდან“ (67, 19). 

ანალოგიური შედეგებია მოცემული ქართველი მკვლევარე– 
ბის ო. დედაბრიშვილის და ა. ყანჩელის ნაშრომებში, რომლები 
მოხსენებული იყო ამავე კონფერენციაზე–– უკანასკნელი 5 წლის 
განმავლობაში მოსწავლეთა ჯანმრთელობის მდგომარეობის გაღრ– 
მავებული შესწავლის შედეგები“. ამ მკვლევარების მიხედვით, 

1956-1964 წლების მონაცემებით (ა. ყანჩელი), მნიშვნელოვანი- 
წინსელაა ბავშვთა ფიზიკურ განვითარებაში--7 წლის ვაჟების 
სიგრძემ ამ პერიოდში 7 სმ-ით მოიმატა, წონამ –– 1,48 კგ-ით, 
გულმკერდის გარშემოწერილობამ 2,9 სმ-ით. გოგონებში შესაბა– 

მისად –– 3,1 სმ. 1,69 კგ. და 2.52 სმ. მნიშვნელოვანი წინსვლა იყო. 
დადასტურებული ბავშვების ფიზიკური განვითარების სხვა ასა- 

კობრივ საფეხურებზედაც იმავე პერიოდისათვის. ! 

1935 წლიდან 1970 წლამდე პერიოდში 3-4 წლის ვაჟების. 

სიგრძემ მოიმატა (ო. დედაბრიშვილი) 4, 17 სმ-ით, ხოლო 'გოგო– 

ნებისამ 4,74 სმ-ით. ვაჟების წონა საშუალოდ ამ ხნის განმავლო– 
ბაში გადიდდა 1,2 კგ, გოგონებისა –– 2,1 კგ. 5-6 წლის ასაკის ვა–- 

ჟების სიგრძე გადიდდა 5,37 სმ-ით, გოგონებისა კი 5,23 სმ. ვაჟე– 
ბის წონამ მოიმატა 1,19 კგ, გოგონებისამ –- 1,90 კგ, რაც, ავტო– 

ტის აზრით, უნდა მიეწეროს სოციალური ფაქტორების განუხრელ 
წინსვლას. მორფოლოგიური და ფუნქციონალური ნიშნების მიხედ– 

ვით შესწავლამ (1967) გვიჩვენა, რომ დადებითი წინსვლა. მნიშე– 
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რელოფვანია 1924-1936 და 1957 წლებთან შედარებით, რაც სავსე– 
ბით შეესაბამება თითქმის მთელს მსოფლიოში შემჩნეული აქსე- 

ლერაციის მოელენას: 7-15 წლის ბავშვთა სხეულის ნამატი სიგრძე- 
სა და წონაში უკანასკნელი 1957-1967 წლების მანძილზე იყო: 

2-2,5-ჯერ მეტი ვაჟებისათვის” და 3-ჯერ მეტი გოგონებისათვის, 
ვიდრე 10 წლის მანძილზე 1924-1957 წლების რომელიმე შუალედ- 
ში, რაც საშუალოდ ასე შეიძლება გამოისახოს: კაცების სიგრძე 
2,674 სმ, წინააღმდეგ 1,059 სმ-სა. წონა კი––-1,436 კგ, წინააღმდეგ 

9,500 კგ-სა. გოგონებისათვის შესაბამისად: 1,82 კგ, წინააღმდეგ 

0, 620 კგ-სა... 
„ფიზიკური განვითარების აჩქარებამ უკრაინის სოფლის მოს- 

წავლეებში გამოიწვია, როგორც ძირითად მორფოლოგიურ მაჩვე- 

'ნნებელთა ცვლილება, ისე ფუნქციონალურ-ფიზიოლოგიური წინსე– 
ლაც, ორგანიხმისს მომწიფების აჩქარებაც.. სასკოლო ასაკის 
ბავშვთა ფიზიკური განვითარების აჩქარებამ გააუმჯობესა მათი 
ორგანიზმის ჰარმონიულობა“ (148; 17). 

ნებისმიერი დროისათვის საუკუნეობრივი ტენდენციის გვერ- 
დით ადღგილი აქვს შიგაჯგუფურ განსხვავებასაც განვითარებაში: 
ურთი და იგივე კალენდარული ასაკის ბავშვები, რომლებიც ერთ- 

ნაირ პირობებში «იზრდებიან, შეიძლება განსხვავდებოდნენ ერთი– 
მეორისაგნ მორფოლოგიური განვითარების დონით –– ჰქონდეთ 

განვითარების სხვადასხვა ასაკი, რაც განსაკუთრებით შეიმჩნევა 
გარდამავალ ასაკში, რომელშიც ბავშვი შედის განსხვავებულ კა- 
ლენდარულ ასაკში. დგება კითხვა: შეიძლება თუ არა გავაიგივოთ 

უს ორი არსებითად ერთი რიგის მოვლენები -– საუკუნეობრივი 
ტენდენცია და შიგაჯგუფური სხვაობა ინდივიდების განვითარებაში? 

ამ საკითხზე მეცნიერები კამათობენ და იგი ჯერ კიდევ არ არის 

გადაწყვეტილი. არის გამოთქმული ურთიერთსაწინააღმდეგო მო- 
საზრებანი. მაგ, აჰრბეკ-ვოთგე თავის გამოკვლევაში „აქსელერა–- 

ციის პრობლემა“ აღნიშნავს, რომ „თანამედროვე საზოგადოება- 

%ი განვითარების შიგაჯგუფური აჩქარება წარმოადგენს საუკუ- 
ზნეობრივი ტენდენციის გამოსახულებას--მის მოდელს“ (152; 69). 
ამის საწინააღმდეგო აზრზე დგას ჰაგენი (LI8ძიტი), რომელსაც მი– 
აჩნია რომ განვითარების საუკუნეობრივი ტენდენცია და შიგა- 
ჯგუფური აჩქარება არსებითად განსხვავებული მიზეზებითაა გა- 
მოწვეული და ამიტომ არ შეიძლება ღავუშვათ თითქოს სხვა- 
დასხვა მიზეზებს შეეძლოთ მოგვცენ ერთი და იგივე შედეგები. 
ე. ი. საუკუნეობრივი ტენდენცია ღა შიგაჯგუფური აჩქარებული 
განვითარები“ პროცესი ჰაგენისათვის ერთიმეორისაგან არსები– 
თად განსხვავებული პროცესი. ეს მოსაზრება ეყრდნობა აზრს 
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ომის შესახებ, რომ ადამიანთა ინდივიდები არსებითად განსხვავდე- 
ბიან ერთიმეორისაგან იმ მემკვიდრეობითი ინფორმაციის თავისე–- 
ბურებებით, “რომლებიც განაპირობებენ მათი ზრდა-განვითარების 

პროცესს არა მარტო ტემპით, არამედ საბოლოო ზომისა და უნარ- 

შესაძლებლობებით და რომელთა გავლენისაგან არც საუკუნეობ- 
რივი ტენდენციაა თავისუფალი -–- ეს თავისებურებები იქაც მოქ- 
მედებს თავის ზომის შესაბამისად. 

ფიზიკური ზრდა-განვითარების თანამედროვე” გამოკვლევებიც 
სავსებით ეთანხმება იმ გამოკვლევათა შედეგებს, რომლებიც 1200 და 
მეტი წლის წინათ იყო შესრულებული და ადასტურებენ იმ ფაქტს, 

რომ ბავშვის ფიზიკური ზრდა-განვითარება უფრო სწრაფად მიმდი- 
ნარეობს ამჟამად, ვიდრე ამას ადგილი ჰქონდა წარსულში, ასე მა- 
გალითად, სსრკ ჯანმრთელობის დაცვის სამინისტროს ბავშვე- 
ბისა და მოზარდების ჰიგიენის სამეცნიერო კვლევითი ინსტიტუ- 

ტის მონაცემების მიხედვით –- „ბავშვებისა და მოზარდების სხე–- 
ულის ზომის მატებისს და სქესობრივი მომწიფების პროცესის 
აჩქარება, რაც მათი ფიზიკური განეითარების აჩქარებაზე მიუთი–- 
თებს, დასტურდება ყველა ასაკობრივ სტადიაზე.. ათეული წლე- 

ბის წინანდელი და მათი ტოლი ახლანდელი ბავშვების განვითარე- 

ბის“ ასაკი განსხვავებულია. როგორც საარქიგო მასალებიდან · იქნა. 
დადგენილი, მენარხეს ასაკი მოსკოვის ოლქის ბავშვებისათვის 

1930 · წელს იყო 15 წელი (განვითარების შიგაჯგუფური განსხვა– 
ვების მხედველობაში მიღების გარეშე--მ. ზე), ხოლო 1950 წლი- 
სათვის ეს ასაკი გახდა 14 წელი. 

მასალის ანალიზი ხორციელდებოდა ისეთი ნიშნების მი-. 
ხედვით, როგორიცაა: სხეულის სიგრძე, ხელების სიგრძე, ფეხების 

სიგრძე, ბეჭისა და მენჯის განი, გულმკერდის გარშემოწერილობა, 
სხეულის წონა და სხვ. ახალი და ძველი მონაცემების ასაკების მი– 
ხედვით შედარებამ გვიჩვენა, რომ თითოეული ასაკის ახლანდელი 
გოგონები უფრო დიდებია, ვიდრე 30-იანი წლების მათი თანატო–- 
ლები. განსაკუთრებით დიდია განსხვავება. პუბერტატის –– 12-13: 
წლის ასაკში... 

მონაცემთა შედარება განვითარების ასაკის მიხედვით გვიჩვე- 
ნებს, რომ ზრდის პროცესის აჩქარება დროში არათანაბრად მიმ- 

დინარეობს... განსაკუთრებით აჩქარებულ განვითარებას აქვს ად– 
გილი მენარხეს დადგომამდე ერთი წლის განმავლობაში. მაგალი–- 
თად, თუ 60-იანი წლების 8 წლის ბავშვის მენჯის ძვლის განი უდ– 
რიდა 30-იანი წლების 10 წ. და 8 თვის ბავშვის ძვლის განს, 60- 

იანი წლების 13 წლის ბავშვის მენჯის ძვლის განი უდრის 30-იანი- 
წლების 17 წლის ბავშვის მენჯის , ძვლის განს. 
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"ამავე დროს, როგორც ამას მონაცემების შედარება გვიჩეე– 

ნებს, 60-იანი წლების გოგონების სხეულის · ყოველი ნაწილი უფ- 
რო დიდია, ვიდრე 30-იანი წლების ბავშვების სხეულის შესაბამი–- 
სი ნაწილები. ამავე დროს ეს განსხვავება რჩება, საერთოდ, ზრდის 
დამთავრების შემდეგაც, ე. ი. 60-იანი წლების ზრდადამთავრებუ- 
ლები აღემატებიან მოსკოვის ოლქში 30-იანი წლების ზრდადამთავ– 
რებულებს თავიანთი სხეულის სიდიდით“ (149; 72) 

§ 5. ადამიანის განვითარების აქსელერაციის თეორიები 

1. განვითარების აქსელერაციისა და რეტარდაციის შესახებ- 
დღემდე არ არსებობს საყოველთაოდ აღიარებული ერთიანი თეო– 
რია. იმის შესახებ, თუ რა იწვევს ამ მოვლენებს, რა ფაქტორები 

განაპირობებენ მათ, მრავალი განსხვავებული და ურთიერთსაპი–- 
რისპირო თეორიაა წამოყენებული. ადამიანის ფიზიკური განვითა– 
რების აჩქარების მოვლენის შესწავლა გვიჩვენებს მასზე სოცია– 
ლური გარემოსა და საერთოდ, გარემოს ზემოქმედების მნიშვ– 
ნელობას. 

ადამიანზე ზემოქმედი ფაქტორები იყოფა ორ ჯგუფად: პირ–- 
ველი –– გარემო თავის ბუნებრივი რესურსებით ––- ჰაერი, წყალი, 
ნიადაგი, მზე, ტემპერატურა, რადიაცია, კლიმატური პირობები და 

სხვა. მეორე კი––გარემო თავის სოციალური რესურსებით –- ეთ– 
ნოგრაფიული და დემოგრაფიული კუთვნილებით, კვება, მკურნა– 

ლობა, თამაში, სწავლა, შრომა, კულტურის შემდგომადობა, ჰიგი– 

ენა, ინფორმაცია და სხვ. 

ბუნებრივი გარემოს ფაქტორი ყოველთვი“ წინაისტორიული. 
ხანიდან იყო ადამიანების არსებობისათვის ერთნაირად აუცილე-- 

ბელი და ზემოქმედი, რის გამოც იგი, როგორც ასეთი, არ შეიძ-- 

ლება იყოს „საუკუნეობრივი ტენდენციის“ მიზეზი. მაგრამ იმის- 
მიხედვით, თუ როგორ გამოიყენებს ადამიანი ამ გარემოს, რა ეკო– 
ნომიკურ სახეს მისცემს მას, იგი შესაძლებელია ერთ-ერთი ფაქ- 
ტორი გახდეს ადამიანის განვითარების, როგორც აქსელერაციის,. 

ისე რეტარდაციის პროცესისათვის ამდენად, შეიძლება ითქვას,. 
რომ -ბუნებრივი .გარემო, თავის პირველყოფილი მნიშვნელობით, 
საერთოდ, არ არსებობს ცივილიზაციის მაღალ საფეხურებზე. იგი- 
გასოციალურებულია. 

მიუხედავად ამისა, თუ ყველა შესაძლო ფაქტორს გავითვა- 

ლისწინებთ და კლასიფიკაციას მოვახდენთ, აღმოჩნდება, რომ" 
ფაქტორთა რაოდენობაში თავის ადგილს მონახავს მოწინააღმდე– 
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გე თეორიათა შორის გათვალისწინებული თითოეული ფაქტორი. 
ასეთი კლასიფიკაცია. ორი მომენტისაგან არის ძირითადად ნაწარ- 
'მოები: 1. ბუნებრივი გარემო და 2. სოციალური გარემო. ეს ორი 
ფაქტორი, თავის მხრივ, შედგება მრავალფეროვანი ფაქტორები- 

საგან და თუ უმთავრეს მათგანს ჩამოვწერთ, მივიღებთ შემდეგი 
სახის კლასიფიკაციას: 1. ბუნებრივი გარემო, რომელიც შედგება 
ორი მომენტისაგან: შინაგანი ფაქტორები და გარეგანი ფაქტორე- 
ბი. თავის მხრივ, შინაგანი ფაქტორები შედგება შემდეგი მომენ- 

ტებისაგან: ა) ორგანიზმის ჯანმრთელობა, ბ) სახეობის ნიშნები, 

რასობრივი კუთვნილება, ინდივიდუალური კონსტიტუციური ნიშნე- 

ბი, ე. ი. მემკვიდრეობა. გარეგან ფაქტორებში კი იგულისხმება: ა) ჰა– 
ერი, ბ) წყალი, გ) ნიადაგი, დ) კლიმატი და ე) სხივური ენერგია. 

2 სოციალური გარემოს ადამიანზე ზემოქმედ ფაქტორთა 
შორის შეიძლება დავასახელოთ შემდეგი ფაქტორები: ა) კულტუ- 
რა, ბ) ეკონომიკა და დ) იდეოლოგია. ეს ფაქტორები ასე შეიძლე- 
ბა განაწილდეს: 1. კულტურული ზემოქმედების ფაქტორები: ა) 
მეცნიერება, ბ) ხელოვნება და დ) ურბანიზაცია; 2. ეკონომიკური 

ფაქტორები შეიცავს: ა) შრომის ორგანიზაცია, ბ) შემოსავლის განა- 

წილება და დ) ადამიანთა შორის ურთიერთდღამოკიდებულება: 3) 
„იდეოლოგიურ ფაქტორთა შორის შეიძლება დავასახელოთ შემდე– 
გი ფაქტორები: ა) რწმენა, ბ) მსოფლმხედველობა და დ) პიროვ- 

5ების ფიქსირებული განწყობები. 

იმისათვის რომ უფრო ღრმად და არსებითად ჩავწვდეთ ბი- 
«ლოლოგიური და სოცილური გარემოს ცნებებს, მათს გავლენას 

ადამიანის არსებობასა და განვითარებაზე, ორგანიზმისა და გარე–- 
მოს ურთიერთკავშირსა და ზემოქმედებაზე, საჭიროა არსებობი- 
«ა და განვითარების ცნებათა ერთმანეთისაგან გამოყოფა და ცალ- 
“ცალკე განხილვა, მათი არსებითი ნიშნებისს დადგენა, არსებობი- 
სათვის აუცილებელი პირობები ყოველთვის არ შეიცავს განვითა- 
„რებისათვის აუცილებელ პირობებს, მიუხედავად იმისა, რომ გან- 
ვითარებისათვის აუცილებელი პირობები შედის არსებობისათვის 
აუცილებელ პირობებში და მის გარეშე არც არსებობს, ამიტომ 
'”საჭიროა გამოვაცალკევოთ ერთმანეთისაგან არსებობისა და განვი- 
„თარების ცნებები და ვნახოთ მათი ადგილი ორგანიზმისა და გა- 
-რემოს ურთიერთკავშირში. - 

გარემოს ფაქტორთა გამოყოფას ბიოლოგიურ და სოციალურ 
«ფაქტორებად აქვს თავისი საფუძვლები, რომელთაგან ძირითადია 
„ფაქტორის ადამიანის ორგანიზმთან კავშირის ხასიათი, მისი თავი- 

“სებურება, სოციალური ფაქტორის გავლენა ორგანიზმის განვი- 
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"თარებაზე, ყოველთვის გაშუალებულია ბიოლოგიური ფაქტორით, 
რომელიც უშუალოდაა დაკავშირებული ორგანიზმთან. 

განვითარების პირობებია იმ ფაქტორების სიმრავლე, რომ- 

ლებიც პირდაპირ ან არაპირდაპირ მონაწილეობენ და განაპირო- 

ბებენ მას და ურომლისოდაც ვერ განხორციელდებოდა ეს პრო- 

ცესი. „სხვანაირად რომ ვთქვათ, ეს ის არსებითი ხასიათის პირო– 

ბებია, რომლებიც მოქმედებენ რა განსაზღვრული თანმიმდევრო– 
ბით, განაპირობებენ ორგანიზმის განვითარების სტადიების მიმ-. 

დევრობას, რითაც უზრენველყოფენ მისი ცხოვრების ციკლის 

დასრულებას (კვერცხუჯრედიდან კვერცხუჯრედამდე) (97, 103). 
იოჰანსენის აზრით, თვისებრივად განსხვაედებიან ერთიმეორისა- 
”გან არსებობისათვის აუცილებელი და განვითარებისათვის აუცილე– 
ბელი პირობები. არსებობისათვის აუცილებელი პირობები, ცხა- 
დია, აუცილებელია განვითარებისთვისაც, მაგრამ იგი ყოველთ-- 

ვის არ არის საკმარისი და მაშინ იგი უნდა შეივსოს ახალი, გან- 
ვითარებისთვის აუცილებელი პირობებით რომლებიც სპეციფი– 

კურია და თვისებრივად განსხვავდება არსებობისთვის აუცილე- 

ბელი პირობებისაგან. 

იოჰანსენი ფაქტორთა სამ ჯგუფს არჩევს ერთმანეთისაგან.. 

იგი ფაქტორებად თვლის იმ ცალკეულ პირობებს, რომელთაგან, 

როგორც ელემენტებისაგან, შედგება გარემო პირობები. ეს პირო– 

ბები იყოფა ადამიანის არსებობისა და განვითარების მიმართ და– 

მოკიდებულები“ მიხედვით სამ ჯგუფად: ა) ინდიფერენტული, 

ბ) აუცილებელი და გ) მავნებელი. ამავე დროს უნდა გავითვალის- 

წინოთ, რომ ის ფაქტორები, რომლებიც ინდიფერენტული ან 

მავნებელია ერთი სახეობის ცოცხალი არსებისათვის, შეიძლება- 

აუცილებელი ფაქტორი იყოს სხვა სახეობის არსებისათვის. 

2. მოცემული სახის სიცოცხლისათვის აუცილებელი ფაქტორე–- 
ბი უნდა განვასხვავოთ ერთიმეორისაგან იმ დანიშნულებათა მი- 
ხედვით რომელიც მათ აკისრიათ სიცოცხლის განვითარების. 

მთლიანი ციკლის ცალკეული სტადიების მიმართ. ამ ფაქტორთა 

შორის ზოგიერთი მთელი ციკლისათვის ერთნაირად საჭიროა 

განვითარების ყველა სტადიაზე, სხვებს კი განსხვავებული მისია. 

აკისრიათ და სფეციფიკურნი არიან ორგანიზმის განვითარების 

ცალკეული სტადიებისათვის, ასეთ ფაქტორთა ერთობლიობა, რო- 

გორც ამას. იოჰანსენი ამბობს, განაპირობებს სიცოცხლის სრულ 

ციკლს „კვერცხუჯრედიდან კვერცხუჯრედამდე“. 
ცხოვრების პირობები, ანუ ფაქტორთა სიმრავლე, რომელი 

აუცილებელია განსაზღვრული სახეობის ცოცხალ არსებათა სი- 

ცოცხლისათვის, იყოფა ორ ჯგუფად: ა) არსებობის პირობებად, 
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«ანუ იმ ფაქტორთა სიმრავლედ, რომლებიც აუცილებელია ამ სა– 

ხეობათა სიცოცხლის და განვითარებისათვის მაგრამ არ არის 

“საკმარისი და ბ) განვითარების პირობები, ანუ იმ ფაქტორთა სიმ- 
რავლე, რომლებიც აუცილებელი და საკმარისია ორგანიზმის გან–- 

ვითარებისათვის. 

არსებობისა და განვითარების“ პირობათა ერთობლიობა თუ 

“სრულადაა წარმოდგენილი გარემოში, მაშინ მოცემული სახეობის 
ცოცხალ არსებათა განვითარება უზრუნველყოფილია და მას თან 
„ახლავს, განსახღვრული პერიოდის მანძილზე, აქსელერაციის პრო- 
ცესი, განსაკუთრებით იმ არსებათათვის, რომელთათვისაც ამგვა– 

რი პირობების დადგომამდე განსაკუთრებით მძიმე იყო საცხოვ- 
-რებო გარემო პირობები ხოლო იმ არსებათათვის, რომლებიც 
“უფრო კარგად იყვნენ შეგუებულნი წინანდელ გარემო პირობებს, 
დგება რეტარდაციის, დაკნინების და შეიძლება გადაგვარების ან 

“მთლიანად მოსპობის პირობები, ე. ი. როგორც აღნიშნული. იყო, 
ერთი სახეობის ცოცხალი არსებისათვის არსებობისა და განვითა- 
-რებისათვის აუცილებელი და საკმარისი პირობები შეიძლება დამ- 
'ღუპველი აღმოჩნდეს მეორე სახეობის ცოცხალი არსებათათვის. 
„არსებობისა და განვითარებისათვის ამგვარი აუცილებელი და საკ- 
“მარისი პირობების მკვეთრი და სწრაფი (ცვლილებათა საფუძველ- 

“რზე განხორციელებული შეგუების პროცესი საფუძვლად ედება 
"სიცოცხლის არა მარტო განვითარებას, არამედ აგრეთვე განვითა- 

«რების აჩქარებისა და დაქვეითების პროცესებსაც. 

3, ადამიანის საფეხურზე არსებობისა და განვითარების პირო-– 
ბები არსებითად შეიცვალა იმ აზრით, რომ ისინი გაადამიანურე- 
-ბულია, სოციალური სახე აქვს მიღებული რდა შემთხვევებისაგან 

„კი „არაა დამოკიდებული, არამედ დაპროგრამირებული და” მართ- 

ვადია გარკეულ ფარგლებში და სულ უფრო ფართოედება ეს 
"ფარგლები. ამიტომ ბუნებრივია, რომ „ადამიანის შესწავლა გა- 

“მოვიდა სპეციალურ (ანთროპოლოგიურ) დისციპლინათა ფარგლე- 

ბიდან დღა მთელი თანამედროვე მეცნიერებათა საერთო ამოცანად 
იქცა. ამ საერთო ამოცანის გადაწყვეტისას ყალიბდება ახალი ურ- 
«თიერთდამოკიდებულება საზოგადოებრივ და საბუნებისმეტყვეე- 
·ლო მეცნიერებათა შორის: ადამიანის სამედიცინო და პედაგოგი- 

“ურ, ტექნიკურ და ეკონომიკურ, მეცნიერულ და მხატვრულ შე- 
'მეცნებებს შორის“ (062; 238). . 

მეცნიერებათა ურთიერთკავშირი და ადამიანის საერთო ძა- 
“ლით შესწავლის შესაძლებლობა საშუალებას იძლევა უფრო ღრმად 
ვწვდეთ ადამიანის განვითარების ფაქტორთა ბუნებას და უფრო 

სრულად შევისწავლოთ ისინი. ჯერჯერობით მრავალი თეორიაა 
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“წამოყენებული ამ მიმართულებით, მაგრამ უმრავლესობა ურთი- 

'ერთსაწინააღმდეგო და აშკარად სინამდვილის მიმართ შეუფერე– 

ბელია. ამიტომ ჩვენი მიზნებისთვის უნდა დავკმაყოფილდეთ მხო- 
-ლოდ ზოგიერთი, მეცნიერულად საინტერესო თეორიათა განხილვით. 

ადამიანის არსებობისა და განვითარების პირობებს ქმნის 
-ფაქტორთა სრული სისტემა, რომელიც განსხვავებულ გავლენას 
ახდენს მისი განვითარების განსხვავებულ ეტაპზე. მაინც რა იწ- 
ვევს განეითარების მარადიულ პროცესში ცვლილებებს -– აქსე– 
·ლერაციისა და რეტარდაციის პროცესებს? 

ზემოთ ჩამოთვლილი არსებობისა და განვითარების პირობე– 
ბსა და ფაქტორებს შორის მაინც განსაკუთრებით საინტერესოდ 
“იმ ფაქტორების გამოყოფა მიგვაჩნია, რომელთაც ეყრდნობა აქ- 
სელერაციის კანონზომიერების ამხსნელი თეორიები: 

1) პელიოგე ნური თეორია: ადამიანის ფიზიკური გან– 
ვითარების აქსელერაციის ახსნის მიზნით, 1935 წელს გერმანელ- 
მა მეცნიერმა კოხმა გამოთქვა აზრი იმის შესახებ, რომ ფიზიკუ- 
რი განვითარების აქსელერაციის პროცესის მიზეზად შესაძლებე- 
ლია ჩავთვალოთ მზის ენერგიის ინტენსიური გამოყენება მოზარ–- 
ღი თაობის ზრდა-განვითარების პროცესში. კოხი თელის, რომ 
მზის ენერგიას ახლა უფრო ინტენსიურად იყენებენ, ვიდრე წინათ. 
ახლა ბავშვები და მოზარდები უფრო დიდხანს არიან მზეზე, ეს 
კი იწვევს მოზარდ ორგანიზმში ვიტამინის სინთეზის გაძლიერე–- 
ბას, რაც, თავის მხრივ საფუძვლად ედება ზრდა–განვითარების 
ტემპის აჩქარებას (159; 35) 

მაგრამ კოხის თეორიას არ იზიარებენ სხვა მკვლევრები, მა– 
გალითად მიიიხიIძC-+Iხით§ვიი-ის ახრით 1, სოფლისა და ქა- 
ლაქის ბავშვთა ზრდა-განვითარების განსხვავება არ აიხსნება ჰე- 
ლიოგენური თეორიით. 2. კოხის ჰელიოგენური თეორია, მსგაე- 
სად ლენცის კვების თეორიის, აბსოლუტურად აცხადებს ერთ 
ფაქტორს, რაც მიუღებლად ხდის მათ, რამდენადაც ზრდა-განვი–- 
თარების პროცესსა და მის აჩქარებს განაპირობებს არა ერთი 

რომელიმე ფაქტორი, არამედ ფაქტორთა მთელი სიმრაელე. 
2 ჰეტეროზიის თეორია ქორწინებაში არსებული ნა- 

ციონალური, რელიგიოზური, კასტობრივი და სხვა სახის აკრძალ– 
ვათა გაუქმებამ გამოიწვა დცვვლილებები მემკვიდრეობაში, რაც 
აქსელერაციის სახით ვლინდება ახლანდელ თაობაში. რა თქმა უნ– 
და, ამ თეორიაში არის რაციონალური მარცვალი, მაგრამ „საუ- 

კუნეობრივი ტენდენციის“ დაყვანა ჰიბრიდიზაციის პროცესზე არ 

წარმოადგენს რეალობას. როგორც ამ თეორიის მოწინააღმდეგე– 
ები ამბობენ; აქსელერაციის პროცესი იქაც კანონიერად მიმდინა– 
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რეობს, სადაც „საქორწინო აკრძალვები“ არ არის გაუქმებული. 
ამიტომ, მიუხედავად ჰეტეროზიის ფაქტისა, ეს ერთი ფაქტორი არ. 
შეიძლება ჩაითვალოს აქსელერაციის ამხსნელ ერთადერთ ფაქ- 

ტორად. აქ უნდა ვიგულისხმოთ ფაქტორთა სიმრავლე, რომელთა 
შორის, მოცემულ კონკრეტულ პირობებში, ერთი ან რამდენიმე 
ფაქტორი იქნება წამყვანი "ხოლო დანარჩენი –– დამხმარე და 
ხელისშემწყობნი, როგორც ამას ბენჰპოლდტ-ტომსონი ამტკიცებს. 

3) მოძრაობის თეორია. კუნთური მოქმედების ონტო- 

გენეზურ ფორმირებასა და განვითარებას აქვს ორგვარი წანამძღვა– 
რი; ბიოლოგიურ-მამოძრავებელი აპარატისა და მისი მარეგული-. 

რებელი ცენტრების სახით და სოციალური საზოგადოების მოთ- 
ხოვნები, რომლებიც მიმართულია მოძრაობითი ჩვევების სისტემის 

შექმნისაკენ რომლებიც საჭიროა ადამიანური მოქმედების ძირი–- 
თაღი ფორმის-- შრომითი საქმიანობის განხორციელებისათვის: გა- 

მართული სიარული, ხელის ნატიფი მოძრაობა და სხვა. 

პოლონელი მკვლევარი იასიცკი წერს: „1-დან 20 წლამდე 
კრაკოველი ბავშვებისა და ახალგაზრდობის შესწავლამ დაამტკი- · 
ცა, რომ სხეულის სხვადასხვა ნაწილის ზრდის ტემპი სხვადასხვა- 
ნაირია სხვადასხვა ასაკობრივი პერიოდისათვის, რის გამოც ირღ- 

ვევა სხეულის პროპორციები და ასაკის სხვადასხვა ეტაპზე ადგი- 
ლი აქვს ბავშვის კონსტიტუციის (ცვლილებას“. - ამ მოვლენის 

ასახსნელად ავტორი მიმართავს, გარდა მემკვიდრეობითი მონაცე– 
მებისა, ონტოგენეზში ინტენსიურ მოძრაობათა ტიპებს. ქვედა კი- 

დურების უფრო ინტენსიური ზრდა დაკავშირებულია მათ უფრო. 
ინტენსიურ მოძრაობასთან, ერთი სიტყვით, ავტორის აზრით, მოძ- 

რაობა და მისი ხარისხი ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი და ძლიერი 
ფაქტორია, რომელიც გარემოსთანა დაკავშირებული, რომელიც · 

გავლენას ახდენს ფენოტიპის ფორმის საბოლოო ჩამოყალიბებაზე 

და სხეულის პროპორციის გაფორმების პროცესზე ონტოგენეზში. 

მოძრაობა ისეთი ფაქტორია, იასიცკის აზრით, რომელიც მემ- 

კვიდრეობის ფარგლებში იწვევს ადამიანის სხეულის ფორმისა და 

პროპორციებში ცვლილებებს. 
იასიცკის გამოკვლევათა საფუძველზე სხვა მკვლევრებმა უჩ- 

ვენეს, რომ: ფუნქციის სტიმულირება ბიოლოგიური განვითარე- 

ბის პერიოდში განაპირობებს მოცემული ორგანიზმის სრულფა- 
სოვან მომწიფებას, რაც ნიშნას არა მარტო მორფოლოგიური 
აგებულების სრულყოფას, არამედ მის მზაობასაც, შეასრულოს 
თავის ფუნქცია. 

აქედან ცხადი: ის, თუ რა დიდი მნიშვნელობა აქვს ადამია– 

ნის ჰარმონიული განვითარებისათვის მისი ზრდისა და ფორმირე– 
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ბის პროცესში ინტენსიურ ფიზკულტურულ ვარჯიშებს. ამავე დროს 
დადგენილ იქნა ფიზიკური ვარჯიშების ინტენსივობასა და ფიზიკუ- 

“რი განვითარების აქსელერაციას შორის მაღალი კორელაცია. 
4 გონებრივი აქტივობის თეორია. ინდივიდის 

ფიზიკური განვითარებისათვის მოძრაობის შემდეგ და მასთან ერ- 
თად დიდი მნიშვნელობა აქვს თავის ტვინის ქერქის ფუნქციობას, 
რომელსაც საფუძვლად უდევს ადამიანის სხეულის სტრუქტურის 
თავისებურებანი. ადამიანის თავის ტვინის მორფოლოგიური აღ- 

ნაგობა წარმოადგენს მისი საზოგადოებრივი ისტორიის ნაყოფს. 

ახალშობილის ქერქქვეშა კვანძები უფრო ადრე აღწევენ სამოქ– 
მედო მზაობას, ვიდრე ქერჭი, მაგრამ ონტოგენეტური განვითარე– 

ბის ადრეულ ასაკიდანვე ჩაერთვება იგი და სულ უფრო დიდი მნიშ- 

ვნელობის ხდება მისი როლი ინდივიდის განვითარებისა და პი- 
როვნების ფორმირების საქმეში, რაც იმაზე მიუთითებს, რომ ინ–- 
დივიდუალური განვითარების პროცესს წარმართავს ცნს-ის უკვე 
მოქმედი ფენები ორბელი დიდ მნიშვნელობას აძლევდა ნერვუ- 
ლი სისტემის სხვადასხეა დონის აქტივობის ფუნქციის ჰეტერო- 
ქრონულად მომწიფებას განვითარების საერთო სისტემისათვის. 
იგი წერდა: „ჩვენ მოწმენი ვართ იმისა, რომ ბავშვებში ადგილი 
აქვს ქცევის მემკვიდრეობით მზა ფორმებთან პირობითი კავშირე- 
ბის შექმნას, ბავშვს უკვე შეუძლია პირობითი რეფლექსების შე- 

მუშავება, ხოლო შემდეგ მასში მწიფდება მოქმედების სხვა ფორ- 
მებიც რომლებიც მემკვიდრეობითია. ამ გარემოებას მე ვთვლი 
საგანგებო მნიშვნელობის მქონედ და, მგონია, რომ მას აქეს გან– 
საკუთრებით დიდი მნიშვნელობა შრომითი ჩვევებისა და საქმია- 
ნობის იმ რთული ფორმების განვითარებისათვის, რომლებიც მეტ- 
ყველებისა და წერის აქტებს შეადგენენ... 

მზამზარეული უპირობო აქტები პირობითი კავშირების გან–- 

საკუთრებული საშუალედო რგოლებითაა ერთმანეთთან დაკავში– 

რებული. 
ნერვული სისტემის განვითარების ადრეულ ეტაპებში საქმია– 

ნობის შეძენილი ფორმების ეს შეჭრა, ჩემი აზრით, განსაკუთრებით 

უნდა იქნეს ხაზგასმული იმიტომაც, რომ ის თანდაყოლილი რეაქ– 
ციები, რომლებიც უფრო გვიან აღმოცენდებიან განვითარების 
პროცესში, დიდ მოდიფიკაციას განიცდიან საქმიანობის ამ შეძე– 

ნილი ფორმებისაგან, რომლებიც, შესაძლებელია, ცვლის თანდაყო– 

ლილი კომაონენტების განვითარების მსვლელობას. იგი ამავე დროს 

განსაკუთრებულ როლს თამაშობს ადამიანის განვითარებაში“ (119, 

356). 

უნდა ვიგულისხმოთ, რომ გონებრივი მოქმედების აქტივობა 
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პირდაპირ თუ არაპირდაპირ გავლენს ახდენს ადამიანის ორგა– 
ნიზმის ფიზიკურსა და ფუნქციონალურ განვითარებაზეო, ამბობდა 

ორბელი. 

5) ურბანიზაციის თეორია (ლათინური სიტყვიდან- 

ცIხი15ე –- ქალაქიე –- დიდი ქალაქით გამოწვეული ტრავმა.. 

ხშირად განვითარების საუკუნეობრივ ტენდენციას მიაწერენ ურბა–- 

ნიზაციის მოვლენას, სოფლის მოსახლეობის მიგრაციამ ქალაქებში, 
სადაც ჭარბადაა ფიზიკური და ფსიქიკური შთაბეჭდილებები, და- 

აჩქარა ბავშვების ზრდა-განვითარების პროცესი. 
უკეთებს «ა ანალიზს ურბანიზაციის ცნებას, ბ. ტომსენი ამ– 

ბობს: იგი შეიძლება გაიყოს ფიზიკურ და ფსიქიკურ დაძაბულობე- 

ბად, რომლებიც წმინდა ქალაქის პროექტია და რომელთა შედეგადაც- 

ხდება სქესობრივი მომწიფების დაჩქარება და გამღიზიანებელთა. 

სუმაცია. ამავე დროს ბ. ტომსენი თვლის, რომ „ქალაქით გამოწვე– 

ული ტრავმა“ თავისი ხასიათის მიხედვით მცდარია, რამდენადაც მას. 

არ გააჩნია საკმაო საფუძველი. 
ბ. ტომსენი უარყოფს „სქესობრივი განათლების“ საფუძველ.-- 

ზე აქსელერაციის მოვლენის ახსნის შესაძლებლობას, მაგრამ ვ. ს. 

სოლოვიოვა სხეადასხვა მაგალითებით ადასტურებს, რომ „სქესობ– 

რივი შთაბეჭდილებებით გამოწვეულ ნერვულ აგზნებას თან სდეეს. 

მომწიფების პროცესის აჩქარება“ (133,99), “რაც პირდაპირი დადას–- 

ტურებაა ნერვული აქტივობის ზრდის საფუძველზე ორგანიზმის. 

ზრდა-განვითარების ტემპისა და ინტენსივობის მატების შესახებ- 

დაშვებული თეორიისა, 

6) ნუტრიტიული თეორია. ზოგიერთი ავტორის აზ– 
რით, კვების გაუმჯობესებას დიდი მნიშვნელობა აქვს ადამიანის 

სხეულის ზრდა-განვითარების საქმეში. განსაკუთრებით მნიშვნელო– 
ვანია, მათი აზრით, კვების პროდუქტებში ვიტამინების შემცველო– 

ბის ზრდა, რაც იწვევს ფიზიკური განვითარების აჩქარებას. 

7 ღასხივების თეორია. ეს თეორია იმაზე მიუთი-- 

თებს, რომ რენტგენის აპარატის ფართოდ გაგრცელებამ და დასხი–. 

ვების პროცესისათვის ღიდი მნიშვნელობის მინიჭებამ სხვადასხვა- 

სახის ავადმყოფობის შემთხვევაში, გამოიწვია მოზარდების სისტე– 

მატური დასხივება, რამაც, თავის მხრივ, გამოიწვია ზრდა–განვითარე-- 

ბის აჩქარება. 

8) 8იიიჩი1ძი “იხიL-150)-ის ჰიპოთეზა. ზემოთ აღწერილი 

და მრავალი სხვა თეორიას რომლებიც თავიანთ ავტორებს 
მიაჩნიით აქსელერაციის მოვლენის ამხსნელად, ბ. ტომსენი-. 

სათვის ძალიან საინტერესო თეორიებია მაგრამ ცალ-ცალკე 
აღებული არც ერთი მათგანი საკმარისი არ არის აქსელერაციის ასახ-- 
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სნელად და არც შეიძლება მათი შეწყნარება ამ მოვლენის ამხსნელ 
ფაქტორებად. ამიტომ იგი მიისწრაფვის, მოუნახოს ამ მოვლენას 

უფრო ზოგადი თეორიული ახსნა რომელიც გაითვალისწინებდა 
ადამიანის განსაკუთრებულ მდგომარეობას ცხოველთა შორის. ეს 
განსაკუთრებული მდგომარეობა იქნებოდა აქსლერაციის განმსაზლ- 
ვრელი ფაქტორი. 

თუ ზოგიერთი ავტორი ფიზიკური განვითარების აქსელერაცი–- 
ს ფაქტორად მიიჩნევს ცალკე აღებულ ამა თუ იმ ეგზოგენურ ფაქ- 
ტორს (კვება, კლიმატი, დასხივება, ურბანიზაცია და სხე.), ბ. ტომ- 

სენი ხაზს უსვამს ადამიანის ფსიქიკის თავისებურებებს, რომლებიც 
სხვა ფაქტორებთან ერთად გადამწყვეტ როლს თამაშობს მის ფი- 
ზიკურ ზრდა-განვითარებაში. 

იგი ამტკიცებს, რომ თანამედროვე ცივილიზაცია თავის მრა- 

ვალფეროვანი გამღიზიანებლებით განსაკუთრებით ძლიერ გავლენას 
ახდენს ადამიანთა განსაზღვრულ ტიპზე, რომელთაც აქვთ ვეგეტა– 
ტიური, შინაგანი, სეკრეციისა და ცნს-ის ძლიერი ”შთაბეჭდი- 

ლებადი სტრუქტურა და გაძლიერებული გონებრივი რეაქტი- 
ულობა. ადამიანის ასეთი ტიპი, სხვა კონსტიტუციური რაგვარობის 

მიუხედავად, ხასიათდება ადრეული და აჩქარებული განვითარებით. 

ავტორი ცდილობს ეგზოგენური და ენდოგენური ფაქტორების 
სპეციფიკის ურთიერთზემოქმედების გამომჟღავნებას და თვლის, 
რომ ქალაქის გავლენა განსაკუთრებით მოქმეღებს ენდოგენური მიდ- 
რეკილების მქონე ადამიანთა ტიპზე. მისი აზრით, მთავარი განსხვა– 

ვება ქალაქსა და სოფელში მცხოვრებთა შორის იმაში მდგომარე– 
ობს, რომ ქალაქში, განსაკუთრებით კს დიდ ქალაქში, მიისწრაფვიან 

ამაღლებული აგზნებადობის ტიპის ადამიანები. მაშასადმე, სოფლი– 

დან ხდება ყველაზე მოძრავი, მოუსვენარი, ცოცხალი და, როგორც 

წესი, ყველაზე ნიჭიერ მცხოვრებთა განთესვა, რაც იწვევს ასეთე– 
ბის მნიშვნელოვან კონცენტრაციას ქალაქში, ამავე დროს სოცია- 

ლურად უფრო უზრუნველყოფილ კულტურულ ფენებში. 
მისი აზრით, ქალაქის პირობები კიდევ უფრო აძლიერებენ ამ 

თვისებას, რაღგანაც ვეგეტატიურად მოძრავი ადამიანები ქორწინ- 

დებიან, ჩვეულებრივ, მსგავსებზე და ახალი თაობის მემკვიდრეო– 

ბითი ნიშნები მეტი ალბათობით, ასევე მოძრავი და ქალაქში ცხოე– 
რებისადმი მეტი მიდრეკილების მქონენი იქნებიან, ამიტომ სულ 

უფრო დიდი რაოდენობით იყრიან თავს ქალაქის ცენტრში ადამია–- 
ნები, რომელთაც აქვთ დიდი ვეგეტატიური და ცერებრალური 
მგრძნობიარობა. აქედან გამომდინარე, ბ. ტომსენი ასკვნის, რომ ქა– 
ლაქის პირობებს მივყავართ ადამიანთა ზრდისა და განვითარების 
შემდგომი გაძლიერებისაკენ, რაც იწვევს, მისი აზრით, ქალაქსა და 
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სოფელში მცხოვრებთა შორის განსხვავების ზრდას ფიზიკური გან- 
ვითარების ტემპსა და ტიპს შორის: სოფლელები ფლეგმატიკები, 
ნაკლებად მოძრავი, უინტერესონი, ნაკლებად ინტელექტუალურები 
და ნაკლებად მამაცნი რჩებიან. 

ამ თეორიამ, რომელიც შე რჩევის თეორიის სახელ- 
წოდებითაა ცნობილი, და, რომელსაც ჰქონდა პრეტენზია მოეხსნა 

ყველა სხვა თეორიის ცალმხრივობა და უკმარისობა და მოეცა გან- 
ზოგადებული სახის სრულყოფილი მიზეზი, რომელიც აგვიხსნიდა 

აქსელერაციის ფაქტს, მარქსისტულ ლიტერატურაში უარყოფითი 

შეფასება მიიღო. “ 

შერჩევის თეორია, როგორც განვითარების აქსელერაციის ბურ- 

ჟუაზიული თეორია, ვერ პასუხობს ამ მოვლენის საყოველთაობის 
მიზეზებზე, მის მიერაც, როგორც სხვა თეორიების მიერ, ცალმხრი- 

ვადაა საკითხის არსი განხილული: აქსელერაცია ისეთივე: ფაქტია 
სოფელში, როგორც ქალაქში და სხვანაირად არც შეიძლება იყოს 

იგი სოციალისტურ ქვეყნებში, სადაც განვითარება იქითკენაა მიმარ- 
თული, რათა მოისპოს, წაიშალოს ზღვარი ქალაქსა და სოფელს 

შორის. ხოლო რაც შეეხება შერჩევის თეორიის მიერ ადამიანების 
გადანაწილებას ქალაქსა და სოფელს შორის მათი ქოლერიკობისა 
და ფლეგმატიკობის მიხედვით, მათი ნიჭიერებისა და უნიჭობის მი- 

ხედვით, როგორც ბურჟუაზიული თეორია, მიუღებელია განვითა– 

რების მარქსისტულ-ლენინური თეორიის მიხედვით- 
ამგვარად, როგორც ვხედაგთ, აქსელერაციის მოვლენის ამხსნე– 

ლი ფაქტორების შესახებ თეორიების ნაკლებობა არ არის, მაგრამ 
ცალ-ცალკე აღებული, რაოდენ საინტერესოც არ უნდა იყოს ისინი, 

მაინც არ შეიძლება აქსელერაციის ამხსნელ თეორიად მათი შეწყ- 
წარება. 

4. რა თქმა უნდა, მარქსიზმის მიხედვით, უნდა ვიგულისხმოთ, 
რომ განვითარების აჩქარებას საფუძვლად უდევს: სოციალურ-ეკო- 
ზომიკური და საცხოვრებო პირობების, სამედიცინო და ჰიგიენური 
პირობების, განათლებისა და ინფორმაციის მიწოდების და სხვ. გა- 
უმჯობესება, ამიტომ ცხადია, სადაც მოხდება არსებულ პირობებთან 

შედარებით ამ პირობათა უფრო მკვეთრად შესამჩნევი გაუმჯობე– 
სება, იქ ექნება ადგილი განვითარების მკვეთრად შესამჩნევ აჩქა– 
რებას და, პირიქით, სადაც ერთი პროცესი უფრო ნელა მიმდინა– 

რეობს, იქ მეორეც ნაკლებად შესამჩნევი იქნება. 

მაგრამ დგება საკითხი: აქსელერაციის ფაქტი მარტო ფიზიკურ 
განვითარებას ეხება, თუ იგი ასევე მოიცავს ფსიქიკურ პროცესებ- 
საც? ამ კითხვაზე ა. მარკოსიანე შემდეგნაირად პასუხობს: „თეო– 
რიულად თუ ვიმსჯელებთ, რა თქმა უნდა, ბავშვები საერთოდ დი– 
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დები გახდნენ, მაგალითად, თუ ორი წლით ადრე მოხდა სქესობრივი 
მომწიფება, იმავე ორი წლით ადრე მოხდა მთელი ენდოკრინული 
და ნერვული სისტემის გადასტრუქტურება და მათი ფუნქციონა- 

ლური აქტივობის გარდაქმნა. ამიტომ, ცხადია, ჩვენ შეგვიძლია და- 
ვუშვათ, რომ აქსელერაცია მოიცავს ფიზიოლოგიურ მექანიზმებსაც 
და ფსიქიკურ პროცესებსაც, თუმცა არც ფიზიოლოგიას და არ.) 
ფსიქოლოგიას ჯერ არ წამოუყენებია ამ დებულების დამადასტურე- 
ბელი საბუთები. სოციალური აქსელერაციას ქვეშ ჩეენ გვესმის 
ჩვენი ბავშვობის ცოდნის გადიდება იმასთან შედარებით, რაც მათ 

ტოლებს ჰქონდათ XX საუკუნის პირველ მეოთხედში. სოციალური 
აქსელერაცია გაპირობებულია რიგი ფაქტორებით. პირველ რიგშ» 

კი მშობელთა ზოგადსაგანმანათლებლო ცენზის მკვეთრი ზრდით... 

ახლანდელი ბავშვები თავისუფლად ხმარობენ ისეთ ცნებებს, რომ- 
ლებიც მიუწვდომელიც კი იყო მათი ტოლებისათვის 30-40 წლის 

წინათ" (115, 24). 
აქსელერაციის ფაქტი სახალხო მეურნეობის მრავალ პრობლე- 

მას აყენებს და, კერძოდ, ექვსწლიანების სწავლებისა და 16 წლია– 

ნების უმაღლეს სასწავლებლებში მიღების საკითხებსაც, მაგ- 
რამ მათი გადაჭრა უფრო ადვილი საქმეა, ვიდრე იმ საფუძვლების 

დამკვიდრება, რომელიც სოციალიზმის პრინციპზე დაყრდნობით, 

ადამიანთა ეკონომიკური ცხოვრების დონეების სულ უფრო ერთ- 
მანეთთან მიახლოვებას გულისხმობს და, რომელიც, ჯერჯერობით 

სამწუხაროდ, ძალიან შორსაა განხორციელებისათვისს დასახული 
მიზნისაგან, მით უმეტეს, რომ ყოველი ღონისძიება, რომელსაც მი- 
მართავს ამ მიზნისკენ ნაბიჯის გადასადგმელად სახელმწიფო, სულ 
უფრო და უფრო საწინააღმდეგო შედეგებს იძლევა. ამავე დროს თი– 
თოეული ინდივიდის გონებრივი განვითარების დონე ძირითადად 
დამოკიდებულია, ერთი მხრივ, საზოგადოების განვითარების იმ დო- 

ნისაგან, რომელსაც მიაღწია მან ბავშვის დაბადების მომენტისათ- 

ვის და, მეორე მხრივ, იმ მდგომარეობისაგან, რომელიც უკავიათ 

მის მშობლებს ამ საზოგადოებაში; ე. ი. ინდივიდის ინტელექტუა- 
ლური განვითარება დეტერმინირებულია საზოგადოებრივ ურთიერ- 
თობათა ერთობლიობით- ამიტომ ადამიანთა ცალკეული ჯგუფები და 

მთელი თაობებიც კი შეიძლება განსხვავდებოდნენ ერთიმეორისაგან 

თავიანთი ინტელექტუალური განვითარების დონით. მრეწველობის 
განვითარება მოითხოვს უფრო განათლებულ მუშაკს, ვიდრე ხელით 
შრომა მოითხოვდა ამას –– საზოგადოების პროგრესი იწვევს ამ სა– 
ზოგადოებაში, საერთოდ, ცოდნის ზრდას. ამიტომ XIX ს-ში გა- 

ნათლების გაფართოების საფუძველზე მოხდა გარდატეხა გონებრივ 

განვითარებაში. ეს პროცესი დღესაც ამავე მიზეზით მიმდინარეობს. 

103



ფსიქიურს არსებობის ორი ფორმა გააჩნია: სასიცოცხლო 

პროცესებში გამოსახული არსებობა, რომელიც თვალსაჩინო რეა- 

ლობის სახით გვეძლევა. ფსიქიკურის არსებობის ეს ფორმა საერ- 
თოა ყველა ცოცხალი არსებისათვის და, სიცოცხლის განვითარების 
საფეხურების შესაბამისად, სხვადასხვა დონითაა წარმოდგენილი 
სხვადასხვა ცოცხალ არსებათა შორის. ფსიქიკურის არსებობის მეორე 
ფორმა კი არის რეფლექსია, ანუ ფსიქიკურის არსებობის სუბიექტ- 
ური ფორმა. ესაა ინტროსპექციული თვითცნობიერება, ანუ ფსი- 

ქიკურის ასახვა თავის თავში. იგი ფსიქიკურის არსებობის მეორადი, 
გენეტიკურად უფრო გვიანდელი ფორმაა, რომელიც პირველაღ 

ადამიანთან გეხვდება. ფსიქიკის აღმოცენებისა და განვითარების რე- 

ალური ბიოლოგიური საზრისი იმაში მდგომარეობს, რომ ცხოველთა 
ფსიქიკის განვითარება, მისი ცვლილებათა განსაზღვრულობა გარე–- 

მო პირობებით, თავის მხრივ, იწვევდა როგორც ამ პირობებთან 

ურთიერთობათა ცვლილებას, ისე ქცევის ფორმების ცვლილებას. 
ადამიანის ცნობიერების განვითარება კი იყო როგორც შრომითი 
საქმიანობის შედეგი, ისე მისი პირობაც –– სპეციფიკურად ადამია- 
ნური საქმიანობის განვითარების წინა პირობაც. ფსიქიკა, როგორც 

ევოლუციის რეალური პროდუქტი, ყოველ საფეხურზე იძლევა ინ- 
დივიდის საქმიანობის აქტიურად წარმართვის იმპულსს, ხოლო ადა– 
მიანის საფეხურზე მას შეაქვს ადამიანის რეალურ ქცევაში სულ რე– 
ალური და არსებითი ხასიათის ცვლილებები“ (130, 12). 

შრომაში, რომელიც ადამიანის რეალურ საქმიანობას წარმოად- 
გენს, ამა თუ იმ ზომით მონაწილეობს მისი ყველა არსებითი ძალა, 

ე. ი. ყოველგვარი შრომა ხორციელდება მასში ინტელექტის ამა თუ 

"იმ ზომით მონაწილეობის პირობებში, რაც განაპირობებს შრომის 
შემოქმედებით ხასიათს. მაგრამ თუ როგორ, რა სახით მონაწილე- 

ობს ადამიანის შრომაში და, საერთოდ, ყოველგვარ საქმიანობაში, 

მისი ინტელექტი, მისი ცნობიერება და როგორ განსაზღვრავს იგი 
შრომის შემოქმედებით ბუნებას, ეს გასაგები გახდება, როცა სწო- 
რად გავიგებთ თვით ცნობიერების, ადამიანის ინტელექტის ხასიათ- 
სა და ბუნებას, მის თავისებურებებს, იი ურთიერთდამოკიდებუ- 
ლებებს, რომელიც არსებობს ადამიანის ცნობიერებასა და სინამღო- 
გილის იმ ნაწილს შორის, რომელიც ქმნის ადამიანის უშუალო და 

გაშუალებულ გარემოს, რომელსაც უნდა შეეგუოს, ან რომელიც 

უნდა შეიგუოს მან. 

„ცნობიერება არის იმ ობიექტური სინამდვილის ასახვის სპეცი- 

ფიკური ფორმა, რომელიც არსებობს ცნობიერების გარეთ და მისL- 

გან დამოუკიდებლად. ამიტომ ფსიქიკური ფაქტი ერთმნიშვნელოვნად 
არ განისაზღვრება იმ სუბიექტისადმი მისი დამოკიდებულების მი- 
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ხედვით, რომლის განცდასაც იგი წარმოადგენს. იგი გულისხმობს 

ობიექტისადმი დამოკიდებულებას და ამ ობიექტის ასახვას. წარმო-- 
ადგენს რა სუბიექტის განცდას და ობიექტის ასახვას, ცნობიერება 
არის განცდისა და ცოდნის ერთიანობა. ფსიქიკური განცღა არის 
უშუალო მოცემულობა, მაგრამ იგი გაცნობიერდება და შეიმეცნება 
გაშუალებულად იმ დამოკიდებულებით, რომლებიც არსებობს მასა 
და ობიექტს შორის. ფსიქიკური ფაქტი არის უმუალოსა და გაშუა- 

ღებულის ერთიანობა. ...ცნობიერება არ არის თავისთავში დახშუ- 

ლი შინაგანი სამყარო. იგი განისახღვრება იმ დამოკიდებულებათა 
მიხედვით, რომელსაც აზყარებს ობიექტურ სამყაროსთან ...ცნობიქ« 
რება არის სუბიექტისა ღა ობიექტის ერთიანობა, ანუ გაცნობიე- 
რებული ყოფიერება ...განცდები წარმოიქმნებიან ადამიანთა საქჰი- 
ანობის შედეგიდან, ისინი ქმნიან ადამიანთა შორის დამოკიდებულე– 
ბათა მრავალფეროვნებას და პირიქით, საქმიანობა, რომელიც არსე– 

ბით მნიშვნელობას იძენს ადამიანის ცხოვრებისათვის, განცდებისა-, 

გან წარმოიშობა. განცდა არის როგორც შინაგანი, ისე გარეგანი შოქ- 

მედების შედეგიცა და წინა პირობაც. საქმიანობა და განცდა წარმო- 
ადგენენ ერთი მთლიანის –– ადამიანის ცხოვრებისა და საქმიანობის 

ორი ერთმანეთში გარდამავალ მხარეებს“ (130, 11-13-14). 
შრომის პროცესის ანალიზი გვიჩვენებს, რომ საქმიანობის გა” 

ნობიერება თუ გაუცნობიერებლობა განისაზღვრება იმ დამოკიდებუ– 

ლებებით, რომლებიც ყალიბდება თვით საქმიანობის მსვლელობაში. 

ადამიანის ქცევისა და ცნობიერების ერთიანობა, მისი შინაგანი და 

გარეგანი ყოფიერების ერთიანობა გასაგები ხდება მათი შინაარსის 

მიხედვით: „საქმიანობის მსვლელობაში მასში შემავალი მოქმედე– 
ბანი გაცნობიერდებიან, თუ ის ნაწილობრივი შედეგები, რომელთა 

მიღწევაც ამ მოქმედებათა მეშვეობით ხორციელდება, გადა–- 

იქცევა სუბიექტის პირდაპრ მიზნად, ხოლო წყვეტენ გა- 

ცნობიერებულ არსებობას როცა მიზანი უფრო შორს გა- 
დაიტანება და "წინანდელი მოქმედებები იქცევიან მხოლოღ 
სხვ მოქმედებათა განხორციელების საშუალებად, მოქმედე– 
ბათა, რომლებიც მიმართულია უფრო ზოგადი მიზნისაკენ- იმის მე– 

ხედვით, თუ როგორ იძენენ უფრო მცირე და კერძო ამოცანები 

შედარებით დამოუკიდებლობას, მოქმედებანი რომელნიც მათზეა 

მიმართული, –– ცნობიერდებიან... ცნობიერება ჩაირთვება და გამო– 

ირთვება იმის მიხედვით, თუ როგორია დამოკიდებულება ამოცანა- 

სა და მისი გადაწყვეტის ხერხებს შორის და, რომელიც ყალიბდება 

თვით საქმიანობის პროცესში“ (130, 15). 
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ნაწილი III 

ფსიქიკური განვითარების კანონზომიერებანი 

თავი 1 

ფსიკიკა, რობორც ობიეკტური სინამდვილის ასახვა 

§ 1. ლენინური მოძღვრება ასახვის შესახებ 

1. დარვინის შემდეგ, რომლის ევოლუციურმა თეორიამ განვითა 
რების იდეა ბიოლოგიაში სავსებით მეცნიერულად დაასაბუთა, აშ- 
კარა გახდა, რომ არც ადამიანის ფსიქიკაა ციდან ჩამოვარდნილი სი– 
კეთე და, რომ ისიც განვითარების პროდუქტია. ამან კი გენეტიკუ- 

რი ფსიქოლოგიისადმი და, კერძოდ, ბავშვისს ფსიქოლოგიისადმი 

დიდი ინტერესი გამოიწვია. ასეთი ინტერესის შედეგად ბავშვის 
ფსიქიკის განვითარების კანონზომიერების შესახებ დიდძალი ცოდნა 
დაგროვდა და, მიუხედავად იმისა, რომ განვითარების ბუნების გა–- 

გებაში ახრთა დიდი სხვადასხვაობაა ფსიქოლოგიაში გამეფებული, 

მეოცე საუკუნე, შეიძლება ითქვას, ბავშვის ფსიქოლოგიის დიდი 
წარმატების საუკუნეა. 

ფსიქიკის განვითარების მარქსისტული გაგება სავსებით იხია- 
რებს და დგას განვითარების იდეის იმ კონცეფციაზე, რომელიც 
ჩამოყალიბებულია ვ. ი. ლენინის მიერ თავის შრომაში: „დიალექ- 
ტიკის საკითხისათვის“. იგი წერს: „განვითარების (ევოლუციის) ორი 

ძირითადი (თუ ორი შესაძლებელი? თუ ორი ისტორიაში შესამჩნევი?) 

კონცეფცია არის: განვითარება, როგორც შემცირება და გადიდება, 

როგორც განმეორება, და განვითარება, როგორც დაპირისპირებუ– 
ლობათა ერთიანობა. (ერთიანის გაორება ურთიერთგამომრიცხველ 
დაპირისპირებებად და ურთიერთობა მათ შორის)... 

პირველი კონცეფცია არის მკვდარი, მკრთალი, მშრალი. მეორე–– 

ცხოველმყოფელი. მხოლოდ მეორე იძლევა ყოველივე არსებულის 
„თვითმოძრაობის“ გასაღებს; მხოლოდ იგი იძლევა „ნახტომების“, 

„თანდათანობის "შეწყვეტის, „დაპირისპირებულობად გადაქ– 
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ცევის“, ძველის მოსპობისა და ახალის წარმოშობის გასაღებს“ 
(7,4-5). 

შემეცნების მატერიალისტური თეორია თვლის, რომ ადამიანის 
ფეგრძნებები, ცნებები და, საერთოდ, მისი მეცნიერული ცოდნა 

წარმოადგენს ობიექტურად არსებული სინამდვილის ასახვისა და 
გადამუშავების შედეგს. მარქსიზმი თვლის, რომ მეცნიერული შემეც- 
ნება საერთო საკაცობრიოო ბუნებისაა რომლის ცენტრალურ 
პუნქტყდ წარმოადგენს აზროვნების როგორც ობიექტური სი- 

ნამდვილის, ასახვის გაგება. კ. მარქსი თავის დიალექტიკური მეთო- 

“დის დახასიათების დროს, ემიჯნება რა ჰეგელის დიალექტიკურ მე- 

“თოდს, წერს: „ჰეგელისათვის აზროვნების პროცესი რომელსაც 

იგი იდეის სახელწოდებით დამოუკიდებელ სუბიექტადაც აქცევს, 
დემიურგია სინამდვილისა, რომელიც მის გარეგან გამოვლინებას 
წარმოადგენს. ჩემთვის კი, პირიქით, იდეალური სხვა არაფერია, 

თუ არა მატერიალური, ადამიანის თავში გადატანილი და მასში 

გარდაქმნილი“ (1; 23). LI 
ფილოსოფიური იღუალიზმი არ ცნობს აზროვნებას, როგორც სი- 

ნამდვილის ასახვას, რადგანაც ეს ნიშნავდეს იქნება იმ მატერიალური 
წინამძღვრის არსებობის აღიარებას, რომ მატერია, მატერიალური 

სამყარო პირველადია, ხოლო ცნობიერება, აზრი მეორადი. 
ყველა ჯურის იდეალიხმის წინააღმდეგ ლენინი ავითარებს იმ 

აზრს, რომ შეგრძნებუბი, ადამიანის აზროვნება წარმოადგენს სინამ–- 
დვილის საგნებისა და მოვლენების ასლებს, მათს ასახვას ადამია– 
ნის ცნობიერებაში, რომ მეცნიერებას არ შეუძლია განვითარება, 

როცა იგი უარყოფს შეგრძნებებს, ცნებებს, როგორც სინამდვილის 

ასლებს, მის ასახვას. 

გრძნობად აღქმაში, რომელიც გარე სინამდვილის ასახვას წარ–- 

მოადგენს, შეგრძნებას თავისი წვლილი შეაქვს: რომ სწორად გან– 

ვსაზღვროთ ეს წვლილი, უნდა შევისწავლოთ შეგრძნება, მისი ფე– 

ნომენოლოგია და არა მისი ფსიქოფიზიკა და ფიზიოლოგია, რომლე– 

ბიც ჰელმჰოლცისა და ვუნდტის მიერ კარგად იყო გაკეთებული. 

გარე სინამდვილის განცდა მხოლოდ შეგრძნების გზით ხერხდება; 

ამისათვის სხვა საშუალება ცოცხალ არსებას არ გააჩნია. მიუხედავად 

ამისა, სინამდვილე, ჩვეულებრივ, მაინც არ განიცდება ცალკეული 

შეგრძნებების–-ფერის, ტონის, გემოს და სხე. სახით. 
„..ნამდვილი ცნების შესადგენად საგანთა და მოვლენათა მსგავ– 

სების შემჩნევაა საჭირო, მათი საერთო ნიშნების გამოყოფა, სიტყ- 

ვის საშუალებით მათი ფიქსაცია და ახალ საგანზე გავრცელება; მოკ– 

ლედ, საჭიროა კლასიფიკაციის უნარი, აბსტრაქციის, სახელდებისა 

-და განზოგადების უნარი“ (48, 507). 
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არსებითი ნიშნების მონახვა კი დამოკიდებულია იმაზე, თუ შე“ 
მეცნების განვითარების რამდენად მაღალ დონეზე” დგას ინდივიდი, 
მონახავს თუ ვერა იგი არსებით ნიშნებს. ამის მიუხედავად, ყველა 

ის ოპერაცია, რომელიც საგანთა საერთო ნიშნების მონახვისთვისაა 
საჭირო, აქაც აუცილებელია: საერთო ნიშნების გამოყოფა, სიტყვის 
საშუალებით მათი ფიქსაცია სახელდება და მისი ახალ საგანზე 
გავრცელება, ე. ი, საჭიროა: კლასიფიკაციის, აბსტრაქციის, სახელღე– 
ბისა და განზოგადების უნარი და ბოლოს –– მიღებული ცნების გან– 

საზღვრება, ამ შემთხვევაში გრძნობადი მასალა, რომელიც ბავშეს 

საკლასიფიკაციოდ ეძლევა, წარმოადგენს დიქტისაგან დამზადებული 
განსხვავებული სპექტრული ფერის, ფორმისა და სიდიდის გეომე– 

ტრიულ ფიგურებს და ბავშვებმა უნდა მოახდინონ მათი კლასი- 
ფიკაცია, სახელდება, აბსტრაქცია, განზოგადება და განსაზღვრება. 

თუ ბავშვი რომელიმე ოპერაციას თავს ვერ ართმევს, მაშინ უნდა 
გიფიქროთ, რომ ამ ასაკში ამ ბავშვის ზოგადგონიერების განვითა- 
რების დონე ჯერ კიდევ დაბალია ამ ოპერაციის განხორციელები- 
სათვის და არრ თვალსაჩინო მასალის უკმარობა. 

2. სკოლის წინარე ასაკის ბავშვს ჩვენი სიტყვები კარგად ესმის 

და თვითონაც ხმარობს მას, მაგრამ ამ ხმარებული სიტყვების შინა- 

არსი ბავშვსა და მოხრდილს ერთნაირად როდი ესმით: „თუ ჩვენ– 

თვის სიტყვის მნიშვნელობას ცნება წარმოადგენს, ბავშვისათვის 

იგივე სიტყვა ამავე ცნებას კი არა, რაღაც თავისებურ შინაარს შე– 

იცავს, რაც ცნების როლს ასრულებს და, მაშასადამე, მისი ფუნქციო– 

ნალურ ეკვივალენტად უნდა ჩაითვალოს“ (48; 508). 

ლენინის მიხედვით, ჭეშმარიტება არის სინამდვილის ასახვა ადა– 

მიანის ცნობიერებაში. ჭეშმარიტება არ არის ობიექტური სინამდ–- 

ვილის საგანი, ის არ არსებობს ცნობიერების გარეშე და მისგან 

დამოუკიდებლად; ჭეშმარიტება სინამდვილის ასახვა ადამიანის 

ცნობიერებაში, ამიტომ შეგვიძლია ვთქვათ, რომ: „ჭეშმარიტება, 

როგორც ასახვა, როგორც სინამდვილის სურათი, არ არის ადამია- 

ნის, სუბიექტის ფსიქიკზე დამოკიდებული, არ არის ადამიანთა 

განწყობილებაზე, მათ ნებაყკოდლობაზე დამოკიდებული, იგი ობიექ- 

ტური სინამდვილით, მისი საგნებითა და მოვლენებით არის განსა- 

ზღვრული, ამიტომ მხოლოდ ის წარმოდგენები (აღქმები, ცნებები და 

სხვ.) არიან ჭეშმარიტნი, რომლებიც ობიექტით არიან განსახღვრულ- 

ნი, რომლებიც სინამდვილის ადეკვატურ ასახვას წარმოადგენენ“. 

'3. აღქმა, შეგრძნება, ცოცხალი განჭვრეტა–შემეცნების აუცი- 

ლებელი საფეხურებია, ისინი პირველი საფეხურია. ცოცხალი გან- 
ჭვრეტა აძლევს მასალას მთელს ჩვენს შემეცნებას: სინამდვილის 
შესახებ კაცობრიობის მიედ დაგროვილი მთელი ცოდნა ეყრდნო- 
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ბა იმ მონაცემებს, რომელთაც გვაწვდიან შეგრძნებები, აღქმები, 

„ოცხალი განჭვრეტა. მაგრამ ეს ცოდნა არის საგნებისა და მოვლე– 
ნების გარეგანი, ზედაპირული თვისებებისა და კავშირების ცოდნა, 

«რაც არ არის საკმარისი. მეცნიერული ცოდნა, რომელიც გულისხმობს 

საგნებისა და მოვლენების არსის ცოდნას, მათი შინაგანი კავშირების 

კანონების ცოდნას, რა თქმა უნდა, არ დაიყვანება უშუალო შემეც- 
წებაზე, რომელიც ვერასოდეს ვერ მოგვცემს მოვლენის არსის გაგე– 
ბას, მისი კანონების წვდომას, ცოცხალი განჭვრეტა ვერასოდეს ვერ 

მოგვცემს ცოდნას იმის შესახებ, რომ: ა) ატომი სტრუქტურის მქონე 
რთული ობიექტია, ბ) წყალი შედგება წყალბადისა და ჟანგბადისაგან, 
გ) ყინული დნება სითბოსაგან და სხვ. სამყაროს შემეცნებისათვის 
ცოცხალი განჭვრეტა აუცილებელი პირველი საფეხურია, მაგრამ იგი 

ამისათვის საკმარისი არ არის. იგი ვერ იძლევა შემეცნების საბო- 

ლოო მიზნის მიღწევისათვის –– მოვლენათა კანონზომიერების დად– 
გენისათვის საკმარის ცოდნას. ასეთი ·-ცოდნა მხოლოდ აზროვნების 
გზით მიიღწევა. აზროვნება კი სინამდვილის არა უშუალო და კონკ- 
«“ეტული ასახვაა, როგორც ცოცხალი განჭერეტა, არამედ წარმო– 
"ადგენს განზოგადებულ და გაშუალებულ ასახვას. 

4. ახროვნება ეყრდნობა ცოცხალი გახქვრეტის მონაცემებს. იგი 
ას) მონაცემებს აღარებს ერთმანეთს, გამოყოფს იმას, რაც 
მთავარია, არსებითია მოვლენისათვის, ამ მთავარი ნიშნებისა და 

"ღვისებების განყენებას ახდენს იმისაგან, რაც მოვლენისათვის არ 

არის არსებითი. შემეცნება ამ გზით მიისწრაფვის მოვლენის.არსისL, 

მისი კანონის აღმოჩენისა და დადგენისაკენ. ამ კანონებს აზროვნება 

-ცოცხალი განჭვრეტის მონაცემებზე დაყრდნობით, მათი ყოველ– 

· მხრივი შესწავლის საფუძველზე ადგენს: აზროვნების მიერ გაკეთე– 
ბული დასკვნა უშუალოდ მოცემულიდან იმაზე, რაც უშუალოდ არ 

არის მოცემული-–მოვლენებიდან არსზე, ფაქტებიდან კანონზე, აი. 

რა გვაძლევს სინამდვილის შესახებ ნამდვილ ცოდნას. შემეცნება 

იწყება ცოცხალი განჭვრეტით და გადადის აბსტრაქტულ აზროენება– 
ზე, მათ შორის კი მარქსიზმი თვლის, რომ თვისებრივი განსხვავებაა; 

„მაგრამ განიხილავს რა მათ ისტორიული თვალსაზრისით, ადამიანთა 

არაქტიკული საქმიანობის განვითარების“ თვალსაზრისით. კი არ 

· მოწყვეტს მათ ერთმანეთისაგან, არამედ დაადგენს მათ აუცილებელ 
კავშირს. გრძნობიერება არა მარტო პირველი საფეხურია შემე„ცნების 
„პროცესში, არამედ პირველი საღეხურია აგრეთვე ცნობიერების გან– 
კითარების ისტორიაში: აზროვნება შემეცნების პროცესში გამოდის 

«თოოგორც მეორადი გრძნობიერების შემდეგ, რადგან მას უხდება 

გრძნობადი მონაცემების გადამუშავება, აზროვნება ისტორაულად 
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მეორადია, იგი აღმოცენდება ცნობიერების განვითარების პროცესში. 
გრძნობების საფუძველზე“ (21, 41). 

ასახვის ლენინური თეორიის თანახმად, აზროვნება იწყება ცოც-- 
ხალი განჭვრეტიდან, მიდის აბსტრაქტული აზროვნებისაკენ და იქი- 
დან მიდის პრაქტიკისაკენ, როგორც ჩვენი ცოდნის, შემეცნების ჭე– 
შმარიტების ერთადერთი კრიტერიუმისაკენ. რამდენადაც აზროვნე- 
ბა სინამდვილის განზოგადებული და გაშუალებული ასახვაა იმ-. 
დენად, აზროვნების ფორმები და კანონები წარმოადგენს სინამდ- 

ვილის ფორმებისა და კანონების თავისებორ ასახვას. 
ასახვის ცნება მარქსიზმის კლასიკოსების მიერ ორი აზრით იხ– 

მარება: 1) ასახვის ცნება იხმარება ჭეშმარიტების აზრით. ჭეშმარი-- 

ტება კი არის სინამდვილის ადეკვატური ასახვა ადამიანის ცნობიე- 

რებაში. ასახვის ლენინური თეორია, როგორც შემეცნების თეორია, 
ასახვის ამ ბუნებას ადგენს. 2) უფრო ფართო მნიშვნელობით ასახ- 
ვის ცნება აუცილებლობით არ არის ჭეშმარიტების ცნებასთან და–- 
კავშირებული. ამ შემთხვევაში იგი აღნიშნავს ცნობიერების არსს, 
მის თავისებურებას: აქ გამოთქმულია ზოგადი აზრი იმის შესა-- 
ხებ, რომ ცნობიერება გაცნობიერებული ყოფიერებაა, რომ ცნო- 
ბიერება განსაზღვრულია ყოფიერებით, ე. ი გამოთქმულია მა- 
ტერიალიზმი ზოგადი პრინციპი ტცნობიერება სადაც და რა. 
დონითაც არ უნდა არსებობდეს, იგი ყოველთვის ყოფიერების 
ასახვაა, უკეთეს შემთხვევაში დაახლოებით ჭეშმარიტი, ადეკვატუ– 

რი ასახვა. 
ცნობიერება, როგორც ყოფიერების ასახვა, ფართო გაგებით ნიშ– 

ნავს, ჯერ ერთი, იმას, რომ მთელი მასალა, რომელიც გააჩნია აზროვ-- 

ნებას და რომელსაც ის ამუშავებს, აღებულია ობიექტური სინამ- 

დვილიდან. აზროვნებას შეუძლია შექმნას ფანტასტიკური სახეები,. 

ასე მაგ. ღმერთის, ხატის, ანგელოზის, ქაჯის, ცხრათავიანი დევის, 

კენტავრის და ა. შ. მაგრამ ეს არ არსებული საგნები შექმნილია არ-–- 

სებული ელემენტების გაერთიანების გზით. აზროვნება ამ შემთხვე– 

ვაში თვითნებურად აერთებს იმ მასალას, რომელსაც მას სინამდვი–. 

ლე: აწვდის. 
მეორეც, ეს ნიშნავს იმას, რომ აზროვნების კანონზომიერებანი. 

ყოფიერების კანონზომიერებანია, რომელნიც გადმოტანილი და გა- 

დამუშავებულია ცნობიერებაში, რომ არ არსებობენ აზროვნების. 
არავითარი აპრიორული კანონები, რომელნიც თითქოს განსაზღვრა– 

ქენ ბუნებას, რომ ყოფიერების კანონები განსაზღვრავენ აზროვნე-. 
ბის კანონებს, რომ ყოფიერება უკარნახებს აზროვნებას განვითა-. 
რების კანონებს. 

აზროვნებაც სინამდვილეა, როგორც არსებული, მაგრამ განსხვა– 
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„ვებით თვითმყოფი ობიექტური არსებობისაგან, მას არა აქვს დამო– 
უკიდებელი არსებობა, ის არსებობს როგორც ასახვა. 

ფსიქოლოგია არის მეცნიერება ფსიქიკის, ფსიქიკური მოვლენე– 

ბის შესახებ, მათ კანონზომიერებათა შესახებ. აზროვნება, როგორც 
ფსიქოლოგიური პროცესი, განიცდება როგორც მოვლენა, რომელიც 

არც პჰეშმარიტია და არც მცდარი, არც სწორია და არც არასწორი 

ადამიანის წარმოდგენებში არის ისეთი შინაარსები, რომლებიც 

დამოუკიდებელია სუბიექტისაგან დამოუკიდებელია ადამიანისაგან, 

კაცობრიობისაგან: მათ, ამ შინაარსებს აქვთ ობიექტური ხასიათი. 

ამ შინაარსების თავისებურება, მათი ერთმანეთიდან გამომდინარე– 

ობა წარმოადგენს ლოგიკის საგანს. 

ასახვის ლენინური თეორია გვასწავლის, რომ შემეცნება არის 

პროცესი, რომელიც ვლინდება, როგორც რეალური სამყაროს საგ- 
ნებისა და მოვლენების ასახვის დიალექტიკური პროცესი, მათი კავ- 

მირ-ურთიერთობათა კანონზომიერების დადგენა ადამიანის საზო- 
გადოებრივ-ისტორიული პრაქტიკის საფუძველზე. 

აქედან ჩანს, რომ ობიექტური და სუბიექტური დიალექტიკის ურ- 

თიერთობის რეალური პროცესი წარმოადგენს სინამდვილის ასახ- 

სვას იმ დონეზე, რა დონეზედაც დგას სუბიექტური დიალექტიკის 

განვითარების მოცემული საფეხური. „ე. წ. ობიექტური დიალექტიკ.: 
“ბატონობს მთელს ბუნებაში, ხოლო ე. წ. სუბიექტური დიალექტიკა, 

დიალექტიკური აზროვნება, მხოლოდ ასახვაა მთელს ბუნებაში სა– 
ყოველთაოდ გაბატონებული მოძრაობისა დაპირისპირებულთა გზით; 

ეს დაპირისპირებულობანი თავიანთი განუწყვეტელი ბრძოლითა და 

საბოლოო ურთიერთგადასვლით ან უმაღლეს ფორმებში გადასვლიო 

„განაპირობებენ სწორედ ბუნების სიცოცხლეს (4; 215). მარქსისტუ– 

ლი შემეცნების თეორია გამოდის იმის აღიარებიდან, რომ ადამია- 

ნურ შემეცნებას აქვს ისტორიული ფორმები და აქედან გამომდინა- 

რე აზროვნების შესწავლა უნდა ხდებოდეს მისი ისტორიული გან–- 

ვითარების პროცესში ადამიანის პრაქტიკული საქმიანობის საფუძ- 

ველზე, მიღებული შედეგი კი უნდა მოწმდებოდეს ყოველ კონკრე- 
ტულ შემთხვევაში პრაქტიკის კრიტერიუმით, რომელიც წარმოად- 

ჯგენს შემეცნების მარქსისტული თეორიის კრიტერიუმს. 

§ 9. აზროვნების ფორმებისა და ოპერაციების განვითარება 

1. აზროვნების გამოკვლევისადმი ისტორიული მიდგომა გამომ–- 

“დინარეობს ადამიანური შემეცნების განუწყვეტელი განვითარების 
არსიდან. აზროვნების წარმოშობისა და განვითარების გამოკვლევა, 

მისი ყველა ფორმისა და კატეგორიის წარმოშობის გამოკვლევა წარ– 
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მოების მატერიალური პროცესისა და ადამიანის პრაქტიკული საქ- 

მიანობის მიხედვით, მოგვცემს შემეცნების მეცნიერულად დასაბუე-. 
თებულ თეორიას, ერთი მხრივ და, მეორე მხრივ, იდეალიზმის კრი-- 

ტიკას აქცევს დამაჯერებლად. 
ცოცხალი განპჭპვრეტა წარმოადგენს არა მარტო შემეცნების 

ამოსავალს, არამედ შემეცნების განვითარების ამოსავალსაც: „ცო-. 
ცხალი განჭვრეტიდან აბსტრაქტული აზროვნებისაკენ და მისგან 

პრაქტიკისაკენ––ასეთია ჭეშმარიტების შემეცნების, ობიექტური რე-- 

ალობის შემეცნების დიალექტიკური გზა“ (14; 146). 
გრძნობაღი და რაციონალური შემეცნების ერთიანობის ობიექ- 

ტური საფუძველია გარეგანისა და შინაგანის რეალური ერთიანობა, 

მოვლენისა და არსის, ფორმისა და შინაარსის და ა. შ. ერთიანობა. 

ამას ამტკიცებს ლენინის დებულება იმის შესახებ, რომ შეგრძნება. 

არის „ცნობიერების უშუალო კავშირი გარე სამყაროსთან, არის 
გარე გამღიზიანებლის ენერგიის გარდაქმნა ცნობიერების ფაქტად“ 

(18; 39). წ 
აზროვნების როგორც შემეცნებითი საქმიანობის «უმაღლესი- 

ფორმის, სპეციფიკა იმაში მდგომარეობს, რომ მისი ძირითადი 

ოპერაციები: შედარება, ანალიზი, აბსტრაქცია, სინთეზი, განზოგა–- 

დება, კონკრეტიზაცია და სხე.ე ცნობიერად მიმდინარეობს და ხორ– 

ციელდება ადამიანის გრძნობადი შემეცნების საფუძველზე. ანალიზი: 
და სინთეზი აზროვნების ყველაზე უნივერსალური ფორმებია, რო–- 

მელთაც მოძრავი მატერიის სტრუქტურაში აქვთ თავიანთი ობიექ- 
ტური საფუძველი, როგორც მაგალითად: მიზიდვა და განზიდვა, 
ასოციაცია და დისოციაცია, ასიმილაცია და დისიმილაცია, აკუმულა- 

ცია და ეროზია, შენება და ნგრევა, ანალიზი და სინთეზი გონების– 
გან კი არ იქმნება, არამედ მხოლოდ აისახება მასში. 

აზრის მოძრაობა ერთეულის შემეცნებიდან განსხვავებული შემე– 

ცნებისაკენ და განსაკუთრებულის მეშვეობით საყოველთაოს შე- 
მეცნებისაკენ წარმოადგენს განზოგადებას, ე. ი. ცოდნის შემდეგ გა– 

ღრმავებას. „..ყველაზე მარტივი განზოგადება, პირველი და უმარტი- 

ვესი ცნების წარმოქმნა, მსჯელობა, დასკვნა და სხვა, აღნიშნავს 

ადამიანის მიერ სამყაროს სულ უფრო ღრმა ობიექტური კავშირე- 
ბის შემეცნებას“ (14; 153). 

აზრის შინაარსში მოცემული ზოგადი წარმოადგენს სინამდვილე– 
ფი მოცემული რეალობის განზოგადებულ ასახვა. მეცნიერული 
აზროვნება განზოგადების პროცესს ახორციელებს არსებით ნიშანთა 

წინასწარი გამოყოფის გზით და არა უბრალოდ მსგავსი ნიშნების –- 
ან ერთნაირი, ან იდენტური ნიშნების გამოყოფით, რომლებიც არ 
იძლევიან მეცნიერული განზოგადების, მეცნიერული შემეცნების 
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გარანტიას (რადგან ვეშაპი წყალში ცხოვრობს, როგორც ყველა თევ. 

ზი, იგიც თევზია?). 
აზროვნების ერთ-ერთი უმნიშვნელოვანესი ოპერაციათაგანია აბ. 

სტრაქციის ოპერაცია, ე. ი. საგნიდან ერთი რომელიმე თვისების 

რომელიმე ნიშნის თუ ნაწილის გამოყოფა და განცალკევება, მისი 

სხვა საგნებთან ერთ–ერთი კავშირის გამოყოფა და განცალკევება 
აბსტრაქციის ოპერაცია, როგორც ანალიზის ოპერაციის საფუძველ. 
ზე მიღებული ოპერაცია, წინ უსწრებს განზოგადების ოპერაციას 

და გამოდის, როგორც მისი განხორციელების აუცილებელი პირობა, 

რამდენადაც ადამიანი, სანამ განახორციელებდეს განზოგადებას, 

მანამ აწარმოებს იმ ნიშნების გამოყოფასა და აბსტრაქციას, რომელ- 
თა საფუძველზედაც შემდეგ უნდა მოახდინოს ამ ნიშანთა სინთე%ზ: 

და განზოგადება. 
ეს ნიშნები აზრის საშუალებით გამოიყოფა საგანში არსებულ 

სხვა ნიშნებიდან და ერქმევა სახელი. სახელდების ოპერაცია ადა- 

მიანს საშუალებას აძლევს ამ სახელების, ანუ უბრალოდ სიტყვების 

მეშვეობით აწარმოოს საკომუნიკაციო მანიპულაცია, ისე რომ თვით 
ეს საგნები მოცემულ მომენტში აღქმისათვის მოცემული არ იყოს. 

ენა ისეთი გრძნობადი ფორმაა,ა რომელიც შეიცავს, მატარებელია 
არაგრძნობადი, არათვალსაჩინო შინაარსის, აზრის და ეს იმდენად 
ძლიერადაა დომინირებული მის გრძნობად ფორმაში, რომ სიტყვის 

თვით გრძნობადი ფორმა იმ შინაარსის მიმართ, რომლის მატარე– 

ბელსაც იგი წარმოადგენს, გამჭვირვალე ხდება. 

აბსტრაქტულ-თეორიული საქმიანობის დონემდე ამაღლებული 
აზროვნება გამოეყოფა გარეგან მოვლენათა გრძნობად აღქმას და 

მის ობიექტად იქცევა არა უშუალოდ აღქმადი საგნები, არამედ მა– 
თი უფრო ღრმა ასახვა, რომელიც შეადგენს ადამიანის აზროვნები–- 
თი საქმიანობის შინაარსს. მაგრამ, მიუხედავად ამისა, აზრი აბსტრ:- 

ქციის ნებისმიერ ხარისხშიც მოიცავს, შეიცავს თავის თავში გრძნო– 

ბად–თვალსაჩინო წარმოდგენებს, რომლებიც საყრდენს და ძალას 
აძლევენ აბსტრაქტულ აზროვნებას. აბსტრაქტული აზროვნების დახ- 
მარებით ადამიანი შორს გადის იმ საზღვრებიდან, რომელთა აღქმა 
მას უშუალოდ შეუძლია. მაგ, ჩვენ ვერ აღვიქვამთ ადამიანთა 
ცხოვრებას, მათ ყოფას უძველეს დროში, მაგრამ მოვლითი გზებით 

გსწავლობთ მათ. ობიექტური კანონების სწორად ასახვა საშუალე- 

ბას აძლევს ადამიანს შეისწავლოს ის, რისი უშუალო ასახვა შეუძ- 

ლებელია, შეუძლია წინასწარ განჭვრიტოს მომავლის მოვლენები- 
ბუნებაში, საზოგადოებასა და აზროვნებაში, შეუძლია განჭვრიტოს. 

განვითარების ტენდენციები. 
აბსტრაქტულიდან აზრის ასვლა კონკრეტულისაკენ წარმოადგენს 
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ის განთავისუფლებას თავის ობიექტის ცალმხრივი განსაზღვრები- 

:1საგან და მის მრავალმხრივობის დაუფლებას, მისი ორგანული ერთი– 
ანობის, მთლიანობის დაუფლებას. „...აბსტრაქტულიდან კონკრეტ-. 
ულზე ასვლის მეთოდი მარტოოდენ წესია, რომლითაც აზროვნება 
კონკრეტულს შეითვისებს და კვლავ წარმოქმნის მას, როგორც კონ– 

„კრეტულს“ (2,214. 
სინამდვილის შემეცნების უმნიშვნელოვანეს პრინციპს წარმო- 

ადგენს ლოგიკური და ისტორიული პრინციპი, რომლებიც ძირითა- 

-დად ემთხვევიან ერთმანეთს; „საიდანაც ისტორია იწყებს, იქიდან უნდა 

იწყებდეს აზრთა მსვლელობაც, და მისი შემდგომი განვითარება სხვა 

არაფერი იქნება, თუ არა ისტორიული პროცესის ასახვა აბსტრაქტუ- 

ლი და თეორიული ფორმით, ასახვა, შესწორებული, მაგრამ შესწო– 

-რებული იმ კანონების შესაბამისად, რომელთაც თვით ნამდვილია 

ისტორიული პროცესი იძლევა, ამასთან ყოველი მომენტი შეიძლება 

განხილულ იქნას მისი განვითარების იმ პუნქტში, სადაც პროცესი 

სრულ სიმწიფესა და კლასიკურ ფორმას აღწევს“ (2;3111. 

2. ცნება არის აზროვნების ფორმა, რომელშიც აისახება საგნის 

ზოგადი და არსებითი ნიშნები და თვისებები მათი კანონზომიერი 

კავშირები და დამოკიდებულებანი ერთიანი გონებრივი ხატის სა- 
ხით. ცნებისათვის, გრძნობადი შემეცნების ფორმისაგან განსხვავე– 

ბით , დამახასიათებელია ისეთი საყოველთაობა, რომელიც თავის 
თავში მოიცავს ერთეულისა და განსაკუთრებულის მთელ სიმღიდ–- 

რეს. ცნებაში აისახება ობიექტის არსებითი ნიშნები, ე. ი ისეთ– 

ნიშნები, ურომლისოდაც იგი არ იქნებოდა ეს ობიექტი, ურომლი- 

"'სოდაც მას არ ექნებოდა თავისი თვისებრივი სპეციფიკა. არსებითაე 
ნიშნების განსაზღვრების საშუალებას იძლევა ადამიანის საზოგადო- 

„ებრივი ისტორიული პრაქტიკა. 

3, ცნებას, როგორც აზროვნების ფორმას, ჩვეულებრივ მსჯელო– 
ბაში ვიყენებთ, იქაა მისი ბუნებრივი ადგილი დამოუკიდებლად 
კ? ენება მსჯელობის გარეშე არასოდეს არ გეხვდება, რადგანაც აზ– 
როენების პროცესი მსჯელობის გარეშე არ არსებობს –– ცალკეული 

ცნებების სახით აზროვნება გამორიცხულია. თუ ყოველ სიტყვას, რო– 
მელიც რაღაც საგანს აღნიშნავს ცნებად ვიგულისხმებთ, მაშინ ყოვე– 
ლი წინადადება, რომელიც რაღაცას ამტკიცებს ან უარყოფს, შეიძ- 
«ლება მსჯელობად ვიგულისხმოთ. მსჯელობა აზროვნების ფორმაა, იგი 

ჩვეულებრივი წინადადების სახით გამოითქმება და რაღაცას ამტკი– 

ცებს ან უარყოფს რაღაცის შესახებ. მაგ. „ვარდი წითელია“, „ვე– 
შმაპი არ არის თევზი“, „სამკუთხედის კუთხეების ჯამი ორ ძ-ს უდ–- 

რის“ და სხვ. ისევე როგორც ცნება, მსჯელობაც სინამდვილის ასახ– 

ვის ერთ-ერთი ფორმაა. 
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აღქმასა და მსჯელობას შორის განსხვავების ერთ-ერთ მაჩვენე– 
ბელს წარმოადგენს ის, რომ აღქმის განცდაში საგანგებოდ არასოდე„ 
არ ისმება საკითხი იმის შესახებ, უდრის თუ არა სამკუთხედის შინა– 

განი კუთხეების ჯამი ორ სწორ კუთხეს, მაშინ, როცა მსჯელობაში 
სწორედ ესაა ხაზგასმული, სწორედ ამაზე მიუთითებს მსჯელობა. აზ– 
როენებისათვის სწორედ წინასწარ დასმულ კითხვაზე პასუხის გაცე– 

მაა დამახასიათებელი, ამიტომ მსჯელობა, როგორც კითხვაზე პასუ– 
ხის გაცემა, ყოველთვის შეიცავს დარწმუნებულობის განცდას, რომ 

ეს მსჯელობა სწორია ან მცდარია, რომ იგი ჭეშმარიტია ან არ არ– 
ლას ჭეშმარიტი, რომ მსჯელობაში მოცემული მიმართება იმის შესა– 

ხებ, რომ „ვარდი წითელია“ ან „თოვლი თბილია“, ნამდვილად არ– 

სებობს ან არ არსებობს და ამ რწმენის საფუძველს წარმოადგენს 

კაცობრიობის ისტორიული გამოცდილება, რომელიც ასახულია 

მსჯელობაში. 

სინამდვილის ასახვის პროცესში ყალიბდება საქმიანობის განხო- 
რციელების გეგმა. ეს გეგმა წარმოადგენს გარე სინამდვილის ობი- 
ექტთა, ობიექტური ვითარების სუბიექტზე მოქმედების შედეგს. 
იგი, უწინარეს ყოვლისა, ამ უკანასკნელში, როგორც მთელში, იწ– 

ვევს სათანადო ეფექტს –- განწყობას, და არა ცალკეულ ფსიქი-. 
კურ აქტებსა და მოვლენებს. ჩვენ ვიცით, რომ ეს ეფექტი ობიექ– 

ტური ვითარების შესატყვის ასახვას წარმოადგენს: იგი, ასე ვთქვათ, 
ობიექტური ვითარების სუბიექტში გადატანაა, სუბიექტის ობიექტუ– 

რი ვითარების შესატყვისად მომართვას, განწყობას წარმოადგენს» 

ამიტომ გასაგებია, რომ სუბიექტის ფსიქიკის მუშაობა ამ ურთიერ-- 
თობის პროცესში--შემეცნების პროცესში--შეიძლება მხოლოდ ამ: 

განწყობაზე იქნეს დამოკიდებული, როგორც ასე განწყობილი სუ– 
ბიექტის ფსიქიკის მუშაობა“ (48, 499-500). ამიტომ განწყობა, რო–- 

გორც ჩანს უზნაძის მსჯელობიდან, ობიექტური ვითარების ასახ– 

ვას წარმოადგენს ადამიანის ფსიქიკაში და, ამდენად მის მიერ ასა- 

ხული სინამდვილის შესატყვისად უნდა ეჩვენებოდეს მას თავისი 

აზრები, ყოველ შემთხვევაში სუბიექტს ასე ეძლევა განცდაში და. 

ეს ფაქტი აძლევს ჩვენს მსჯელობას დარწმუნებულობის ელფერს. 

ამიტომ შეგვიძლია ჩვენი აღქმებისა და წარმოდგენების თანმხლებად: 

ვიგულისხმოთ იგივე დარწმუნებულობა. 

4. აზროვნების მესამე ფორმას დასკვნა ეწოდება. დასკვნის შე–- 

დეგად ვღებულობთ მსჯელობას დასკვნა რამდენიმე მსჯე– 

ლობის ურთიერთმიმართების საფუძველზე ქმნის ახალ –– დანასკვი- 

მსჯელობას, რომელშიც ასახულია წანამძღვარ მსჯელობათა მიმარ– 

თებები, ურთიერთდამოკიდებულებანი. 

ნამდვილი დასკვნა მხოლოდ იმ შემთხვევაში გვაქვს, როდესაც 
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«დ ანამძღვრებსა და დანასკვს შორის კავშირის აუცალებლობას ვხე- 
«დავთ, როდესაც ჩვენი აზროვნება წვდება ამ კავშირების არსებობ. 

ას. იმისათვის, რომ დასკენა გაჩნდეს, საჭიროა სუბიექტმა დასკვნის 
“შინაარსი წანამძღვრების შინაარსს შეუფარდოს და მის ცნობიერე- 

ბაში მათ შორის არსებული ობექტური კავშირები აისახოს. სანამ 
'წანამძღვრებისა და დასკვნის შინაარსები ცნობიერებაში ერთმანე- 

თის გვერდითაა მოცემული, მანამდე დასკვნა არ არსებობს. დასკვე– 

ნითი აზროვნების განვითარება იმას ნიშნავს, რომ ობიექტური სინა_ 

მდვილის შინაარსი აღარ წარმოადგენს სუბიექტისათვის ცალკეული 
ელემენტების ურთიერთის გვერდით მდებარეობას, რომ მათ შო- 

რის კავშირი აღმოჩნდა და რომ ისინი ურთიერთში ყოფილან ჩარ- 

თულნი, სწორედ ამ ურთიერთჩართულობის დადგენა აფართოებს 

ჩვენს ცოდნას გარემომცველი სინამდვილის შესახებ, რაც სანდო 
ცოდნას წარმოადგენს. 

დასკვნის სანდოობის შესახებ ენგელსი წერს: „თუ ჩვენი წა- 

6ამძღვრები სწორია და ჩვენ სწორად ვიყენებთ მათ მიმართ აზროვ- 

რების კანონებს, მაშინ შედეგი სინამდვილეს უნდა შეესატყვისებო– 

ღეს“ (3; 402). აზროვნება იმიტომ ემორჩილება ლოგიკის კანონებს. 

რომ თვითონ ეს ლოგიკური კანონები ემორჩილება რეალური სამ- 

ყაროს კანონებს. „ლოგიკის კანონები არის ადამიანის სუბიექტურ 

ცნობიერებაში ობიექტური სინამდვილის ასახვა“ (11; 158); ასე 

რომ, ობიექტური სამყაროს კანონები წარმოადგენენ ამავე დროს 

აზროვნების კანონებსაც: აზროვნების სუბიექტური დიალექტიკა არის 

სინამდვილის ობიექტური დიალექტიკის ასახვა ადამიანის ცნობიერე- 

ბაში. 

ინდუქცია და დედუქცია წარმოადგენს შემეცნების ერთიანი პრო- 

ცესის ორ მხარეს. „ინდუქცია და დედუქცია ერთმანეთთან ისევე 

აუცილებლად არიან დაკავშირებული, როგორც სინთეზი და ანალი– 

ზი“ (4; 234). 

როგორც კაცობრიობის განვითარებამ უნდა გაიაროს გრძელი და 

ხანგრძლივი გზა პრაქტიკული გამოცდილებისა ჭეშმარიტების მიღ- 

წევისათვის, ობიექტური სინამდვილის მოვლენათა მეცნიერული 

“შემეცნებისათვის, ასევე ხანგრძლივი დრო სჭირდება ბავშვს პრაქ- 

ტიკული გამოცდილებისა, სანამ იგი დაეუფლებოდეს ცნებას, მაგ– 

რამ თანდათან დროთა განმავლობაში ერთიც აღწევს თავის მიზანსა 

და მეორეც. 
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§ ე. ასახვა, როგორც ფსიქიკის განვითარების საფუძველი 

1. განვითარების გზა ყველგან გრძელი და ხანგრძლივია, მაგრამ 
·ბუნებაში განუწყვეტლივ მიდის ყოველი მოვლენა არასრულყოფი- 

«ლი დასაწყისის სრულყოფილი მომავლის მიმართულებით და აღწევს 
„კიდევაც ამას დაპირისპირებულთა განუწყვეტელი ბრძოლისა და 
·ამ ბროძალში იმის გამარჯვების გარდუვალობის გზით, რომელიც 

'მომავლის მქონეა, რომელიც მოცემული პირობებისადმი შეგუების 

“უკეთეს უნარს ამჟღავნებს, რომელსაც მეტი პროგრესული თვისე– 
ბები აღმოაჩნდება. სწორედ ამ გზით მიმდინარეობს განვითარებ., 
როგორც ბუნებაში, ისე საზოგადოებასა და აზროვნებაში. „ისტო- 

რიულად განვითარებადი კაცობრიობა შედგება კონკრეტული ადა- 

მიანებისაგან ინდივიდებისაგან” რომლებიც ერთმანეთთან დაკავ- 

მირებულნი არიან მრავალფეროვანი საზოგადოებრივი ურთიერ- 

თობებით. ამიტომ ცვლილებები ადამიანთა ფსიქიკაში რომლებიც 
ხორციელდება თაობიდან თაობამდე კაცობრიობის ისტორიული გა– 
ნვითარების პროცესში, ფაქტიურად ხორციელდება თითოეულ ამ 
თაობის ადამინთა განვითარების შეცვლილ პროცესში.· მეორე 
მხრივ, ნებისმიერი თაობის თითოეული ადამიანის ინდივიდუალური 

განვითარების გზა გაპირობებულია კაცობრიობის მთელი წინამორ- 

ბედი ისტორიული განვითარებით. ფსიქიკის განვითარება კაცობ- 

რიობის ისტორიული განვითარების პროცესში და ადამიანის ინდი- 

ვიდუალური განვითარების პროცესში, ეს, ამგვარად, განვითარების 
ორი პარალელური ხაზი კი არა, როგორც ხანდახან გვეჩვენება, 
“არამედ წარმოადგენს ერთიანი პროცესის ერთი ხაზის ორ ურთი- 

ერთდაკავშირებულ და ურთიერთგაპირობებულ რგოლს“ (130, 154). 

ბავშვის აზროვნების განვითარება, მისი ბავმვობის პერიოდში, 

საარსებო საშუალებათა მოპოვების ამოცანით კი არ განისაზღერება, 

არამედ ბავშვის აზროვნების განვითარება ძირითადად თამაშისა და 

'სწავლის ნიადაგზე ყალიბდება. 

„ამ გარემოების გათვალისწინებას არა მარტო დიდი თეორიული 

მნიშვნელობა აქვს, არამედ შეიძლება კიდევ უფრო მეტი პრაქტი- 

კულიც: აზროვნების აღზრდის პროცესში იმის ცოდნას, თუ საიდან 

მომდინარეობს ბავშვის აზროვნების იმპულსები, უდავოდ ფუნდა– 

მენტური მნიშენელობა აქეს“ (26, 505). 

მართალია, ადამიანი ისტორიული არსებაა, მაგრამ ამავე დროს 

იგი არის ორგანიზმი, რომელიც ადამიანის სპეციფიკური ნიშნების 

მატარებელია. მისი ფსიქიკური განვითარებისათვის არსებითია ის, 
რომ იგი იბადება ადამიანის ტვინით, რომელიც წინაპართა მემკვიდ– 

რეობითაა მიღებული. სწორედ ეს მემკვიდრეობით მიღებული მო- 
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ნაცემები უხსნის მას გზას შემდგომი განვითარებისაკენ. ამ მონაცე> 
მების რეალიზაცია ხდება განვითარების პროცესში და რამდენადაც 
ვითარდება, იცვლება კიდევაც იმის მიხედვით, თუ როგორ ითვისებს 
სწავლა-აღზრდის პროცესში კაცობრიობის მიერ გამომუშავებულ 
გატერიალურ და სულიერ სიმდიდრეს. ადამიანის ბუნებრივი თა- 
ვისებურება იმით გამოირჩევა, რომ იგი ისტორიული განვითარების. 

საშუალებას აძლევს მას. 
განვითარებაზე განსახღვრულ გავლენას მომწიფების ბიოლოგი– 

ური პროცესიც ახდენს, მაგრამ დომინირებულ როლს სწავლება თა- 
მაშობს და მათი ურთიერთმიმართების სწორად განსაზღვრას დიდი' 
მნიშვნელობა აქვს ბავშვზე ზეგავლენის განხორციელებისათვის. 

ფსიქიკური ფუნქციების ფორმირება და განვითარება ხორციელ- 

დება თვითონ მათი ფუნქციობის პროცესში და არსებითად არიან 

დამოკიდებული იმ ობიექტური შინაარსებისაგან რომლებზედაც: 

ისინი ფორმირდებიან. ფუნქციობის ეს პროცესი ბავშვებთან განუ–- 

ყრელადაა დაკავშირებული კაცობრიობის კულტურისა და მოცე- 

მულ საზოგადოებაში დამყარებულ ადამიანთა შორის ურთიერთო– 

ბის სისტემათა ასახვასა და შეთვისებასთან. ბავშვი კი საკაცობრიო: 

კულტურის საგანძურს ეზიარება მხოლოდ მათ შესახებ ინფორმაცა– 

ის მიღების გზით. ეს გზა აუცილებლად სწავლების გზაა. სწავლება: 

და სწავლა აძლევს მას ამ გზას. ეს გზა კი არის არა მარტო წარსუ– 

ლის ასახვის გზა ბავშვის ცნობიერებაში, არამედ წარმოადგენს აწმ– 

ყოსა და მომავლის ასახვასაც, ურომლისოდაც განვითარება შეუძ- 

ლებელი იქნებოდა, ამიტომ აქვს ფსიქოლოგიის ფუნდამენტური 

პრობლემების თეორიული კვლევისათვის ასახვის თეორიას ესოდე– 
ნი უცილობელი მნიშვნელობა. ასახვა წარმოადგენს ფსიქიკის გან– 
ვითარების საფუძველს ფილოგენეზსა და ონტოგენეზში, 

„ასახვის თეორიას აქვს არა მარტო გნოსეოლოგიური საზრისი, 
არამედ მასთან ერთად კონკრეტული-მეცნიერული, ფსიქოლოგიური 
საზრისიც, და რომ ამ ცნების შემოყვანას ფსიქოლოგიაში აქვს დიდი. 
ევრისტიკული მნიშვნელობა მისი ფუნდამენტური თეორიული პრო– 
ბლემების გადაწყვეტისათვის ურომლისოდაც შეუძლებელია ისე-. 
თი ფსიქოლოგიური ცოდნის სისტემის მექმნა, რომელიც თავისუფა– 
ლი იქნება წინააღმდეგობებისაგან“ (111; 47). განვითარება შეუძ- 

ლებელი იქნებოდა მოვლენათა ასახვის განმეორებადობის გარეშე. 
განმეორებადობის ბიოლოგიური მნიშვნელობა იმაში მდგომარეობს, 
რომ ამსახველში ასასახი ობიექტი, როცა კვლავ და კვლავ მეორდე-–. 
ბა, ქმნის მასში ისეთ მდგომარეობას, რომელიც ცნობას ემსგავსება, 

ე. ი. თუ ამსახველი მაღალი განვითარების არსებაა, მაშინ ასასახი–. 
სადმი მისი დამოკიდებულება სასურველის ან არასასურველისად- 
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მი დამოკიდებულებას ემსგავსება და ფსიქიკის განვითარებას არსე– 

ბითად უწყობს ხელს „.. სიცოცხლის განვითარების საფუძველს 

და მისი გარე სამყაროსთან დამოკიდებულების საფუძველს წარმოა– 
დგენს ამ გარე სამყაროს გამეორებადი ზემოქმედება სიცოცხლეზე. 

სწორედ ამ ზემოქმედებამ, როგორც არაორგანული სამყაროს სივ– 
რყათი-დროითი სტრუქტურის თავდაპირველმა თვისებებმა განაპი- 
რობა მთელი ანატომიური ორგანიზაცია და შეგუებითი ფუნქ- 

ციები პირველყოფილი ცოცხალი ორგანიზმებისა, ცოცხალი ორგა- 

"ნიზმების ორგანიზაცია, ამ მხრივ, წარმოადგენს მათი არსებობის კო– 

'ნკრეტული გარემოს სივრცითი-დროითი პარამეტრების ასახვას 

სიტყვის ნამდვილი მნიშვნელობით“ (64; 169). 

2. შემეცნების პროცესში წინმსწრები ასახვის შესახებ ანოხინი 

წერს: „ეს შრომა წარმოადგენს სამყაროს დროითი სტრუქტურის 
მიმართ, ორგანიზმის ასახვითი საქმიანობის ისტორიული ფესვების 

აღმოჩენის მხოლოდ მოკრძალებულ ცდას. ამ შრომის მიზანი იყო 

იმის დამტკიცება, რომ სინამდვილის წინმსწრები ასახვა, როგორც 

ორგანიზმის მიერ ობიექტური სამყაროს ასახვის ერთ-ერთი ფორმა, 

წარმოადგენს მომავალ მოვლენათა გამაფრთხილებელ უმაღლეს ფო– 

რმათა და უპირველეს ყოვლისა, პირობითი რეფლექსის აღმოცე– 

ნების ისტორიულ ფუნდამენტს“ (65; 10-12). ანოხინის ამ იდეამ, 

ისევე, როგორც დ.უზნაძის განწყობის თეორიამ საყოველთაო 
აღიარება მოიპოვა, როგორც ასახვის ცნობიერებამდელმა ფსიქიკუ– 

რმა ფორმამ, როგორც ისეთმა ფორმამ, რომელიც ცნობიერი, ანუ 

განცდადი ფსიქიკურის გენეტიკური წინამორბედის როლში გამოდის. 

ადამიანთან ეს წინმსწრები ასახვა (აკცეპტორი) ვლინდება შეგრ- 

ძნების, აღქმის, ემოციების წინასწარი ხედვის სახით, ხოლო აზრო- 

ვნებასა და ნებისყოფაში, როგორც ფსიქიკური ასახვის სპეციფა- 

კური ფორმა. მაგრამ არის იერარქიულად უფრო მაღალი კავშირი 

წინმსწრებ ასახვასა და ფსიქიკას შორის, რომელიც არსებობს პი- 

როვნების არა ცალკეული ფსიქიკური პროცესებისა და მდგომარე– 

ობათა დონეზე, არამედ პიროვნების ფიქსირებული განწყობებისა 

და პროფესიული მიმართულების დონეზე. 

წინმსწრები ასახვის მექანიზმი, მსგავსად განწყობის ფსიქიკური 

მექანიზმისა, საშუალებას გვაძლევს ავხსნათ ჩვევათა ავტომატიზა- 

ციის პროცესი. 

სწორედ ეს წინმსწრები განწყობისეული ასახვა ამდიდრებს ფსი– 

ქიკას, უბიძგებს მას მძაფრი ემოციების ბაზაზე უფრო შორს მწვდო- 

მი ასახვისაკენ–-–ცნობიერი ასახვისაკენ. ამიტომ ვამბობთ, რომ ცნო– 
ბიერების აღმოცენების გარიჟრაჟზე გარემომცველი სინამდვილის 
მოვლენებისა და ობიექტთა სულ უფრო დიფერენცირებული ასახვა 
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იყო გარდუვალი აუცილებლობა არსებობის შენარჩუნებისა დ» 
მოდგმის გაგრძელებისათვის, რამაც მნიშვნელოვნად განაპირობა. 

ცნობიერების აღმოცენება, განვითარება და მისი აზროვნებამდე 
ამაღლება. იმიტომ ვამბობთ ადამიანზე, როგორც ადამიანზე, რომ. 

იგი ბუნების შვილი არისო, რომ სწორედ ბუნება აიძულებდა მას–- 

ადამიანის წინამორბედ ცხოველს, სინამდვილის მოვლენების დიფე– 
რენცირებულ ასახვას, სწორედ იგი აძლევდა საკმაოდ დიფერენცირე – 

ბალსა და კონტრასტული თვისებებით მდიდარ გარემოს ასახეის. 
აღქმის ველში, რათა არსებას გაერჩია ეს საგნები და მოვლენები, მა– 

თი ოვისებები ერთმანეთისაგან და გამოეყენებინა საკუთარი ინტე– 
რესების შესაბამისად. 

3, ფსიქიკის ცნების ზუსტი ჩამოყალიბებული და საყოველთაოდ. 
აღიარებული განსაზღვრება ჯერჯერობით არ არის მეცნიერების სა– 
განძურში. ასეთი განსაზღვრების ჩამოყალიბება შეუძლებელია იმ” 
დებულების გარეშე, რომელიც ლენინმა ჩამოაყალიბა ასახვის ცნე- 

ბის განხილვის დროს. არც გამღიზიანებლის სასიგნალო ფუნქციას 
და არც საორიენტაციო ფუნქციას არ შეუძლია განსაზღვროს ფსი 
ქიკურის თვისებრივი ნახტომი, რამდენადაც ისინი დამახასიათებელ-- 
ნი არიან ასახვის ფიზიოლოგიური კლასისათვისაც მცენარეებში.. 
პირობითი რეფლექსი, რომელიც დიდი ხნის მანძილზე ითვლებოდა» 

ფსიქიკის აღმოცენების განმსაზღვრელად, სულ უფრო უახლოვდება- 
მიჩვევის, ადაფტაციისა და დასწავლის მოვლენებს, როგორც ფუნქ- 
ციების მიხედვით, ისე ასახვის ფორმათა ფიზიოლოგიური კლასის. 

თავისებურებათა მიხედვითაც. ფსიქიკის განვითარება არ შეიძლება 
გავიგოთ, როგორც უწყვეტი, წყნარი ევოლუციური პროცესი ნაკ- 

ლები სირთულის მოვლენებიდან უფრო მაღალ უფრო რთულ 
პროცესებზე თანდათანობით გადასვლა. პირიქით, ეს განვითარება 
დიალექტიკის კანონების მიხედვით მიმდინარეობდა, ნახტომებისა 
და რევოლუციური გადასვლების სახით. „რით განსხვავდება დია- 

ლექტიკური გადასვლა ერთი მდგომარეობიდან მეორეზე არადია- 

ლექტიკურისაგან? –– ნახტომით, წინააღმდეგობრიობით. თანდათა... 

ნობითობის წყვეტით“ (19,256). ეს დებულება იმაზე მიუთითებს, 

რომ ადამიანის ფსიქოლოგია შეიძლება იყოს ცხოველთა ფსიქო- 

ლოგიისათვის გასაღები და, რომ ნახტომი არის არა მარტო ერთი: 
არაორგანული სამყაროდან ცნობიერებამდე, არამედ მრავალი შუა- 
ლედური ნახტომებითაა ისინი გაშუალებული, რომლებიც ქმნიან 
ფსიქიკის განვითარების იერარქიულ საფეხურებს, თითოეული ეს- 
ნახტომი იძლევა თვისებრივად განსხვავებულ, უფრო მაღალი ფო–- 
რმის ასახვის შესაძლებლობას, აალი ფორმის, რომლის აღმოცენე–. 
ბისათვის განმსახღვრელია წარმოქმნილი წინააღმდეგობები, რომ– 
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'ელთა გადაჭრამ უნდა მოგვცეს ახალი ფორმის სისტემური თვისებ- 
რიობა, ეს სისტემა რომ შევისწ:ვლოთ, საჭიროა აღმოვაჩინოთ მისი 

წარმომშობი მიზეზები მაინც. 
„ფიზიოლოგიური და ონტოგენეტური განვითარების განსაზღვ– 

ღულ ეტაპზე, როცა ცოცხალი ქსოვილებისათვის დამახასიათებელია 

გაღიზიანებადობა, ხდება მისი გამდიდრება განცდის თვისებით. ეს 

არის უდიდესი ნახტომი, უდიდესი მოვლენა სიცოცხლის განვითარე- 

რის მსვლელობაში, აღმოცენება იმისა, რასაც ჩვენ სუბიექტურს 

ვუწოდებთ და, რომელიც ფაქტიურად არის ფსიქიკური, რომელიც 
აქამდე, საერთოდ, არ არსებობდა. ცოცხალი არსებისათვის ახალი 

თვისების აღმოცენებისა და განვითარების მთელი საზრისი იმაში 
მდგომარეობს, რომ ემსახუროს ორგანიზმს საგარეო საქმიანობაში, 

მის რთულ ურთიერთდ.მოკიდებულებაში გარემომცველ სინამდეი– 
ლესთან (107, 1461). 

სუბიექტურის, როგორც ახალი თვისებრიობის, აღმოცენებამ 
გამოიწვია პროცესუალურისა და შიხაარსობრივი ფსიქიკური მოვ- 
ლენების სულ უფრო გართულებადი ურთიერთზემოქმედება, სადაც 
პროცესუალური ნიშნავს იმას, რაც უზრუნველყოფს სუბიექტურის 
აღმოცენებას. ესაა პასუხი კითხვაზე–-„როგორ აისახება?“«, რომე– 
ლიც ხანდაან ფსიქოლოგიური მექანიზმის სახელწოდებითა- 
ცაა ცნობილი. საქმე იმაშია, რომ მექანიზმი მექანიკასა და ფიზიკა 

“ში მიღებულია და იხმარება, ასევე იხმარება რაღაც მოვლენის ფი–- 

რიოლოგიური მექანიზმი, მაგრამ ბევრს მიაჩნია ფსიქოლოგიური 

მექანიზმის ცნება უმართებულოდ მხოლოდ იმიტომ, რომ მექანიკის 

“შესატყვისად მოძრავი რეალური შემადგენლობა ფსიქიკას არ გაა–- 
ჩნია. ჩვენ კი მიგვაჩნია, რომ „ფსიქოლოგიური მექანიზმის“ ცნება 
სავსებით კანონიერი ცნებაა. მართალია, იგი ანალოგიით გაკეთებუ– 

ლი ცნებაა, მაგრამ ამარტივებს რთული ფსიქიკური მოვლენების 
გაგებას და ხელს უწყობს მეცნიერების განვითარების საქმეს. 

დარვინმა ყოვლისმომცველ ევოლუციურ პროცესში ჩართო ადა- 
მიანიც. მისი აზრით: „გონებრივ უნარებში ადამიანსა და უმაღლეს 

ცხოველებს შორის განსხვავება არ არსებობს–-რაოდენ დიდიც არ 

უნდა იყოს გონებრივი განსხვავება ადამიანსა და უმაღლეს ცხოვე– 

ლებს შორის, იგი მხოლოდ რაოდენობრივია და არა თვისებრივი“ 
185: 187). საკითხისადმი ასეთი მიდგომისაგან განსხვავებით, ლენინი 
წერდა –-– „რით განსხვავდება დიალექტიკური გადასვლა არადია- 

„ლექტიკურისაგან? –– ნახტომით, წინააღმდეგობებით, წყვეტილობით 
თანდათანობაში ...დიალექტიკურია არა მარტო მატერიიდან ცნობი- 

ურებაზე გადასვლა, არამედ შეგრძნებიდან აზრზე, ცნობიერებაზე 

„გადასვლაც“ (19, 256). 
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ფსიქიკის მქონე არსებათათვის მოთხოვნილება წარმოადგენს იმ 

საჭიროებათა წინმსწრებ ასახვას, რომელიც იზრდება და არსებას 

ემუქრება დაღუპვით. ასახვის ეს ფორმა წარმოადგენს იმ ფორმის, 
იმ სახის ასახვის აქტივაციას რომელიც შეაჩერებს და შემდეგ 

ყა ლად მოხსნის ორგანიზმისათვის ამ საშიში მოვლენის ზრდად 

არსებობას. ამის შესახებ საბჭოთა ფსიქოლოგი ლ. ი. ბოჟოვიჩი 
წერს: „...ჩვენ ვიხრებით იქითკენ, რათა მოთხოვნილება გავიგოთ, 

როგორც ინდივიდის საჭიროებათა განცდის სახით მიმდინარე (და არა 

აუცილებლად გაცნობიერებული) ასახვა რაც აუცილებელია მისი 

ორჯანიზმის არსებობის შენარჩუნებისა და პიროვნების განვითარე> 

ბისათვის“ |71, 41| 

ასახვის განვითარება, თანახმად ასახვის ლენინური თეორიისა, 

წარმოადგენს, საერთოდ, მთელი სინამდვილის განვითარების სუ–- 

რათს ფუნდამენტიდან სახურავამდე და შეიცავს ხუთ თანმიმდევარ- 

იერარქიულ საფეხურს, რომელთაც შემდეგნაირად ახასიათებს პლა 

ტონოვი თავის წიგნში „ფსიქოლოგიის სისტემა და ასახვის თეორია“. 

ცხრილი 6 

„ასახვის განვითარების პროცესის იერარქიული სქემა: 

დონეები, ამსახველთა სის ასასახთა სისტემები ასახვის ფორმები 

ტემები 
1. არაორგანული ბუნება ფიზიკური მოვლენები ზემოქმედების კვალი, 

ტვიფარი, 

2. მცენარეული ბუნებ გარედან მოქმედი ძალა შეთვისება-ზრდა-კვდომა 

3. ცხოველური ბუნება საკვები და საშიში მოვლე- ლოკომოცია, დაუფლება, 

ები გაქცევა 
4 პიროვნება საზოგადოებრივი და პირადი შესატყვისი ქცევა 

მოთხოვნილებები 

5. საზოგადოება ნორმები და დისციპლინა ნორმების ღაცვა და 
თავისუფლების შენარჩუნება. 

მიუხედავად იმისა რომ განვითარების პრინციპის თანახმა- 

ყველა იყო, ფსიქიკის განვითარება განიხილებოდა დიდი ხნის გან– 

მავლობაში პროგრესულად მოაზროვნეთა მიერაც, როგორც ურთუ- 

ლესი და გაუგებარი პრობლემა“ (127, 229I|. 
4. ასახვა არის მატერიის საყოველთაო თვისება, რომელიც გუ– 

-ლისხმობს ობიექტის ნიშნების, თვისებებისა და დამოკიდებულებე-. 

ბის ზემოქმედებათა მიღებას, შენახვას და რეპროდუქციას ამსახვე– 
ლის მიერ ასასახის ზემოქმედების შეწყვეტის შემდეგ. ასახვის უნა– 
რი და მისი გამოვლენის ფორმა დამოკიდებულია ამსახველის ორ– 
განიზაციის დონეზე, ასახვა თვისებრივად განსხვავებული ფორმით. 
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ფლინდება: არაორგანულ ბუნებაში, მცენარეთა სამყაროში, ცხოველ– 
'თა შორის, ადამიანის პიროვნებაში და საზოგადოებაში. არის რა აქ- 
ტივობის ფსიქიკურამდელი ფორმა, ასახვა გამოდის შეგუებითა 

მცევის რეგულატორის როლში, განვითარების შემდეგ საფეხურზე 
ასახვა დაკავშირებულია ცოცხალი ორგანიზმების ახალ თვისებას–- 
თან––მგრძნობიარობასთან, შეგრძნების უნართან, რომლითაც იწყე– 

ბა სუბიექტური სამყაროს განვითარება, 
ადამიანური ასახვისათვის დამახასიათებელია სოციალურობა და 

შემოქმედებითი თავისებურებები. იგი გულისხმობს არა მარტო 
ასასახის ზემოქმედებას ამსახველზე, არამედ თვით სუბიექტის, ამსა- 

რველის აქტიურ ზემოქმედებას გარემომცველ სინამდვილეზე, მის 
"შემოქმედებით აქტივობასაცკც რომელიც ვლინდება აღქმის სელექ–- 
„ციურობასა და მიზანსწრაფულობაში, ცალკეული საგნებისაგან და 
მათი თვისებების და დამოკიდებულებებისაგან აბსტრაჰირებასა და 
ფიქსირებაში, გრძნობადი სახეების ლოგიკურ აზრებად გარდაქმნა- 

სა და ცნების განსაზღვრებაში. შემმეცნებელი ადამიანის შემოქმე– 
დებითი აქტივობა ვლინდება აგრეთვე პროდუქტიულ წარმოსახვაში, 
«ფანტაზიაში, ძიებით საქმიანობაში, რომელიც მიმართულია ჭეშმა- 

“რიტების აღმოჩენისაკენ. ჰიპოთეზის ფორმირებისა და მათი შემოწ. 
მების მეშვეობით, თეორიების შექმნაში, პროდუქტიული იდეების, 

რანაფიქრებისა და მიზნების ჩამოყალიბებაში. 

„შემეცნების, როგორც სინამდვილის ასახვის, შესახებ მოძღვრე- 
ბაში მნიშვნელოვანი წვლილი შეიტანა ვ. ი. ლენინმა, რის გამოც 
ასახვის დიალექტიკურ-მატერიალისტურ თეორიას ეწოდება ასახვის 
ლენინური თეორია. ამ თეორიას ჰყავს დამცველებთან ერთად მო- 
წინააღმდეგეებიც, რომლებიც არ იზიარებენ ასახვის ლენინური თეო– 
რიის ზემოთ ჩამოთვლილ დებულებებს და ამტკიცებენ, რომ ეს თე– 
ორია წარმოადგენს ისეთ თეორიას, რომელიც ადამიანს ზღუდავს არ– 
სებულის ჩარჩოებით, რადგანაც მომავლის ასახვა შეუძლებელიაო-– 
ის, რაც ჯერ კიდევ არ არსებობს, ვერც აისახებაო. ისინი არასაკმა– 

რისად აფასებენ ცნობიერების შემოქმედებით აქტივობას და წინა- 

დადებას იძლევიან დიალექტიკური მატერიალიზმის ასახვის კატეგო– 
რია შეიცვალოს, სუბიექტივისტურად გაგებული პრაქტიკიითძ (ა. 

"ლეფევრი, რ. ჰაროლდი, გ. პეტროვიჩი და სხვ.). 

ვ. ი. ლენინი ხაზს უსვამდა ცნობიერების შემოქმედებით აქტი- 
ფობას, მისი აზრით, „ადამიანის ცნობიერება არა მარტო ასახავს 

ობიექტურ სინამდვილეს, არამედ კიდევაც ქმნის მას“ (19; 194). 

“მაგრამ მხოლოდ ადეკვატური ასახვის საფუძველზე შეიძლება გან. 
“'ხორციელდეს ადამიანის შემოქმედებითი აქტივობა რომელიც 

“პრაქტიკულად სამყაროს გარდამქმნელია, 
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თავი 11 

ბავშვის ფსიქიკის განვითარების კანონზომიერებანი 

§ 1. ფსიქიკის განვითარების პრობლემა 

1. ყველაფერი მოძოაობს, ყველაფერი იცვლება და ვითარდება: 
ვითარდება ცოცხალი არსება, ვითარდება სიცოცხლე, ვითარდება 

ბუნება, საზოგადოება და აზროვნება. ცვალებადი სინამდვილის გან- 

ვითარების პროცესი მიმდინარეობს უცვლელი და' მარადიული კა-- 

ნონების, მოძრაობისა და გაჩვითარების კანონების შესაბამისად. ყო–: 

ველი მეცნიერების ამოცანა იმაში მდგომარეობს, რათა აღწეროს: 

და ახსნას თავის შესწავლის საგანი ამ კანონების შესაბამისად, მაგ- 

რამ ამისათვის საჭიროა ამ კანონების ცოდნა, აღმოჩენილთა გამო- 

ყენება მართებულად და აღმოსაჩენთა ძიება და დადგენა. 

ეს გარემოება იმაზე მიუთითებს, რომ ფსიქოლოგიის, როგორც; 

მეცნიერების, არსებობა იწყება იმ მომენტიდან, როცა ჩამოყალიბ.- 

და პირველი მეცნიერული დებულება ფსიქიკის ბუნების შესახებ, 

როცა მიგნებული იქნა პირველი ფსიქოლოგიური კანონზომიერებანი, 

მაგრამ არის ერთი ფრიად მნიშენელოვანი საკითხი, რომლის გათ- 

ვალისწინების გარეშე შეუძლებელი იქნებოდა ფსიქოლოგიის, რო. 

გორც მეცნიერების, არსებობა. ეს საკითხი გახლავთ მოპოვებული 

ცოდნის, ფსიქიკის აღმოცენებია და განვითარების კანონზომიე– 

რერათა შესახებ ცოდნის ინტერპრეტაციის საკითხი, რომელსაც შე– 

უძლია მოპოვებულ ცოდნას დაუკარგოს ან შეუნარჩუნოს მეცნიე– 

რეული ღირებულება. ფსიქოლოგიურ მეცნიერებაში მოპოვებული 

მეცნიერული ცოდნის ინტერპრეტაცია შეიძლება გავყოთ ორ ჯგუ-· 

ფად: ფსიქიკის აღმოცენებისა და განვითარების კანონზომიერებათა» 

მარქსისტული ინტერპრეტაცია და არამარქსისტული ინტერპრეტაცია:. 

მეცნიერულ დებულებათა ინტერპრეტაციას ვეძახით მარქსის-- 
ტულს, თუ იგი შეესაბამება და აკმაყოფილებს მეცნიერული ცოდნის 

დიალექტიკური მატერიალიზმის პრინციპებს და არამარქსისტულა.,- 

მიგვაჩნია ის ინტერპრეტაცია, რომელიც დიალექტიკური მატერია- 

ლიზმის პრინციპებს უპირისპირდება. საილუსტრაციოდ მოვიყვანოთ. 

რამდენიმე მაგალითი: 1, ავიღოთ ძველი ბერძენი ფილოსოფოსი, 

ობიექტური იდეალიზმის მამამთავარი პლატონი. როცა იგი განიხი- 

ლავს ადამიანთა შორის განსაკუთრებული უნარების არსებობას და. 

სახელმწიფოში ამ განსხვავებული უნარების გამოყენების ოპტიმა- 

ლური. ვარიანტის ინტერპრეტაციას იძლევა, გვევლინება, როგორ/კ, 

ჭეშმარიტი მეცნიერი, რომელიც ამ კონკრეტულ საკითხს წყვეტს “ 
მარქსისტულ-ლენინური პრინციპებს წზესაბამისად მართლაც. 
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დღეს ჩვენ სკოლებში მოსწავლეებს ვეხმარებით პროფესიის არჩევა– 
ში იმავე პრინციპების საფუძველზე, რასა„ც პლატონი ქადაგებდა: 

საჭიროა, შემიძლია, მინდა; ამნაირად, როგორც ეხედავთ, ამ კონკ– 

რეტული საკითხის გარჩევის დროს ძველი ბერძენი ფილოსოფოსი- 

პლატონი (126; 202) გვევლინება, როგორც მარქსისტი, რომლის დე– 

ბულებანი პროფესიული ორიენტაციის საკითხებში დიალექტიკურ» 

მატერიალიზმის პრინციპების შესაბამისადაა აგებული, მაგრამ როც»: 
ამ მარქსისტულ დებულებებს აძლევს თავის იდეალისტურ-თეოლო.. 

გიურ ინტერპრეტაციას, აშკარა ხდება მკითხველისათვის, რომ მისი. 
ჭეშმარიტი დებულებების ინტერპრეტაცია ყალბია. 2. არისტოტელეს” 

ჭეშმარიტად მარქსისტული აზრი იმის შესახებ, რომ აზროვნება 
შეგრძნების გზით მიღებულ მასალაზე იგება, იმის მიხედვით, თუ 
როგორი იქნება ამ დებულების ინტერპრეტაცია, შესაძლებელია: 
არისტოტელე გამოვიდეს როგორც რაციონალისტი, ისე ემპირისტა.. 

ინტერპრეტაციას, რომელიც ამტკიცებს, რომ არისტოტელეს შეგრძ.. 

ნებები აჰყავს აზროვნებამდე, მიაჩნია, რომ არისტოტელე წმინდა» 

თანმიმდევარი რაციონალისტია, ხოლო იმ ინტერპრეტაციისათვის, 

რომელიც თვლის, რომ არისტოტელეს აზროვნება დაჰყავს შეგრძნე– 

ბამდე და, მაშასადამე, მთელი ფსიქიკური სინამდვილის ალფა და- 

ომეგა შეგრძნებააო, არისტოტელე გამოდის როგორც თანამიმდევა-– 

რი ემპირისტი. 

არისტოტელე თვლის, რომ შეგრძნების აღმოცენებისათვის სა-· 

ჭიროა მოცემული იყოს საგანი, რომელიც მოქმედებს ცოცხალი არ. 

სების შეგრძნების ორგანოზე და თვითონ ეს ორგანო, რომელიც; 

გადმოიღებს საგნის ფორმას, მის თვისებას, მის განსაზღვრულ ნიშ– 

ნებს, ასახავს მათ, რაც გვეძლევა განცდის, ანუ ფსიქიკურის სახით. 

არისტოტელე თვლის, რომ ფერის შეგრძნება რომ მივიღოთ, საჭი-- 

როა მხედველი თვალი, გრძნობადი, ანუ სენსიტური სული და საგა– 

ნი, რომელმაც უნდა გამოიწვიოს თვალზე თავის ზემოქმედებით ფე–:· 
რის შეგრძნება, გარდა ამისა, საჭიროა რაღაც მედიუმი–გამტარი არე,. 
რომელიც აშორებს მხედველ თვალს ზემოქმედი ობიექტისაგან. 

შესაძლებლობის სახით ფერი არის სუბიექტშიც -–- გრძნობის ორგა-. 

ნოში და ობიექტშიც, რომელიც მოქმედებს გრძნობის ორგანოზე. 
მათი შეხვედრის მომენტში აღმოცენდება, აუ განხორციელდება» 
ფერის შეგრძნება. სუბიექტიდან ხედვაა, ობიექტიდან ფერი, ე. ი. 
სუბიექტში პროცესი მიმდინარეობს, ობიექტიდან მოდის შინაარსი,. 
ფერი; ე. ი. ფერი და ხედვა ერთი და იგივე საგანია რომელიც გან- 

ხილულია სხვადასხვა მხრიდან. 

ფსიქიკურს, როგორც ითქვა, არსებობის ორი ფორმა გააჩნია: 
სასიცოცხლო პროცესებში გამოსახული არსებობა, რომელიც თვალ– 
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საჩინო რეალობის სახით გვეძლევა. ფსიქიკურის არსებობის ეს 
ფორმა საერთოა ყველა ცოცხალი არსებისათვის და, სიცოცხლის 
განვითარების საფეხურების შესაბამისად, სხვადასხვა დონითაა წარ– 
მოდგენილი სხვადასხვა ცოცხალ არსებათა შორის. ფსიქიკის არსე- 
ბობის მეორე ფორმა კი არის რეფლექსია, ანუ ფსიქიკურის არსე- 

ბობის სუბიექტური ფორმა. ესაა ინტროსპექციული თვითცნობიე- 

რება, ანუ ფსიქიკურის ასახვა თავის თავში, ესაა ფსიქიკურის არსე- 
ბობის მეორადი, გენეტიკურად უფრო გვიანდელი ფორმა, რომე- 
ლიც, როგორც სოციალური მოვლენა, მხოლოდ ადამიანისთვისაა 
დამახასიათებელი ინტროსპექციული ფსიქოლოგიის ძირითადი 

შეცდომა იმაში მდგომარეობდა, რომ ფსიქიკურის ამ ფორმას მი- 

იჩნევდა მისი არსებობის ერთადერთ ფორმად და ფსიქიკურის გე- 

ნეტიკურად უფრო ადრეული ფორმის უფრო დაბალი საფეხურის 

არსებობას უარყოფდა: ცნობიერება დაჰყადათ თვითცნობიერე- 
ბამდე ან გამოჰყავდათ მისგან. ეს კი მთელს ფსიქიკურ სინამდვილეს 

ახასიათებს, როგორც მხოლოდ ცნობიერების მოვლენას. 

2. სინამდვილეში ფსიქიკურის არსებობა სულაც არ ამოიწურე- 
ბა ამ სუბიექტის ცნობიერებისათვის მოცემულობით, რომელიც 

თავის განცდებზე აწარმოებს რეფლექსიას. პირიქით, ფსიქიკური 
ფაქტები, უპირველეს ყოვლისა, არის ინდივიდის რეალური თვისე– 

ბები, რომლებიც გავლენას ახდენენ მასზე და ვლინდებიან მის საქ-· 
2მიანობაში. 

ფსიქიკის აღმოცენებისა და განვითარების რეალური ბიოლოგი- 

«ური საზრისი იმაში მდგომარეობს, რომ მისი გარემო პირობებით 

განსაზღვრულობას გამოეწვია ამ პირობებთან ურთიერთობებში და, 

მაშასადამე, ქცევის ფორმებში ისეთი ცვლილებები, რომელთაც შე- 
«უძლიათ ცხოველთათვის არსებობისათვის ბრძოლის შემსუბუქე– 
„ბა, ხოლო ადამიანის ცნობიერების აღმოცენებისა და განვითარების 

საფუძველი იყო შრომის პროცესი, შრომა იყო როგორც მისი აღ- 

:მოცენებისა და განვითარების პირობა, ისე მისი შედეგი –– სპეცი- 
„ფიკურად ადამიანური საქმიანობის განვითარების წინაპირობა. ფსი– 
„ქიკა, როგორც ევოლუციის რეალური პროდუქტი, თავის განვითა- 

„რების ყოველ საფეხურზე იძლევა ინდივიდის საქმიანობის გარემო 
"პირობების, არსებული სიტუაციის შესატყვისად წარმართვის აქტი- 

·ურად მოქმედ იმპულსს. ადამიანის საფეხურზე კი ფსიქიკა განსაზღ- 

·ვრავს მისი საქმიანობის სახეს იმ ღირებულების მიხედვით, რომელ- 

„თა შეფასებაც მასზე დაყრდნობით მოხდება. 

ჯერ კიდევ VI საუკუნეში ჩვენს წელთაღრიცხვამდე, ალკმეონი 
„აზროვნებას ტვინის ფუნქციად მიიჩნევდა, ხოლო შეგრძნებებს––- 
“მეგრძნებათა ორგანოების ფუნქციად, მაგრამ მას თავის გენიალურ 
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მიხვედრილობათა დასამტკიცებლად საჭირო მეცნიერული საბუთთ 
არ გააჩნდა. 

დეკარტმა შემოიღო ორი ცნება: რეფლექსის ღა ცნობიერების,- 

რომელთა ანტაგონიზმი გახდა მისი ონტოლოგიური დუალიზმის სა-- 
ფუძველი, ცხადია, განვითარების თეორიას ამ დუალიზმმა ვერ დაუ–- 

დო საფუძველი. | 
დეკარტის მექანიცისტური მატერიალიზმისა და ჰონ ლოკის სენ- 

სუალიზმის ურთიეოთდამატების საფუძველზე ფრანგმა მატერია- 

ლისტმა ლამეტრმა შექმნა თავის „ადამიანი-მანქანა”, რომელმაც ვერ: 
მოგვცა ფსიქიკის განვითარების რეალური გზა. 

გერმანული რაციონალიზმის წინააღმდეგ მიმართული ლოკის 

სენსუალიზმი თავის დროისათვის ერთადერთი ფსიქოლოგიური მი- 

მართულება იყო, რომელიც თანდაყოლილი იდეების წინააღმდეგ 

აყენებს Lმხს18 L85მ-ს იდეას, რითაც ყოველგვარი შემეცნების წყა– 
როდ აღიარებულია შეგრძნება. ამავე დროს სენსუალიზმი საჭიროდ. 
თვლის ყოველი რთული ფსიქიკური მოვლენის დაშლას შემადგე – 

ნელ ელემენტებად, ამ ელემენტების საფუძველზე უნდა იქნეს ახს- 
ნილი და გაგებული ატომიზმი ფსიქოლოგიაში: ამით სენსუალიზმ.. 

ა გონებაჭვრეტით –-– მეტაფიზიკურ მეთოდს, რომელზედაც იდგა. 

გერმანული რაციონალიზმი, დაუპირისპირა გამოცდილების, ცდისა: 

და მის საფუძველზე აღმოცენებული ფსიქიკური პროცესების კვლე-- 
ვის მეთოდი, რითაც განვითარების იდეას შეუნარჩუნა სიცოცხ... 

ლისუნარიანობა ფსიქიკის მიმართ. 
3. ფსიქიკა არაცოცხალი მატერიიდან კი არ გადმოდის ცოცხალ” 

მატერიაში, არამედ ცოცხალი მატერიის განვითარების პროდუქტია, 
განვითარება კი დიდი ხნის განმავლობაში მიმდინარეობდა ცოცხალა: 
არსებისა, სანამ ნერვული ელემენტები აღმოცენდებოდა და შემდეგ. 

კიდევ, სანამ ეს ელემენტები ნერვულ სისტემად ჩამოყალიბდებო- 

და. განვითარება კი სისტემისა და მისი ფუნქციისა ერთდროულად: 
მიმდინარეობდა და პრინციპულად ერთდროულად ხორციელდებო– 

და ასვლა სისტემისა და მისი ფუნქციისა სულ ახალ-ახალ საფეხურ- 

ზე და ასე მიიწევდა წინ ფსიქიკის განვითარება მისი სუბსტრატის 

განვითარებასთან ერთად. ამავე დროს უნდა აღინიშნოს, რომ „ეს 

კავშირი არ არის უძრავი, ერთმნიშვნელოვანი, ერთხელ და სამუდა- 

მოდ დაფიქსირებული, არამედ ანალოგიური ფუნქციების შესრულე– 

ბა შეიძლება განხორციელდეს სხვადასხვა ორგანოთა მიერ“ (112: 

10). 
ფსიქოლოგიისათვის განსაკუთრებული მნიშვნელობის მქონეა: 

ფსიქოლოგიურ პრობლემათა შორის, საკითხი ფსიქიკურის პირვე- 

ლადი, ამოსავალი ფორმის შესახებ. ამ საკითხის შესახებ არსებობს 
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„ორი ურთიერთსაწინააღმდეგო შეხედულება, ერთი მათგანის თანახ. 

მად, ფსიქიკის განვითარება იწყება ჩანასახოვანი ფორმის თვით- 

„ცნობიერებიდან, რომელიც ორგანიზმს თავისი მდგომარეობის ჯერ 

კიდევ ბუნდოვანი, არადიფერენცირებული და მაინც დადებითი გან– 

ცდის სახით ეძლევა, როცა კვება, ზრდა და გამრავლება შეუფერ- 
ხებლად მიმდინარეობს, ხოლო უარყოფითად –- როცა კვება, ზრდა 

-და გამრავლება შეფერხებულად მიმდინარეობს. ამ მდგომარეობებს, 
-თვითცნობიერების ამ პრიმიტიულ ფორმებს მიიჩნევენ ისინი წინას– 

წარმეტყველების უნარის მქონე ცნობიერების აღმოცენების სა- 

-–ფუძვლად, იმ ფსიქიკის საფუძვლად, რომელიც შეიმეცნებს გა- 

რემომცველ სამყაროს და საკუთარ თავს. 
ამ თვალსაზრისის გაზიარება შეუძლებელია, იგი დამოუკიდებე– 

ლყლი სულის არსებობის აღიარებას წარმოადგენს, სინამდვილეში სი- 

M”ოცხლის, ცოცხალი ცილის წარმოშობის შემდგომი განვითარება 

ცნობიერებამდე იმამი მდგომარეობს, რომ ცოცხალ არსებასა და 
“მის გარემომცველ სინამდვილეს <ორის განუწყვეტლივ ურთიერთ- 

“ხემოქმედების საგუძველხწე ზოოციელდება. ცოცხალი არსების 

მიერ გარემოს უდაბლესი ფორმის ასახვიდან სულ უფრო სრულ- 
„ყოფილი ასახვის განვითარება, რომელსაც მივყევართ არა მარტო შე-– 

„გრძნების აღმოცენებამდე საერთოდ, არამედ ზემოქმედი გარემოს 

ღათერენცირებული რომელობის ასახვამდე და, მაშასადამე, შეგრძ–- 

სების დიფერენცირებული ორგანოების ჩამოყალიბებამდე, რომლე– 

ბიც ფორმირდებოდნენ ცოცხალი არსების გარემოსთან უკეთ შე- 

გუების საჭიროების საფუძველზე. ამ საჭიროების დონითაა განსაზ- 

ღვრული შესატყვისი ორგანოების ფუნქციობის ხარისხი. ცოცხალი 

არსების მიერ გარემოს ზემოქმედების თავისებურებათა ადეკვატუ– 

რად ასახვის აუცილებლობამ განსაზღვრა არა მარტო გრძნობადო- 

ბის აღმოცენება, არამედ ფსიქიკის უმაღლესი ფორმების აღმო–- 
(ცენებაც –- აღქმა, აზროვნება და სხვა. 

ჩასახვიდან ზრდადასრულებულობამდე ადამიანის ნატურალურ 
განვითარებას აქვს ორი მხარე: თვალსაჩინო გარეგანი, ანუ ფიზიკუ– 

რი და არათვალსაჩინო შინაგანი, ანუ სულიერი მხარე, რომელიც 

„მჟღავნდება მის ქცევაში. ამავე დროს მკვლევარები მიიჩნევენ, რომ 

სულიერი და ინტელექტუალური განვითარება ორი ერთმანეთისაგან 

«არსებითად განსხვავებული მოვლენაა (რემპლაინი, ჰარტმანი და სხვ.). 

განვითარება ფსიქო-ფიზიკური ძალების დასტრუქტურების ერ- 
-თიანი პროცესია: იცვლება მოზარდის გარეგანი სახე ზრდა-განვითა- 

რების პროცესში და იცვლება მისი სულიერი ფუნქციების ურთი- 

ურთდამოკიდებულებანი, ვითარდება ინტელექტუალური შესაძლე- 
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-ბლობები, ხდება ახალი ფუნქციების აღმოცენება. ეს პროცესიც 

«სევე დასრულდება მოზრდილისათვის დამახასიათებელი სულიე–- 

“რი წყობის ჩამოყალიბებით, როგორც ფიზიკური განვითარების პრო– 

ცესში გვაქვს ეს მოვლენები. 
ნატურალური განვითარება, ჩვეულებრივ, წარმოადგენს აღმავალ 

პროცესს, რომელიც შეუქცევადია. იგი დროში შემოსაზღვრულია და 
თააის დასრულებას პოულობს ინდივიდის სრულ ფსიქო-ფიზიკურ 
სიმწიფეში. მაგრამ ფსიქო-ფიზიკური განვითარების ნატურალური 
პროცესის დასრულებით არ მთავრდება ადამიანის, როგორც პიროე– 

“ნების, განვითარება. ადამიანი, გარდა ნატურალური განვითარებისა, 

წარმოადგენს კულტურული, ზნეობრივი და პიროვნული ღირებუ- 

-ლებების მქონე ინდივიდს. . 
თანამედროვე ცხოვრების პირობები, როცა პროფესიული შრო- 

მის მაღალი დიფერენციაციიL გამო, ყოველი სპეციალობა ადამია- 

-ნისაგან მოითხოვს ზოგადი განათლების მაღალ დონესთან ერთად, 
სუსტ სპეციალურ ცოდნას, რომელიც) მან უნდა შეიძინოს არა ბუ–- 

ნებრივი განვითარებისა და გამოცდილების გზით, არამედ უმაღლეს 

და საშუალო სპეციალურ სკოლებში სწავლების მეშვეობით. 

გონებრივ განვითარებასაც აქვს ჭერი, რომლის იქითაც იგი ვერ 

ვითარდება. მართალია ფიზიკურ განვითარებასთან შედარებით, რო– 

მელიც დროში მკაცრადაა შემოსაზღვრული, თითქოს გონებრი– 

ვი განვითარება უფრო დიდხანს ინარჩუნებს განვითარების რეალურ 

პროცესს და, ზოგიერთი მკვლევარის აზრით, ამ განვითარებას არც კ» 

აქვს დროში საზღვარი (რემპლაინი და სხვ.), მაგრამ ეს ასე არ არ– 

ის! მართალია ძველი ანდაზა ამბობს „სწავლა სიკვდილამდეო“, მა– 

გრამ ეს სულაც არ ნიზნას იმას, თითქოს სწავლა, ცოდნის შე- 

იენა იგივე იყოს, რასაც განვითარება ეწოდება. პირიქით, განვითა– 

რება არის გონებრივი შესაძლებლობების ფორმირება სუბიექტში 

არა ცოდნის დაგროვილი მარაგის საფუძველზე, არამედ მასთან ერ- 

თად ახალი სტრუქტურებისა და შესაძლებლობათა ფორმირების სა- 

ფუძველზე. 
4, პიროვნებისა და მისი გონებრივი განვითარების თავისებურე– 

ბანი, მასშტაბი და ტემპი დამოკიდებულია, ერთი მხრივ, იმ თანდა–- 

ყოლილი განვითარების ბუნებრივ პროგრამაზე, რომლითაც ეს პი- 

როვნება მოევლინა ქეეყანას და, მეორე მხრივ, იმ გარემოს რაგვა– 

რობაზე, რომლის უშუალო ზემოქმედების ქვეშაც მიმდინარეობს 

პიროვნების ზრდა-განვითარება აღზრდა და თვითაღზრდა –- სა- 
რზოგადოებრივი ცხოვრების მოცემულ წესზე. 

ბავშვის განვითარება ფაზობრივი ბუნებისაა. განვითარების ასა– 
· კობრივი ფაზების დადგენისათვის წლოვანებაზე მეტი მნიშვნელობა 
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აქვს ცალკეული ფაზების ძირითადი კანონის დადგენას, რადგან მა– 
რტო ასაკი ვერ წყვეტს გარკვეული ფაზისადმი ბავშვის მიკუთვნე– 
ბის საკითხს, ამ საქმეში გადამწყვეტია მისი ფსიქო-ფიზიკური გან–- 

ვითარების მდგომარეობა. შეიძლება უფრო ნაკლები ასაკის ბავშვ- 
მიეკუთვნოს განვითარების უფრო მაღალ ფაზას და, პირიქით, უფ– 

რო დიდი ასაკის ბავშვი მიეკუთვნოს უფრო დაბალ ფაზას. 
ფსიქოლოგიური განვითარების ხუთ ფაზას არჩევენ: 
ა) სკოლის წინარე ასაკის ბავშვი თავის ქცევის ფორმებისა და» 

სხეულის აღნაგობის მიხედვით ჯერ კიდევ ნამდვილი ბავშვია, მა- 

გრამ მათი ფიზიკური ძალები და მოძრაობის დახვეწილობა ძლიერ- 
განვითარებულია ინტელექტთან ერთად; ესე იგი ამ ასაკის ბავშე– 
კარგადაა შეგუებული გარემოს მოთხოვნებთან იმ გამოცდილების 
ფარგლებში, რაც ამ ასაკის ბავშვისათვის ხელმისაწვდომია, მისი ჭა– 
რბი ფიზიკური ძალა განაპირობებს მკვეთრად გამოსახულ მიდრეკი– 
ლებას აქტივობისაკენ, რაც ამ ასაკის ბავშვის სასიკოცხლო განწყო– 
ბილებას კიდევ უფრო აძლიერებს. 

ბ) სკოლის წინარე ასაკის ბავშვის აზროვნება ჯერ კიდევ არა» 

გათავისუფლებული კონკრეტულ-საგნობრივი ბუნებისაგან, რის გა- 
მოც მის აზროვნებაში ჭარბად მონაწილეობს თვალსაჩინოება. ამი– 
როი ზოგად ცნებათა დეფინიციას ამ ასაკის ბავშვების უმრავლესო– 
ბა მხოლოდ დახმარების შემდეგ ახერხებს. 

გ) თანამედროვე ეპოქის მეცნიერული, მეცნიერულ-პოპულარუ– 
ლი და ტექნიკური სახის გამღიზიანებლები, ხელოვნება და ტექნიკა- 

ისეა მოზღვავებული, რომ ბავშვის ცნობისა და ცოდნისმოყვარეო-- 
ბას მთლიანად და გადაჭარბებით აკმაყოფილებს, რის გამოც ბავშვს 

სასკოლო–სასწავლო საგნების შინაარსისადმი ინტერესი დაქვეითე– 
ბული აქვს, ეს კი პედაგოგს, პედაგოგიურ კოლექტივს აყენებს ახა- 

ლი, გაზრდილი მოთხოვნების წინაშე, საჭიროა მშვიდად, ღრმად მე–. 

ცნიცრულად და ყოველთვის სიახლის ელფერით იქნეს სასწავლო 

შინაარსი მიწოდებული მოსწავლისათვის პედაგოგმა თავი უნდ» 

აარიდოს მასალის გამეორებით ერთი ადგილის ტკეპნას. 

დ) სკოლის წინარე ასაკის ბავშვის ცნობიერებაში მკაფიოდაა გა–. 

მიჯნული სინამდვილე და ფანტაზია. მისი ყურადღება მიმართულია 

სინამდვილისაკენ. იგი შემეცნებისაკენ შეგრძნებათა გზით მიიწევს 
და დიდ წარმატებებსაც აღწევს საოცრად ნატიფი გრძნობის ორგა- 
ნოთა უშეცდომო მუშაობის შედეგად. 

ე) სასკოლო ასაკში გაგრძელებულ ბავშვობას იმთავითვე თან 
ახლავს შეზღუდულობა, თავისუფლების შეკვეცის გრძნობა და ყო– 

ველი მხრიდან მომდინარე სოციალური სიმწიფისაკენ მიმავალი მძი– 

მე ნაბიჯების უხეში და დამთრგუნველი ზემოქმედება, ცხოვრების 
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მოთხოვნათა შეგნება მოსწავლის მიერ, აქედან იწყება სოციალუ– 
რი, მორალური, ფსიქოლოგიური და ფიხიკური მომწიფების დიდ- 
მნიშვნელოვანი პერიოდი, რომლის წარმატებით დასრულებას სკო– 

«ლის, ოჯახისა და გარემოს დაძაბული და აზრიანი შრომა სჭირდება. 

„უხილავ ჰარმონიას ხილულზე მეტი 

ძალა აქვს4 

ჰერაკლიტე. 

§ 9. ბავშვის ფსიქიკის განვითარება ონტოგენეზში 

1. ის ცვლილებები, რომელიც ხორციელდება ადამიანის ფსხი- 
ქიკაში თაობიდან თაობამდე კაცობრიობის ისტორიული განვითარე– 

ბის პროცესში, ფაქტიურად ხორციელდება თითოეული ამ თაობის 
ადამიანთა განვითარების პროცესში მომხდარ ცვლილებათა სახით, 

ხოლო, მეორე მხრიე, თითოეული ადამიანის განვითარება განპირო– 

-ბებულია კაცობრიობის განვითარების მთელი წინა პერიოდით. კა– 

დცობრიობის ისტორიული განვითარების პროცესში ფსიქიკის გან–- 

ვითარება და ადამიანის ინდივიდუალური ფსიქიკის განვითარება ერ– 
«თიანი და განუყოფელი პროცესია. 

მემკვიდრეობითი მონაცემები ადამიანს გზას უხსნის ადამიანური 
განვითარების ფართო შესაძლებლობებისაკენ. ეს შესაძლებლობანი 

ვითარდებიან რეალიზაციის პროცესში -–- ფსიქიკური ფუნქციების 

ფორმირება ხორციელდება მათი ფუნქციობის პროცესში და არსე- 

ბითად არიან დამოკიდებულნი იმ ობიექტური შინაარსებისაგან, რო– 

მლებზედაც ხორციელდება მათი ფორმირება, ბავშვის ფსიქიკის 

ფორმირება ხორციელდება ადამიანური კულტურის შეთვისების 

პროცესში და ეს შეთვისების პროცესი არის ფსიქიკური ფუნქციო- 

ნირების პროცესი. 
ბავშვის გონებრივი განვითარების საფეხურები, რომლებიც დაკ- 

ფირვების, მეტყველებისა და აზროვნების სახით გვეძლევა, დამოკა- 

დებულია იმ შინაარსებისაგან, რომელთაც სწავლის პროცესში ეუფ–- 

ლება იგი და დიდებთან იმ ურთიერთობის ფორმებისაგან, რომე- 

ლსაც ახორციელებს ოჯახში, სკოლასა და თავის საცხოვრებო გარე- 

მოში. 

სწავლებისა და აღზრდის პროცესი არა მარტო გამოამჟღავნებს 

ბავშვის განვითარებისა და მომწიფების დონეს, არამედ თვითონ 

მიჰყავს ეს პროცესი წინ და სრულყოფილს ხდის მას. კარგად დაყე– 

ხებული სწავლებისა და აღზრდის პროცესი აჩქარებს ინტელექტუა- 
ლური განვითარებისა და მომწიფების პროცესს, ხელს უწყობს, 
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ტოგორც ვიგოტსკი იტყოდა, განვითარების იმ უახლოესი ზონის 
გამოვლენას და ჩართვას აქტიური მოქმედების სფეროში, რომელიც 

კიდევ კარგა ხანს დარჩებოდა გამოუმჟღავნებლად პედაგოგიურად 

ორგანიზებული ბემოქმელების გარეშე, მოზრდილი ადამიანი ვითარ-. 

დება შრომის პროცესში იმ ზომით, რა ზომითაც მისთვის ეს შესაძ- 

ლებელია ბუნებრივ მონაცემთა საფუძველზე, ხოლო ბავშვის განვი– 

თარებას, აგრეთვე მის თანდაყოლილ ნასახთა ფარგლებში, ხელს 
უწყობს, ახორციელებს სწავლებისა და აღხრღის პროცესი, ინფორ. 

მაციის მიღებისა და გარემომცველი სინამდვილის საგნებთან, მოვ– 

ლენებთან და ადამიანებთან საინფორმაციო ურთიერთობანი. ამაში: 

მდგომარეობს ბავშვის ფსიქიკური განვითარების ძირითადი კანონი, 
სწავლება, აღზრდა, განვითარება და მომწიფება წარმოადგენენ 

პიროვნების ფორმირების ერთიანი პროცესის ცალკეულ რგოლებL. 

რომლებიც ბავშვის განვითარების პროცესში ენაცვლებიან ერთმ»- 

ნეთს დომინირებული მდგომარეობით -- ხან ერთი რგოლია წამ- 

ყვანი და ხან მეორე. განვითარებას არა მარტო განაპირობებენ სწავ– 

ლება და აღზრდა, არამედ მათი გამოყენების ფორმებიც განსაზღე· 
რულია ბავშვის განვითარების დონით. 

ვიგოტსკი თვლის, რომ სწავლება და განვითარება ერთიანი პრო– 

ცესია, რომელშიც სწავლებას მიჰყავს განვითარება. ამ აზრს არც: 

კოფკა უარყოფს, თუმცა მისთვის განეითარება მომწიფების ბუნებ- 

რივ პროცესს წარმოადგენს. „როცა მთელი ორგანიზმი ან მისი რო: 

მელიმე ორგანო დიდდება, ხდება უფრო ძლიერი, შრომისუნარიან. 

და უფრო ნატიფი სტრუქტურის მიხედვით, ყველა ამ შემთხვევაში. 

საქმე გვაქვს განვითარებასთან“ (105, 34). ვიგოტსკი თვლის, რომ 
ცოდნას ბავშვი იძენს სწავლებისა და სწავლის პროცესში, ხოლი. 

ცნება მწიფდება. ვიგოტსკის ამ აზრს დაზუსტება სჭირდება. მარ– 
თალია, ბავშვი გარედან უბრალო მიწოდებით არ ითვისებს ცნებას- 
მაგრამ იგი არც უბრალოდ მწიფდება თავისთავად, არამედ წარმოებს. 
ცნებათა შეთვისება ბავშვის აქტიური გონებრივი საქმიანობის პრო–- 

ცესში. 

„ვიგოტსკის ის დებულება, რომ სწავლება წინ უნდა უსწრებდეს 

განვითარებას, სავსებით სწორი დებულებაა იმ მარტივი მიზეზის 

გამო, რომ ბავშვს უნდა ვასწავლოთ ის, რაც მან ჯერ კიდევ არ იცი", 
ხოლო სწორად დაყენებული სწავლება უნდა შეესაბამებოდეს 
ბავშვის ინტელექტუალურ შესაძლებლობებს, მისი განვითარების- 
მოცემულ ეტაპზე“ (130, 156). აქ რუბინშტეინი „წინმსწრები სწავ– 

ლების" ცნებას უკანონო ცნებად თვლის, რადგან, მისი აზრით, ეს. 

ცნება სწავლების ცნებას არაფერს ძენს, რამდენადაც თვით სწავ- 
ლების ცნება თვითონ გულისხმობს იმის სწავლებას, რაც ბავშვმ> 
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ჯერ კიდევ არ იცის, ამავე დროს სწავლება გულისხმობს, რომ უნდა 
ვასწავლოთ ისეთი რამ, რისი გაგებისა და შეთვისებისათვის ბავშვის 
ინტელექტი უკვე არის მომზადებული, ამ აზრით, როგორც რუბინ- 

შტეინი ამბობს, სწავლება, სადაც კი იგი საჭირო დონეზეა დაყენე“' 
ბული, ყოველთვის ხელს უწყობს ბავშვის გონებრივ განვითარებას. 
აქედან გამომდინარე, სწავლება ყოეელთვის წინმსწრებია და ე. წ. 

„უ'ხლოესი ზონის“ ცნება სავსებით ზედმეტად მიაჩნია რუბინშტე– 

ინს. ამასთან დაკავშირებით საჭიროდ მიგვაჩნია შევნიშნოთ შემდეგი. 
ა) განვითარება ფაზებად, ეტაპებად მიმდინარე პროცესია, რომლი.) 
ტემპი დამოკიდებულია იმ ინფორმაციის რაოდენობრივსა და თვი- 

სებრივ ხასიათზე, რომელსაც გარემო (ოჯახი, სკოლა, ბავშვთან ახლო 

ურთიერთობაში მყოფი ადამიანები და სხვ.) აძლევს ბავშვს და, რო- 

მელიც ყოველთვის ერთნაირად ახალი და საინტერესო არ შეიძლება 
იყოს მისთვის, მაშასადამე, ვერც მათი გავლენის ეფექტი იქნება 

ერთნაირად ღირებული ბავშვის განვითარებისათვის, პირიქით, ხან 

მეტი ეფექტის გამომწვევი იქნება მიღებული ინფორმაცია და ხან 

ნაკლების, თვით ინფორმაციის ბუნებიდან მომდინარე და ბ) თვი- 

თონ ბავშვი, ინფორმაციის ზემოქმედების სუბიექტი, ინფორმაციის 

მიმღები ინდივიდი ყოველთვის ერთნაირი მიმღები არ არის ერთნაი- 

რი ინფორმაციისა, პირიქით, იგი ხან უკეთესად მიმღებლობს და 

ხან უარესად, იმის მიხედვით, თუ როგორია ბავშვის სუბიექტური 

ბუნება–განწყობილება. ამიტომ, ცხადია, ინფორმაციის მკაცრად. რე– 

გულირება რაოდენობრივ და თვისებრივ მაჩვენებელთა მიხედვით 

მიმღები სუბიექტის სულიერი მდგომარეობის შესაბამისად იქნებო- 

და სწავლების ოპტიმალური გხა, რომ ეს შესაძლებელი იყოს, მაჭჯ- 

რამ როცა ეს შეუძლებელია გაკეთღეს თითოეული ინდივიდის 

მდგომარეობის გათვალისწინებით, ცხადია, ორიენტირი უნდა ავი– 

ღოთ კლასზე და სწავლება ამ ორიენტირის შესაბამისად წარვმარ– 
თოთ, რაც ჩვეულებრივ პროგრამამდე მიგვიყვანს, რაც ზოგისთვი» 

წინმსწრები გამოდის და ზოგისთვის ადგილზე ტკეპნა ამგვარად, 
„უახლოესი ზონის“ განვითარების კურსიც იმავეს აკეთებს, რასაც 
«ნის სწავლება, რაც ბავშვმა არ იცის. ამიტომ, როგორც ვიგოტსკი, 
ისე რუბინზტეინი ერთნაირად მართალნიც არიან და ერთნაირად 
მცდარნი საქმის პრაქტიკულად განხორციელების შესაძლებლობის 

მიხედვით. ამიტომ ამბობენ, რომ სწავლებისა და განვითარების ურ- 

თიერთმიმართების საკითხის სწორი ინტერპრეტაცია ცენტრალური 
პრობლემაა, როგორც ფსიქოლოგიისათვის, ისე პედაგოგიკისათვის. 

თუ ეს ინტერპრეტაცია შეძლებს თავიდან აიცდინოს მოსწავლეთა 
ისეთი ნიველირება, რომელიც კლასისა და პროგრამის გათვალის– 

წინების აუცილებელი შედეგია. 

1ვვ



სწავლებისა და განვითარების ურთიერთობის საკითხი სწორად 
რომ გადავწყვიტოთ, აუცილებელია მხედველობაში იქნეს მიღებუ– 
ლი, რომ არსებობს დასწავლის ორი გზა. სწავლა, როგორც განსა– 
კუთრებული საქმიანობა, სპეციალურადაა მიმართული დასწავლისა- 

კენ, როგორც თავის პირდაპირი მიზნისაკენ, ხოლო მეორე გზა –– 
ესაა, როცა ინდივიდის საქმიანობა მიმართულია არა დასწავლისაკენ, 
არამედ რაღაც სხვა მიზნისაკენ, ხოლო დასწავლა ხორციელდება, რო- 

გორც ამგვარი საქმიანობის შედეგი. დასწავლის ეს მეორე გზა წარ– 

მოადგენს ისტორიულად პირველს. თუ ადამიანი თავის სამშობლოს 

ისტორიას სწავლობს მიზანდასახულად, გულმოდგინე შრომის საფუ- 
ძველზე, საკუთარ მშობლიურ ენას სწავლობს მის მოზრდილებთან 
საკომუნიკაციო ურთიერთობისათვის გამოყენების პროცესში. 

განვითარება მიმდინარეობს სწავლებისა და სწავლის; “როგორც 

მთლიანი პროცესის, შედეგად. განვითარების მსვლელობაში, ნასა– 

ხების საფუძველზე ფორმირებადი ბაეშვის პირველი ფსიქოლოგიუ–- 

რი თვისებები, მისი ნიჭიერება, მისი ხასიათი, ემოციები და ნებე- 

ლობა წარმოადგენენ არა მარტო წანამძღვრებს, არამედ მისი საქმია– 

ნობის შედეგსაც. ა პიროვნული თვისებების განვითარება არა 

მარტო მჟღავნდება პიროვნების საქმიანობაში, არამედ ფორმირდე- 

ბა კიდეც. 

„ბავშვის გონების ფორმირება ხდება იმის მიხედვით, თუ როგორ 

ვითარდება და ფორმირდება მისი გონებრივი საქმიანობა გარემომ- 
ცველ სინამდვილეზე დაკვირვების პროცესში, მისი გააზრების დროს 

ადამიანის გონება, არა მარტო წანამძღვარია, არამედ შედეგიცაა მისი 

გონებრივი საქმიანობისა, იქ, სადაც ამ უკანასკნელისათვის ადგილი 

არ არის, არც გონებრივი განვითარების პირობებია, პიროვნები- 

სეულ ფსიქიკურ თვისებათა განვითარება საქმიანობის პროცესში 
ხორციელდება, რომელიც ემსახურება ბავშვის წინაშე წამოჭრილი 

ამოცანის გადაწყვეტას“ (130, 157). 

2. ბავშვის ფსიქო-ფიზიკური განვითარებისათვის გადამწყვეტი 

მნიშვნელობა აქვს იმ გარემო პირობებს, სადაც მიმდინარეობს ე: 

განვითარება, მიუხედავად იმისა, რომ მასში საკმაო ძალით მონა– 

წილეობს "მემკვიდრეობით განსახღვრული ელემენტები, ბავშვის 
ონტოგენეტურ განვითარებაში იმ ნასახებთან ერთად, რომელიც 

მემკვიდრეობით აქვს მას წინაპრებისაგან მიღებული, გადამწყვეტ 
როლს თამაშობს ის წესი სწავლა-აღზრდისა, რომელიც გაბატონებუ– 
ლია საზოგადოებაში, და ის აქტიური პოზიცია, რომელსაც იჭერს! 

განვითარების სუბიექტი გარემომცველი სინამდვილის მასზე ზემო–- 
ქმედების მიმართ, იმ ინფორმაციის მიმართ, რომლის ზემოქმედება– 

საც გრძნობს იგი თავის ამგვარად ორგანიზებულ გარემოში, ამ 
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ფაქტორთა გათვალისწინებას მივყევართ განვითარების პროცესის 
სრული დახასიათებისაკენ. იგი საშუალებას გვაძლევს გასაგები გახ- 
დეს არა მარტო ნორმალური განვითარების პროცესი, არამედ მის- 
გან მარჯვნივ გადახრაც (რეტარდაცია) და მარცხნივ გადახრაც (აქ- 
სელერაცია). 

რამდენადაც ბავშვის განვითარების პროცესი წარმოადგენს პი- 
როვნების ქმნადობის პროცესს, რომელიც სუბიექტის „თვითმოძ- 
რაობაა“ მრავალფაქტორიან ზემოქმედებათა შორის და ჩართულია 
იმ კულტურულ მოვლენათა ურთიერთდამოკიდებულებაში, რომე- 

ლიც ამ პიროვნების ქმნადობის პერიოდისათვისაა დამახასიათებე- 

ლი. პედაგოგიურად ორგანიზებული გარემო, სასკოლო და საოჯა- 

ხო სწავლება და აღზრდა მაშინ ხდება ბავშვის ფსიქიკის განვითა.- 
რების წყარო და ფაქტორი, როცა იგი საზოგადოებაში მიმდინარე 
არსებითი მნიშვნელობის პრინციპულ საკითხებს დაუკავშირებს ში- 
ნაარსობრივად სასწავლო მასალას და ბავშვის შემეცნებით ინტერე– 
სებს საზოგადოების საცხოვრებო ინტერესების მიმართულებით 
წაიყვანს. ასეთ შემთხვევაში ორი არსებითი მნიშვნელობის მქონე 
მოვლენასთან გვაქვს საქმე: ა) ბავშვი თვითონ ხდება საზოგადოე- 
ბის „აქტიურიი წევრი, იგი ცხოვრობს საზოგადოების ინტერე- 
სების იმიტაციით და სასწავლო-სააღმზრდელო ზემოქმედების მი- 
ღებით თვითონაა დაინტერესებული, რის გამოც აქტიური სუბიექ.. 
ტია და სწრაფად ითვისებს საინტერესო მასალას და ბ) სასწავლო– 
სააღმზრდელო ინფორმაცია თვითონ იქცევა ბავშვისათვის ცხოვრე. 
ბის რეალურ პროცესებთან დაახლოების ხელსაყრელ საშუალებად 
და ამით სწრაფად დააწინაურებს მისი განვითარების პროცესს. 

ბავშვის ფსიქიკური განვითარების ძირითადი შინაარსი გარე- 
მომცველი სინამდვილის სულ უფრო ღრმა ასახვის შედეგს წარმო 
ადგენს. სულ უფრო. ღრმა გარდაქმნა-გადამუშავება ხდება ემ 
გრძნობადი შინაარსების, ბავშვის გონებაში. რომელთაც იგი იღებს 
გარემომცველი სინამდვილის ასახვის გზით, ამის წყალობით იგი სულ 
უფრო ღრმად და სრულად წვდება ობიექტური სინამდვილის თა.. 
ვისებურებებს, მის არსს, რაც იწვევს განვითარების პროცესის გა- 
ნუწყვეტელ წინსვლას, რაც, თავის მხრივ, ზრდის ადამიანის აქტი- 

ურ, გარდამქმნელ ჩარევას გარემომცველი სინამდვილის მოვლე- 

ნებში. 

ფსიქიკური განვითარების თანმიმდევარი სტადიების ურთი- 
ერთდამოკიდებულების გაგების ორი სახე არსებობს: ერთი მთელ 
ფსიქიკურ განვითარებას განიხილავს, როგორც ერთგვაროვან პრო- 

ცესს, რომელშიც არ გამოიყოფა არავითარი თვისებრივად განსხვა– 
ვებული საფეხურები და მხოლოდ რაოდენობრივ ზრდას აქვს ად- 
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გილი, მაგრამ განვითარება არა მა-ტო ზრდაა, არა მარტო რაოდე- 

ნობრივი ცვლილებაა, არამედ იგი გულისხმობს აგრეთვე თვისებრივ 
ცვლილებებს, ახალი, აქამდე არარსებული თვისებრიობის შეძენას 

განვითარებადი ინდივიდის მიერ. 
მეორე თვალსაზრისი, რომელსაც პიაჟე იცავს, ესაა განვითარე– 

ბის სტადიებს შორის არსებული თვისებრივი განსხეავებები, რომ. 

ლებიც გარეგნულ წინააღმდეგობაში მოდიან და არ გააჩნიათ შინა- 

განი ერთიანობა: საჭიროა ერთი სტადიიდან (სტრუქტურიდან) გა–- 

მოსვლა, რათა მეორე სტადიაში შევიდეს. თითქოს ხალათს იცვლი- 

დეს! აქ თითოეული ახალი სტადია გაგებულია, როგორც მისი წი- 

ნამორბედი სტა-:დიის საწინააღმდეგო და არა როგორც მისი მოსამ- 

ზადებელი და დასაყრდენი საფეხური. 

ამით მოხსნილია შემდგომადობის იდეა, როგორც ბავშვის განვი- 

თაორებაში სტადიათა შორის, ისე, საერთოდ, მოზრდილი ადამიანისა 

და ბავშვის დაპირისპირებაშიც, მაგრამ ვინაიდან შემდგომადობის 

გარეშე არ არსებობს, საერთოდ, ადამიანის ფსიქიკური განვითარე–- 

ბა, ცხადია, ეს თვალსაზრისიც), მსგავსად პირველისა, უარყოფს 

განვითარების იდეას და, ამდენად, მცდარ თვალსაზრისად უნდა ჩა- 

ითვალოს. ' 

ბავშვის ფსიქიკური განვითარება ონტოგენეზში მთლიანად და> 

მოკიდებულია იმ გარემო პირობებისაგან, რომელშიაც მას უხდება 

ცხოვრება. სხვა გზა მისთვის გამორიცხულია, ამიტომ იმის მიხედ- 

ვით, თუ როგორაა პედაგოგიურად ორგანიზებული ეს გარემო, 

ბავშვის ფსიქო-ფიზიკური განვითარება შესაძლებელია სხვადასხვა 

სახით მიმდინარეობდეს: იგი შეიძლება ჩვეულებრივ, საშუალო 

ტემპში მიმდინარეობდეს, შეიძლება აჩქარებული ტემპით მიიწევ- 

დეს წინ და შესაძლებელია ისიც, რომ განვითარების ტემპი საგრ- 

ძნობლად შენელდეს. ამავე დროს, ნებისმიერი ტემპით მიმდინარე 

განვითარების პროცესი შესაძლებელია ივსებოდეს ერთიმეორისა. 

გან არსებითად განსხვავებული ”შინაარსებით, რადგანაც განვითარე- 
ბის საფეხურები ფორმალური სტრუქტურები კი არ არის, რომ 

ასაკის საფეხურებით განისაზღვრებოდეს, არამედ იმ კონკრეტუ- 

ლი შინაარსებისგანაა, დამოკიდებული, რომელსაც ეუფლება ბავ- 
შვი თავის განვითარების პროცესში საარსებო გარემოს ზემოქმედე– 

ბის საფუძველზე. აქედან ცხადია, უცვლელ, კონსერვირებულ გარე- 
მოში, სადაც ამ გარემოს პედაგოგიური ორგანიზაციაც უცვლელია, 

განვითარების პროცესიც უცვლელად, ერთმანეთის მსგავსად მიმ- 

დინარეობს თაობიდან თაობამდე და ამას შეცდომაში შეჰყავს 

მკვლევარი, რომელიც ამგვარ „მოწესრიგებულ“ პროცესს აკვირ–- 

დება და აკეთებს დასკვნას იმის შესახებ, რომ განვითარება ასაკს 
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მიჰყვება და ამ ასაკის ბავშვისათვის ესაა შესაძლებელი და იმ ასაკ- 
ში კიდევ ის და ა. შ. 

აქედან ცხადია, რომ ბავშვის განვითარების სხვადასხვა სტადია 

ერთმანეთზე კი არ შენდება ერთხელ და სამუდამოდ განსახღვრუ- 

ლი ასაკობრივი თანმიმდევრობით, როგორც ამაზე პიაჟე მიუთითებს, 
არამედ შესაძლებელია პედაგოგიურად ორგანიზებულმა გარემომ 
ბავშვის განვითარების შინაარსი ასაკისაგან დამოუკიდებლად წარ– 
მართოს და ეს არავითარ სიძნელეს არ შეუქმნის ამ პროცესს –– 

ბავშვის განვითარება მისი კანონზომიერებას 'მესაბამისად წარიმარ– 

თება. ე. ი. განვითარების ასაკობრივ თანმიმდევრობაზე დაყვანა არ 
წარმოადგენს ბავშეი, ფსიქიკური განვითარების კანონზომიერებას. 
რამდენიც არ უნდა უტრიალო ასაკის მყიფე კავშირს განვითარების 

შინაგანი ბუნების ასახვის მიზნით, იგი მას ვერავითარ შემთხვევა– 
ში ვერ ასახავს. 

3, ფსიქიკური განეითარები რეალური პროცესი ყოველთვის 

კონკრეტულია, ინდივიდუალური და ს-ტუაციურია,ა რომელშიც 

ასაკობრივ თავისებურებებს შეუძლიათ მხოლოდ მომენტები იყვ- 

ნენ. თითოეულ ბავშეს აქვს თავის განვითარების საკუთარი გზა. 

სხვადასხვა ბავშვი არა მარტო განსხვავებული ტემპით ვითარდება, 
არამედ გაივლის კიდეც განვითარების ინდივიდუალურად განსხვა. 

ვებულ საფეხურებს. მაგრამ ეს სულაც არ ნიშ5ავს თითქოს სუ–- 
ლაც არ არსებობდეს განვითარების ზოგადი კანონზომიერება, პი– 

რიქით, სწორედ ამ ზოგადი კანონზომიერების საფუძველზეა შესაძ- 
ლებელი ინდივიდუალური განვითარების თავისებურებათა დადგე– 

ნა. ასაკის მიღება განვითარების კრიტერიუმად ვერ მოგვცემს ინ–- 

დივიდუალური განვითარების განსხვავებულ თავისებურებათა ახს– 

ნის შესაძლებლობას. 

სკოლისწინა ასაკის წინა პერიოდის ბავშვის საერთო განვი– 

თარებაში შეიძლება გამოვყოთ სამი დიდი მნიშვნელობის მქონე 

ფაქტორი: 1) საგნობრივი მოქმედების განეითარ#ება, 2) დამოუკიდე– 

ბელი ლოკომოცია, რომელიც დამოუკ“დებლობას ანიჭებს მას და 

3) მეტყველების დაუფლება, რაც არსებითად ზრდის ბავშვის შემ- 
დგომი განვითარების შესაძლებლობას. 

_ განვითარების ამ სუბიექტური ფაქტორების გვერდით არსებობს 
მათი შესატყვისი ობიექტური ფაქტორებიც, ურომლისოდაც ეს სუ–- 

ბიექტური ფაქტორები შეუმჩნეველი დარჩებოდნენ. მეტყველების 

წყალობით ბავშვი გამოდის თავისი გამოცდილების ვიწრო ჩარჩო- 
დან და მთელი კაცობრიობის მიერ მოპოვებული ცოდნა მის შესაძ- 

ლო. საკუთრებად იქცევა, რაც აფართოებს მისი შემეცნების შესაძ- 

ლებლობას, გარემომცველ სინამდვილეზე მისი ზემოქმედების უნარს. 
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გარემომცველ სინამდვილეზე თავის ზემოქმედების პროცესში ყა- 
ლიბდება არა მარტო ამ სინამდვილის სულ უფრო ღრმა შემეცნება, 
არამედ საკუთარი მეს, საკუთარი პიროვნების შემეცნებაც. 

სკოლამდელი ასაკის ბავშვისათვის ქცევის ფორმათა ჩამოყალი- 
ბება ისეთივე მნიშვნელობას იძენს მისი შემდგომი განვითარებისა– 
თვის, როგორიც სკოლამდელის წინა ასაკისათვის ჰქონდა საგნობ- 

რივი მოქმედებისა და მეტყველების დაუფლებას ლოკომოციასთა§ 
ერთად. ბავშვის ქცევის რეგულირება ხდება ქცევის საზოგადოებ. 
რივი ნორმების შესაბამისად. სკოლამდელი ასაკის ბავშვი ამ მიმარ– 
თულებით პირველ ნაბიჯებს აკეთებს, იგი თავის საყოფაცხოვრებო 

საქმიანობაში ეუფლება ქცევის ელემენტარულ წესებს და ასე თან– 
დათანობით ხდება მისი ჩართვა კოლექტივის ცხოვრებაში. სკოლა- 
მდელი ასაკის ბავშვის საქმიანობაში დომინირებული ადგილი თა- 

მაშს უჭირავს. მისი ქცევის განმსაზღვრელ მოტივს ამ პერიოდში, 

განვითარების ამ ეტაპზე წარმოადგენს, როგორც ამის შესახებ უზ- 

ნაძე მიუთითებს, თამაში, ანუ ფუნქციის სიამოვნება. ე. ი. სკოლის. 

წინარე. ასაკის ბავშვის საქმიანობის განმსახღვრელია თამაშის გან- 

ხორციელებისათვის საჭირო ორგანიზმის ფუნქციობისგან მიღებუ- 

ლი სიამოვნებისადმი ინტერესის მოტივი. სკოლამდელი ასაკის ბავ– 

“ეი შეგნებულად არ ისახავს მიზნად არავითარ კერძო, გარეგანი შე- 

დეგის მიღებას, მაგრამ თამაში ობიექტურად მაინც წარმოადგენს 

ბავშვისათვის აზრისა და ნებისყოფის, საერთოდ, ფსიქიკის განვითა- 

რების მნიშვნელოვან ფაქტორს. : 

მოსწავლის საქმიანობის ძირითად ფორმას წარმოადგენს სწავ- 

ლა: სწავლა არ არის შრომა სიტყვის სპეციფიკური მნიშენელო- 

ბით. სწავლის საზრისი, ისევე როგორც თამაშისა, არ არის პროდუქ- 

ტის შექმნა. სასწავლო ”შრომა, უპირველეს ყოვლისა გულისხმობს 

შემეცნებასა და ცოდნის დაგროვებას. 

სწავლა არის არა მრომა, არმედ შრომისათვის მზადება, ამი– 

ტომ სწავლის პროცესში ისეთი პერიოდი დგება, როცა მოზარდი 

აცნობიერებს: ამ გარემოებას და იწყებს ფიქრს თავის მომავალზე, 
პროფესიაზე, სპეციალობაზე, ცხოვრების მომავალი გზის და- 

გეგმვაზე. ის დრო, როცა ეს ხდება, დამოკიდებულია იმაზე, აქვს 

თუ არა მოცემულ ინდივიდს მეტ-ნაკლებად ნათელი სპეციალური 

უნარები (ნიჭიერებანი), და იმაზე, თუ როდის მოხდება მათი გამოვ- 

ლენა. 

მოსწავლის სხვა ადამიანებთან დამოკიდებულების გაცნობიერე- 
ბის კვალობაზე იგი საკუთარი თავისადმი უფრო შეგნებული დამო- 
კიდებულებისკენ მიდის –– ვითარდება მისი თვითცნობიერება, ყა–- 
ლიბდება მისი მსოფლმხედველობრივი მრწამსი. ამ პერიოდში მო– 
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ზარდის წინაშე მძაფრად დგება საკითხი იმის შესახებ, თუ „ვინ 

უნდა იყოს იგი“, „რისი ნიჭი აქვს“, „როგორია მისი შესაძლებ- 

ლობანი?“, „როგორი გზა უნდა აირჩიოს“ და სხვ, ამით არსებითად 

მთავრდება ბავშვის ფსიქიკური განვითარება. 

§ 8. ბავშვის ფსიქიკის განვითარების დინამიკა 

1. თანამედროვე ადამიანის განვითარების თავისებურებათა შე“ 

სახებ ბლონსკი წერდა „თანამედროვე ადამიანი ვითარდება უფ“ 

რო სწრაფად და უფრო ხანგრძლივად, ვიდრე ძველი ისტორიული 

ეპოქის ადამიანი... ბავშვობა არ არის მარადიული და უცვლელი 

მოვლენა: იგი განსხვავებულია ცხოველთა სამყაროს განვითარე“ 

ბის განსხვავებულ სტადიებში. რაც უფრო ხელსაყრელი ეკონო- 

მიური, კულტურული პირობებია განვითარებისათვის მით უფრო 

სწრაფია განვითარების ტემპი. კომუნისტურ საზოგადოებაში ბავ- 

შვები უფრო სწრაფად განვითარდებიან და, რა თქმა უნდა, ახლან- 
დელ თავის თანატოლებზე გაცილებით უფრო განგეითარებულნი 
იქნებიან“ (70; 326). 

ადრეული ასაკის ბავშვის გონებრივი განვითარება იწყება მოქ- 
მედების სახით, რაც აღქმაზე დაყრდნობილი საგნობრივი მოქმედე- 
ბითაა გამოსახული, ესაა სენსომოტორული ინტელექტი, ფსიქიკური 
განვითარების უდაბლესი საფეხური. მეორე საფეხურს ფსიქიკის 
ჯანვითარებაში ბაეშვი აღწევს ენის დაუფლების შედეგად მოპოვე- 
ბული სინამდვილის მოვლენათა განზოგადებული ასახვის გზით. 
მართალია, ამ საფეხურზე ბავშვის აბსტრაქცია პრიმიტიულია და 
იგი ეყრდნობა აღქმას, მაგრამ აღქმაც ვითარღება აზროვნების ელე– 

მენტარული მონაწილეობით და გააზრებულ სახს ღებულობ! 
გააზრებული აღქმა კი უკვე ნიშნავს აზროვნების“ პროცესის ს»- 

ფუძვლების ჩამოყალიბებას. 

სწავლების პროცესში ცოდნის სისტემის შეთვისების კვალობა- 

ზე, ადგილი აქვს აზროვნების პროცესის ასვლას უფრო მაღალ სა- 

ფეხურზე. სწავლითა და ემპირიული გამოცდილებით მიღებული 

ცოდნის საფუძველზე ხორციელდება სააზროვნო საქმიანობის ფორ- 
მირება, რომელსაც ენგელსმა გონიერი უწოდა. ესაა ბავშვის გო- 
ნებრივი განვითარების ის საფეხური, რომელსაც მივყევართ აზროე- 

ნების განვითარების მესამე და უმაღლესი ფორმისაკენ –– თეორი- 
ული აზროვნებისაკენ, ადამიანური რეფლექსიისაკენ. 

_ ბავშვის მეტყველება თავიდანვე ერთვება მისი აზროვნების გან–. 
ვითარების საქმეში და თამაშთან ერთად საშუალებას აძლევს მას 
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რეალურ საგნებსა და მოვლენებთან იქონიოს კონტაქტი და დაეუფ– 

ლოს მათ თვისებებს: როგორია მოცემული ინდივიდის განვითარე- 

ბაში მონაწილე საგნები და მოვლენები, მათი თვისებები, იძლევა 
თუ არა ისინი ბავშვის ინტელექტუალური აქტივობის საბაბს შემეც- 
ნებისაღმი ინტერესს, განვითარების საფუძველს და სხვა? ამ კითხ- 

ვებზე პასუხი იმის მაჩვენებელია, თუ როგორი იქნება ბავშვის გან- 

ვითარების პროცესი, აჩქარებული თუ შენელებული, ნორმალური 
თუ ნორმიდან გადახრილი და ა. შ. ვიგოტსკი წერდა, რომ შესაძ- 
ლებელია „წინასწარ განვსაზღვროთ ფსიქოლოგიური ასაკი რო- 

გორც განვითარების განსახლვრული ეპოქა, ციკლი – ანუ საფე–- 

ხური, როგორც განვითარების გარკვეული, შედარებით დახშული 

პერიოდი, რომლის მნიშვნელობა განისაზღვრება მისი ადგილით 
განკითარების საერთო ციკლში და რომელშიც განვითარების საერ–- 

თო კანონები პოულობენ, ყოველ ცალკე შემთხვევაში, თვისებრი–- 

ვად თავისებურ გამოსახულებას. ..ეერთი ასაკობრივი საფეხურიდან 

მეორეზე გადასვლისას წარმოიშობა ახალი წარმონაქმნები, რომლე– 

ბიც მანამდე არ არსებობდნენ, ხდება თვითონ განვითარების მიმ– 

დინარეობის გარდაქმნა, ცვლილებები; ე. ი. ბავშვის განვითარება 

სხვა არაფერია, თუ არა ერთი ასაკობრივი საფეხურიდან მეორეზე 

მუდმივი გადასვლა, რომელიც დაკავშირებულია ბავშვის პიროვნე– 
ბის თანდათანობით აგებასთან, ბავშვის განვითარების შესწავლა 

გულისხმობს მისი ერთი ასაკობრივი საფეხურიდან მეორეზე გა- 

დასვლის შესწავლას და თითოეული ასაკობრივი საფეხურის შიგნით 

მიმდინარე ცვლილებების შესწავლას, რომელიც მიმდინარეობს კონ– 

კრეტულ სოციალურ-ისტორიულ პირობებში“ (78; 430). 

იქ, სადაც „თავისუფალ“ ინფორმაციას უხვად იღებს ბავშვი 

თავის საცხოვრებო გარემოდან, ფსიქიკური განვითარებაც აჩქარე– 

ბული ხდება, ინფორმაციის სისტემატური მიწოდება გარემოდან 

უყურადღებოდ არ რჩება ბავშვისათვი, პირიქით, იგი განსა– 

ზღვრულ რეაქციას იძლევა მასზე და, ამგვარად, იქმნება განსაზღვ– 

რული სახის განწყობის შემუშავების პირობები, ვთქვათ: ანტისე–- 
მიტური, ანტიფაშისტური, ანტიიმპერიალისტური და სხვ. რა თქმა 

უნდა, როცა „თავისუფალი“ ინფორმაცია შეიცავს სათანადო მი- 
მართულებით ბავშვისათვის მისაწვდომ მტკიცებას შესაბამ მოვ– 
ლენათა უარყოფითი თვისებების შესახებ, პირიქითაც იმავე მოვლე– 
ნას "აქვს ადგილი: „თავისუფალ“ ინფორმაციას დადებითი დამოკი–- 
დებულების განწყობის შემუშავება შეუძლია იმავე მოვლენების 

მიმართ, რომლებიც დასახელებულია აქ ' და, რომელთა მიმართ 

ჩვენ, მოზრდილებს სავსებით გარკვეული დამოკიდებულება გაგვა– 

ჩნია. ე. ი. თუ პედაგოგიურად სწორადაა ორგანიზებული და პო- 
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ლიტიკურად გამართული „თავისუფალი“ ინფორმაციის მიწოდება 
მოზარდი თაობისათვის, იგი წარმოადგენს დიდ პროპაგანდისტულ 

ძალას, რომელიც ხელს უწყობს ახალგაზრღობის პიროვნების ფორ- 

მირებას, მათი მსოფლმხედეელობითი მრწამსის ჩამოყალიბებას. 

2. ვიგოტსკის აზრი ფსიქიკური განვითარების შესახებ და მისი 

დამოკიდებულების შეს:ხებ სწაელებასთან, მონაპოვარია მარქს.ს- 
ტული ფსიქოლოგიის შემდგომი განვითარებისათვის. რაც შეეხე»ა 

განვითარების დე ფრიზის კონცეფციის შეფასებას, ა ვიგოტსკი 

აშკარად მცდარ გზაზე დგას. მ.რთალია, მის მიერ მოშველიებული 

Cაგალითი ენის დაუფლებასთან დაკავშირებით, სავსებით ამართ- 

ლებს დე ფრიზის კონცეფგიას განვითარების შესახებ, მაგრას ენა 
უნიკალური მოვლენაა, რომელიც არ შეიძლება უხერხემლოთა გა9- 
გითარების ბუნების შესაბამისად ჩავთვალოთ, ვიგოტსკი წერს, რომ 
„განეითარების სენზიტიური პერიოდია, დე ფრიზის მიხედვით, ონ- 

„ტოგენეტიკური განვითარების ასაკი,რომლის დროსაც განვითარებადი 

არსება განსაკუთრებით მგრძნობიარეა განსაზღვრული სახის ზემCე- 
მედების მიმართ თავის საარსებო გარემოში. როცა ეს ასაკი გაივ–- 
ლის, ან როცა ეს ასაკი ჯერ კიდევ არ დაზდგარა, იგივე ზემოქმედება 
ნეიტრალური ხდება ან საწინააღმდეგო გავლენას ახდენს არსებაზე. 

ე. ი. დე ფრიზმა დაამტკიცა, რომ ერთსა და იმავე ზემოქმედებას 
მოცემული არსების განვითარების მიმართ შეიძლება ჰქონდეს ღა- 
დებითი, ნეიტრალური, ან უარყოფითი გავლენა იმის მიხედვით, 

თუ ორგანიზმის განვითარების რა პერიოდში ახდენს მასზე ზემო- 
კუმედებას“ (78: 428). 

დე ფრიზის მიერ უხერხემლო ცხოველებზე მიღებული ექსპერი- 

მენტული შედეგების ასე შეუმოწმებლად ადამიანებზე გადატანა, 

მეტი რომ არა ვთქვათ, უკანონო იქნებოდა. პირიქით, ადამიანი» 
დაბადებამდეც (ებრონალურ მდგომარეობაში) და დაბადების შემ- 

'დეგაც უნდა იღებდეს ღა იღებს კიდევაც „სამეფო ბალახის“ ნა- 
ყოფს, მაგრამ ამის გამო იგი თავის განვითარების გზას კი არ იცვლის, 

პი-იქით სწორედ შესაბამისად ვითარდება: სწავლებისათვი» 

უვარგისი დრო არ არსებობს ადამიანისათვის. სავსებით სამართლი:– 

ნია ვიგოტსკის აზრი იმის შესახებ, რომ განვითარება სწავლებას 

მიჰყავს წინ: თუ სწავლება სწორადაა აგებული. იგი ყოველ ასაკში 

იწვევს განვითარებას, რა მასალაც არ უნდა იყოს, მხოლოდ თუ 

«გი სწორადაა ბავშვის შესაძლებლობებთან შეფარდებული. სხვა- 
ნაირი სწავლება კი არც ჩაითვლება Lწავლებად. სწავლება ყოველ- 
თვის იწეევს ბავშვის ფსიქიკურ განვითარებას, მისი შემეცნების 

“–უნარის გაუმჯობესებას, მით უმეტეს, რომ ადამიანისათვის განვი– 
თარების ჭე“რი არავის დაუდგენია. მსგავსად მწერებისა რომელთა 
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განვითარება უხსოვარი დროიდან არ იცვლება (ფუტკარი, ქჭიანჭვე–- 
ლები). 

განსაკუთრებით საყურადღებოა ვიგოტსკის აზრი იმის შესახებ, 

რომ „განვითარების პროცესი არ ემთხვევა სწავლების პროცესს, 
რომ განვითარების პროცესი კვალდაკვალ მიჰყვება სწავლების პრო- 
ცესს, რომელიც ქმნის განვითარების უახლოეს ზონას“ (78; 451). 
ეს იდეა ბავშვის ფსიქიკური განვითარების ზოგად კანონზომიერებას 
ასახავს. თუ ბავშვი ღებულობს ინფორმაციას თავის საცხოვრებო. 

გარემოდან, როგორიც არ უნდა იყოს ეს ინფორმაცია, ძგი რაღაც- 

დონით წინ წევს, ავითარებს ბავშვის ფსიქიკას, ე. ი. იგი არა მარტო. 

ცოდნას მატებს მას განსაზღვრული, კონკრეტული მოვლენის შესა- 
ხებ, არამედ პიროვნების ფსიქიკურ შესაძლებლობას ზრდის, იქ- 

ნება ეს შესაძლებლობა რეალური თუ ლატენტური, ვიგოტსკის. 

ტერმინოლოგიით, განვითარების უახლოესი ზონა, რომელსაც შე- 

უძლია განსაზღვრული ბიძგის შემდეგ გამომჟღავნდეს კიდეც, ამი- 

ტომ ცხადია, რომ „განვითარების უახლოესი ზონა“ სწავლების. 

დამსახურებაა, პედაგოგიურად ორგანიზებული ზემოქმედების, ინ–- 

ფორმაციის მიწოდების შედეგი და, ამიტომ ბავშვის განვითარება 

არც ქვემოდანაა შემოსაზღვრული და არც ზემოდან „სწავლება. 
ქმნის განვითარების უახლოეს ზონას, ე. ი. ბავშვში იწვევს, აღეი- 

ძებს, აცოცხლებს და მოძრაობაში მოჰყავს განვითარების რიგი- 

შინაგანი პროცესები, რომლებიც ახლა, ჯერ კიდევ წარმოადგენენ 
ბავშვისათვის მხოლოდ შესაძლებლობებს გარემომცველ სინამ– 

დვილესთან და ამხანაგებთან ურთიერთობისათვის, მაგრამ რომლე– 
ბიც, გაივლიან რა განვითარების შინაგან გზას, შემდეგში ხდებიან 

ბავშვის შინაგან სიმდიდრედ... ამ თვალსაზრისით სწავლება არ არის 
განვითარება, მაგრამ ბავშვის სყწორად ორგანიზებულ სწავლებას 

წინ მიჰყავს მისი გონებრივი განვითარება, იგი აცოცხლებს განვი- 

თარების რიგ ისეთ პროცესს, რომლებიც სწავლების გარეშე სა– 

ერთოდ შეუძლებელი იქნებოდა. ამგვარად, სწავლება არის საყო– 

ველთაო და შინაგანად აუცილებელი მომენტი ბავშეში, არა ბუნებ- 

რივი, არამედ ადამიანის ისტორიულ თავისებურებათა განვითარე- 
ბისათვის“ (78; 450|. 

სამი წლის ბავშვებზე, გერმანელი პედაგოგი კროს მსგავსად. 
შეიძლება ვთქვათ, რომ ისინი სასკოლო ასაკის ბავშვებს გაუთა- 
ნაბრდნენ, რამდენადაც ამ ასაკიდან ბავშვის ცნობიერებაში, მართა– 
ლია, მიბაძვის დონეზე, მაგრამ მაინც ჩამოყალიბებულია დამოუკი- 
დებლობის მოთხოვნილება. 

ეს. ფაქტიური მდგომარეობა იმაზე მიუთითებს, რომ, გარკვეუ- 
ლი აზრით, მონტესორის სკოლამდელი აღზრდის სისტემაში ბევ– 
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რი რამ ახლებურად უნდა იქნეს ინტერპრეტირებული. საქმე ისაა, 

რომ დე ფრიზის სენსიტიური პერიოდებისა და მონტესორის ემ- 

ბრიონალური სწავლების გავლენით ჩამოყალიბებული ე. წ. მოსამ– 
ზადებელი, ანუ ნოლ ჯგუფები სავსებით გაუგებრობაზე აგებული 

მოვლენაა: ბავშეს, როცა სკოლისათვის ამზადებენ სკოლაში, ამით 

სკოლას უკარგავენ ბავშვის თვალში იმ მიმზიდველობას, რომელიც 

მას აქვს როგორც „ახალი ტიპის“ ინფორმაციის წყაროს და ამით 

უარყოფით გავლენას ახდენენ მის ავტორიტეტზე. ბავშვს სკოლაში 
თუ მიიყვან, მან სკოლა უნდა იგრძნოს არა მარტო სწავლების ფო4- 
მით, არამედ მისი ყველა ელემენტით, იგი ნამდვილად სკოლაში 

უნდა იყოს, სკოლიდან მიღებულ ინფორმაციას უნდა ითვისებდეს 
სისტემატური ცოდნის სახით და არა რაღაც გაუგებარ მოსამზადე- 
ბელ „კურსებს“ გადიოდეს, ბავშვისათვის სასკოლოდ მოსამზადე- 

ბელი ადგილი არის და უნდა იყოს საბავშვო ბაღი, სადაც სისტემა–- 
ტურად ამზადებენ მას სკოლისათვის და ოჯახი, სადაც აგრეთვე 
ღებულობენ სკოლისა და სასკოლო სწავლების შესახებ განსაზღე- 

რულ ინფორმაციას. ერთიც ღა მეორეც ბავშვებს ამზადებს სკო- 

ლისათვის და ამის შემღეგ კიდევ ერთწლიანი მოსამზადებელი „კურ– 

სები“ და ისიც სკოლაში, კლაეს, ახშობს ბავშვის ინტერესს სასკოლო 
სწავლების ნამდვილი შინაარსის მიმართ და აქვეითებს სწავლისად- 

-მი მის მისწრაფებას. 

არა სწავლების ოპტიმალური პერიოდების ძიება და ბავშვის 

სასკოლო სწავლებისათვის მზადება სკოლაში, არამედ ინფორმაციის 
მიწოდების დროს უნდა ვეძიოთ ის ოპტიმალური მიმართულება ბავ– 

შვის უნარ-შესაძლებლობებში, რომელნიც მისი მომავლისათვის სა– 
სიცოცხლო მნიშვნელობის მქონეა. ბავშვი ყოველთვის სენზიტურია 

ასეთი, მისი უნარებისადმი, მისი პროფესიული მოწოდებისაღმი, 

მისი ნასახებისა და მიდრეკილებათა განვითარებისათვეის ხელის შემ– 
წყობი ინფორმაციისადმი. 

სწავლების ოპტიმალური ასაკს ძებნა ვერაფერს მოგვცემს, 

იგი ყოველთვის ოპტიმალურია, მხოლოდ მეთოდი, რომლითაც ვას- 

'წავლით., უნდა იყოს ოპტიმალური და მასალა, რომელსაც ვასწავ- 

ლით, აგრეთვე უნდა იყოს შესაფერისად დამუშავებული; ასაკი კი 
არ უნდა მოვარგოთ მასალას, არამედ პირიქით, მასალა უნდა შე- 
ვარჩიოთ და დავამუშაოთ ასაკის შესაბამისად. რაც შეეხება მ»- 

„ტყველებას, ეს გამონაკლისი მოვლენაა, რომელიც მხოლოდ სოცია- 

ლურ გარემოში შეიძლება ჩამოყალიბდეს და რაც უფრო ადღრე 
მოხდება ეს, მით 'ოუფოო უკეთესად, სრულყოფილად ხდება საარ- 
ტიკულაციო ბაზის ჩამოყალიბება. იგი არსებითად ჩვეულებრივ 
პირველი წლის მანძილზე ხორციელდება იმ სოციალური წრის ბუ- 
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ნებრივი პროგრამით, რომელშიაც უხდება ბავშვს თავისი პირველთ 
წლის განმავლობაში არსებობა და არა მისი საკუთარი პროგრამით, 
როგორც ამას ვიგოტსკი ამტკიცებს. შემდგომი სამი წლის მანძილ– 
ზე თითქმის ამთავრებს მეტყველება თავის ფორმირებას, როგორც 

საკომუნიკაციო ფუნქციის მქონე მოვლენა. ამიტომ ამ მოვლენის 
ანალოგიით ყველაფერში ოპტიმალური ასაკის ძებნა არ შეიძლება 

გამართლებული იყოს და ვერც ვერაფერს პროგრესულს ვერ მოგვ– 

ცემს ბავშვის განვითარების საქმისათვის. 
ვიგოტსკი წერს, საერთოდ, თუ როგორ ვითარდება ბავშვის აზ. 

როვნება, რომ „იმის მიხედვით, თუ როგორ ვითარდება მოზრდი- 
ლებთან ბავშვის საკომუნიკაციო კავშირურთიერთობა ფართოვ- 
დება მისი განვითარება და პირიქით“ (78; 432). ეს შესანიშნავი დე– 

ბულება სრული ჭეშმარიტებაა როგორც მეტყველების, ისე ახ- 

როვნების განვითარების მიმართ: ბავშვის ურთიერთობის განვითა- 

რება მოზრდილებთან იწვევს მისი ინტელექტისა და მეტყველების. 

განვითარებას. აქ ხაზგასმულია ის ფაქტი, რომ აზროვნების განვი- 

თარება ადრეულ ასაკში განსაზღვრულია იმ სოციალური გარემოს 

პედაგოგიურად უკეთ ორგანიზაციის შესაძლებლობით, რომელიც 

მოცემულ საზოგადოებას გააჩნია. ამის ცოცხალი დადასტურებაა 
კომუნისტური პარტიისა და საბჭოთა ხელისუფლების განუწყვე– 

ტელი და სულ უფრო მზარდი ყურადღება და ზრუნვა სასწავლო 

და სააღმზრდელო დაწესებულებათა სულ უფრო უკეთ ორგანიზა- 
ციისათვის. ასეთი ორგანიზაციის უქონლობის შედეგად მეფის რუ- 

სეთის ბავშვები ჩამორჩებოდნენ მოწინავე ევროპული ქვეყნების. 

ბავშვებს გონებრივი განვითარების დონით, 11-15 წლით დღა ზო- 

გიერთ შემთხვევაში ორი წლითაც კი. ამჟამად საბჭოთა კავშირის 
ბავშვები კიდევაც უსწრებენ გონებრივი განვითარების თონიო 

მაღალი განვითარების მქონე ბურჟუაზიული ქვეყნების ბავშვებს. 
3, საქმიანობის თეორიამ მოგვცა იმის გაგების კრიტერიუმი. 

თუ რა მიმართულებით მიდის ბავშვის მიდრეკილებათა და თანდა- 
ყოლილ ნასახთა განვითარების პროცესი და, რომ რაც უფრო ად- 

რეულ ასაკში შევძლებთ ბავშვის თანდაყოლილ მიდრეკილებათა 

ბუნების გამომჟღავნებას, ანუ ბავშვის პროფესიულ შესაძლებლო-- 
ბათა დადგენას, მით უკეთ მოვახერხებთ სწავლების ისე აგებას. 

რომ სწრაფად წავიდეს ბავშვის ფსიქიკის განვითარება, რაც ხელს: 
შეუწყობს ბავშვის განვითარების მამოძრავებელი ძალების –- 
მოთხოვნილებებისა და ინტერესების ფორმირებისა და ცალკეული 

სტადიების გამოყოფის საქმეს. 
ამის შესახებ ლეონტიევი წერდა: „...-ბავშვის ფსიქიკის განვითა-. 

რების .შესწავლაში უნდა ამოვდიოდეთ მისი საქმიანობის განვითა-- 
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რებიდან რამდენადაც იგი მისი ცხოვრების მოცემულ კონკ- 

რეტულ პირობებშია განხორციელებული. ...მაგრამ სიცოცხლე, ანუ; 
საქმიანობა თავის მთლიანობაში არ იგება მექანიკურად ცალკეული 
სახის საქმიანობებისაგან. საქმიანობის ერთი სახეობანი წარმოად- 

გენენ, მოცემულ ეტაპზე წამყვანს და აქვთ მეტი მნიშვნელობა პი- 

როვნების შემდგომი განვითარებისათვის, სხვებს –- ნაკლები. 
ერთნი განვითარებაში მთავარ როლს თამაშობენ, სხვები-––დაქვემ– 

დებარებულს. ამიტომ უნდა ვილაპარაკოთ ფსიქიკის განეითარე- 
ბის დამოკიდებულებაზე არა საქმიანობისაგან საერთოდ, არამედ 

წამყვანი საქმიანობისაგან“ (112; 411). 

4. ეყრდნობა რა მ. ი. ლისინას გამოკვლევას, დ. ბ. ელკონინი 

წერს: „»..უშუალო ემოციური ურთიერთობა მოზრდილებთან წარ- 
მოადგენს ჩვილი ბავშვისათვის წამყვან საქმიანობას, რომლის ფონ- 
ზე და რომლის შიგნითაც ხდება საორიენტაციო და სენსო-მოტო- 
მანიპულაციური მოქმედები ფორმირება და... მოქმედების ფორ- 
მირების პროცესში, თითქოს გამოიყოფა იმ საგნისაგან ეს შეთვი- 

სებული მოქმედება, რომელზედაც იყო თავდაპირველად ეL მოქმე- 

დება შეთვისებული და გადადის სხვა საგნებზე –- ხდება მოქმე– 

დების გადატანა იმ საგნებზე, რომლებიც პირველის მსგავსნი არიან 
და არა იგივეობრივნი. ამის საფუძველზე წარმოებს მოქმედების 

განზოგადება. სწორედ საგნისაგან მოქმედების გამოყოფისა და მა– 
თი განზოგადების საფუძველზე ხდება შესაძლებელი მათი შედარება 
მოზრდილთა მოქმედებასთან, ხოლო ამის წყალობით ბავშვის მიერ 

ადამიანური მოქმედების საზრისის წვდომა“ (145, 14--151. 

ელკონინი ასაბუთებს თამაშის მნიშვნელობას სკოლისწინარე. 
ასაკის ბავშვის განვითარებისათვის და წერს: „მისი მთავარი მნიშ– 
ვნელობა იმაში მდგომარეობს, რომ ბავშვი განსაკუთრებული სა– 

თამაშო ხერხებით მოდელირებას უკეთებს ადამიანთა მორი! დამო–- 
კიდებულებას. თავის საგნობრივ მოქმედებაში ეს არ ჩანს, არ ჩანს, 

თუ რის გულისთვის ხორციელდება იგი, თუ როგორია ამ თამაშის 
საზოგადოებრივი საზრისი, მისი ნამდვილი მოტივი. როცა ეს საგ- 
ნობრივი მოქმედება ადამიანურ დამოკიდებულებათა სისტემაფი 
ჩაერთვება, მხოლოდ მაშინ გამოჩნდება მისი ნამდვილი საზოგადო- 
ებრივი საზრისი, მისი სხვა ადამიანებზე მიმართულება. სწორედ 

ასეთი „ჩართვა“ წარმოებს ბავშვის თამაშში |145;15). 

მართალია, უზნაძის, ვიგოტსკის, ლეონტიევასა და სხვათა გამო– 
კვლევების შემდეგ დამტკიცებულად ითვლება, რომ თამაში სკო-, 
ლისწინარე ასაკის ბავშვის განვითარების მთავარი ფაქტორია, მაგ- 

რამ ისიც ფაქტია, რომ ბავშვი ამ ასაკში არც ერთ აზრიან თამაშს. 

10, მ. ზარანდია 145:



„თვითონ არ იგონებს. მისი მოთხოვნილება ფსიქო-ფიზიკური ფუნქცი- 

„ობაა, ხოლო თამაშს, რომელიც ამ ფუნქციობის მოთხოენილებას 
აკმაყოფილებს, ისევ მასწავლებელი, აღმზრდელი და მშობელი ას- 
წავლის მას. ამაეე დროს, რაც უფრო სრულყოფილია სწავლების 

“ის ფოომა და შინაარსი, რაც უფრო შესატყვისადაა ამ ასაკისა დ» 

განვითარების დონის ბავშეებისათვის იგი აგებული, მით უფრო 

კარგი იქნება, როგორც შეთვისება, ისე მისი გავლენა ბავშე-ს გ+- 

"ვითარებაზე. ეს შეეხება ბავშვის განვითარების ნებისმიერ საფე- 
ხურ, წეილბავშვობის პერიოდიდან ეიდრე გაბუკობის ასაკამდე. 

ამიტომ მიგვაჩნია, რომ ასაკობრივი საფეხურების გასწვრივ ბავშ- 

ვის ფსიქიკური განვითარების პერიოდიზაციის დროს გათვალია- 
წინებული უნდა იყოს არა ბავშვის შინაგანი მოთხოვნილებებ:. 

რომლებიც თითქოსდა განსაზღვრავენ მის განვითარებას, არამედ ის 

საცხოვრებო პირობები, რომელშიც იზრდება და ვითარდება ბაეშვი. 

თუ გაგებით მოვეკიდებით ვიგოტსკის დებულებას სწავლების 

„მნიშვნელობის შესახებ ბავშვის ფსიქიკური განვითარებისათვის, 

მაშინ ცხადი უნდა იყოს, რომ ასაკისა და სტადიების მიმართ კ“ 

არ დგება ამოცანა, არამედ ბავშვის მიმართ, რომელმაც, მიუხედა- 

ვად ასაკისა და განვითარების დონისა, უნდა გასცეს პასუხი დას– 

მულ კითხვაზე. ასაი და განვითარების სტაღი კი არ 

ღებულობს და ითვისებს ინფორმაციას, არამედ ბავშვი რომელ- 

საც ასწავლიან. ბავშვს, რომელიც დაეუფლება მეტყველებას და 
"შეუძლია საკუთარ მოთხოვნილებათა გამოთქმა, როგორც მაგალი- 

-თად, 2.5–3 წლის ბავშეს შესაფერისად მიწოდებული მასალის ნე– 

ბისმიერი სტადიისათვის გათვალისწინებული შინაარსის შეთვისე- 

ბა შეუძლია. ამიტომ მთავარია მასალა ბავშვს მივაწოდოთ მისთვის 

საინტერესო ფორმაში. ეს კი საკუთრივ მასალის შინაარსის მიხედ– 

ვითაც შეიძლება, თუ მასალას გააჩნია ასეთი შინაარსი და შესაძლე- 

ბელია ამ შინაარსის ჩართვა იმ ფუნქციონალური ეკვივალენტის 

“სისტემაში, რომელიც ბავშვის ბუნებრივი მიდრეკილებების საფუძმ–- 

ველზე ფუნქციობს და მუღამ საინტერესო სახითაა ბავშვის აქტი- 

ვობაში წარმოდგენილი, როგორც თამაშში განხორციელებული აქ- 

„ტივობა. 

1) ლ. ი. ბოჟოვიჩი და სხვ თვლიან, რომ ბავშვის პირველი 

მოთხოვნილება ადამიანური განვითარების გზაზე, არის მოთხოვნი- 
ლება გარეგან გამლიზიანებელზე, რის გამოც მისი განვითარების 

უმნიშვნელოვანეს მომენტს წარმოადგენს საორიენტაციო მოქმე- 

«დება. 
2) პიაჟე და სხვები მიიჩნევენ, რომ ბავშვის ინტელექტუალური 

განვითარებისათვის უმნიშვნელოვანეს მომენტს წარმოადგენს სენ- 
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სო-მოტორული მანიპულაციები, ესაა მისი განვითარების წამყვან> 

საქმიანობა. 

ვ) როზენგარდ-პუპკო და სხვები ბავშვის ფსიქიკური განვითა- 
რების უმნიშვნელოვანეს მომენტად მიიჩნევენ ჩვილი ბავშვის დი- 
ღებთან ურთიერთობას. 

4) ლისინა და სხვები თვლიან, რომ „გამოცოცხლების კომპლექ– 
სი“, რომელიც თავს იჩენს მესამე თვეზე და უფრო ადრეც, არ» 
მარტივი რეაქცია, არამედ რთული შედგენილობის რეაქციაა, რომ– 
ლის ამოცანასაც შეადგენს მოზრდილებთან უშუალოდ ემოციური 
ურთიერთობის დამყარება, რომელიც განსაკუთრებული საშუა- 

ლებებით ხორციელდება. ე. ი., მათი აზრით, მოზრდილებთან უშუ– 

ალოდ ემოციური ურთიერთობა წარმოადგენს ჩვილი ბავშვებისა- 
თვის წამყვან საქმიანობას, რომლის შიგნითაც ხდება სხვა სახი» 

საქმიანობანი ადრეული ბავშვობის ასაკის საზღვარზე ხდება გა– 

ღასვლა საკუთრივ საგნობრივ მოქმედებაზე. ე. ი საგნობრივი 

მოქმედების საზოგადოებრივად შემუშავებული ხერხების დაუფლე– 
ბა, პიაჟესა და მისი თანამშრომლების მიერ ინტელექტის გენეზისის. 
დეტალურმა გამოკვლევამ გვიჩვენა, რომ სწორედ ამ პერიოდში 
ხდება სიმბოლური ფუნქციების მომზადება. ფ. ი. ფრადკინამ თავის 
გამოკვლევაში „ადრეული ბავშვობის თამაშის ფსიქოლოგია“, უჩ- 
ვენა, რომ „საგნიდან მოქმედების გამოყოფისა და მისი განზოგადე- 

ბის საფუძველზე ხდება შესაძლებელი მათი შედარება დიდების 
მოქმედებასთან, ხოლო ამის წყალობით ხორციელდება ბავშვის 
წვდომა იმ ამოცანებსა და საზრისებში, რომელთაც ისახავს მიზნად 

ადამიანური მოქმედება“ (140; 89). 

თავი III 

აქსელერაციისა და რეტარღაციის პრობლემა ფსიკიკის 

ბანვითარებაში 

§ 1. ფსიქიკა და ადამიანის ცნობიერების ისტორიული 

განსაზღვრულობა 

1. ფსიქიკის აღმოცენებისა და განვითარების კანონზომიერე- 
ბის კვლევის წარმოებისათვის, უპირველეს ყოვლისა, უნდა ვიცო- 

დეთ, თუ რა არის ფსიქიკა და თუ რა სახით არსებობს იგი. ამ მხრივ 

აღსანიშნავია სეჩენოვის აზრი, რომელიც ფიქრობდა, რომ „ფსიქი– 

კურის არსებობის ძირითად ფორმას პროცესი წარმოადგენს, რო- 
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მელიც აღმოცენდება და მიმდინარეობს ცოცხალ არსებაში, მისი 
შინაგანი მდგომარეობით გაპუალებულ გარეგან ზემოქმედებათა 
პირობებში“. მართლაც, „ადამიანის ისტორიულად ცვალებადი ფსი- 

ქიკური თვისებები რეალურად ფორმირდებიან ინდივიდუალური 

ონტოგენეტური განვითარების პროცესში და მხოლოდ, როგორც 
ასეთს, მეუძლია მას გახდეს ფსიქოლოგიის საგანი. ამიტომ ცხადია, 

-რომ ფსიქიკურის კვლევა შესაძლებელია სწორედ ცოცხალ ინდივი- 

დებში. ფსიქოლოგიის შესწავლის საგანს შეადგენს ფსიქიკის ერთი 

ასპექტი –-– ფსიქიკური, როგორი) პროცესი" (131; 44). 

ამავე ასპექტში მიმდინარეობს ი. ლეონტიევისს მსჯელობაც, 

რომელიც ამტკიცებს, რომ ფსიქოლოგიისათვის საინტერესოა „მხო- 

ლოდ ის ობიექტური სინამდვილე, რომელიც პრეზენტირებული ხღე- 

ბა ფუნქციობის პროცესში“ (113; 136). 

ამგვარად ცხადია, რომ ფსიქიკა არსებობს როგორც პროცესი 

“და ფსიქოლოგიამაც სწორედ ეს პროცესი უნდა იკვლიოს. ეს პრო- 

«სესი კი მოაზროვნე ადამიანისათვის ინტელექტუალური პროცესია. 

რომლის უმნიშვნელოვანესი თავისებურება, როგორც ადამიანის 

ფსიქიკური აქტივობის მექანიზმისა, არის მოქმედების შინაგანი 

„პლანი, „აზრითი მოქმედების“ უნარი. ეს უნარი ასახვის პირეელი 

და უძირითადესი ფსიქიკური უნარის განვითარების უმყულესი 

„ფორმაა, ცნობიერებაში მიმდინარე რეფლევსია, რომელშიც. რო- 

გორც ბრუშლინსკი ამბობს, „არ არის დიზიუნქციური ელემენტები, 

რის გამოც არ შეიძლება გილფორდის მსგავსად ახროვიების დიზი- 

სუნქცაური ფაქტორების გხით აგება. იგი პროცესია, ერთიანი, ცოც- 

ხალი და უწყვეტი პროცესი, რომელიც მათემატიკურ დამუშავებას 

არ ექვემდებარება“ (24; 8). 

მართალია, ფსიქიკას აქვს ისეთი თვისებრივი მხარეები, რომ–- 

«ლებიც რიცხვებით ვერ გამოისახება, მაგრამ აქვს ისეთი მხარეებიც, 
რომელთა რიცხვებში გამოსახვა საკმაოდ მოხერხებულიც იქნებოდა. 
ამიტომ ხელაღებით მათემატიკის უარყოფა, ფსიქიკურ პროცესთა 
რაღაც მხრით მისი დამუშავებისათვის მათემატიკური მეთოდების 
გამოყენებისა, როგორც ამას ბრუშლინსკი აკეთებს, არ იქნებოდა 
"სწორი. 

ყოველი არსებული მოძრაობს, იცვლება და განიცდის განვი- 

თარებას. ეს ასეა არსებულის გვარის მიმართ, ეს ასეა სიცოცხლის 
მიმართ, საერთოდ ბუნების, საზოგადოებისა და აზროენების მი- 

მართ საერთოდ, ეს ასეა შემეცნებისა და მეცნიერების მიმართ საერ- 

“თოდ. მაგრამ არის ისეთი მოვლენებიც, რომლებიც არც მოძრაობენ, 
არც იცვლებიან და არც ვითარდებიან. ისინი განაგებენ სამყაროს 

მოძრაობასაც, ცვლილებებსაც და განვითარებასაც, ესენია ბუნე-, 
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“ბის კანონები, რომლებიც არსებობენ ბუნებასთან ერთად, განაგებენ 

მის მოძრაობას, ცვლილებასა და განვითარებას და თვითონ რჩებიან 

უცვლელი, ამიტომ ვამბობთ, რომ ყოველივე არსებულს აქვს თავის“ 

ისტორია, ხოლო იმ კანონებს, რომელთა შესაბამისადაც არსებობს 

ყოველი გარემომცველ სინამდვილეში, ისტორია არ გააჩნია. ფსი- 

,ქიკას, როგორც არსებულს, თავის ისტორია აქვს აღმოცენების, ცვა- 
·ლებადობისა და განვითარების მიმდინარეობის სახით, რომელთა აღ– 

რიცხვა შესაძლებელია. შესაძლებელია ეს არა მარტო გვარის, ანე 

უსასრულოს მიმართ, არამედ სახეობის, ანუ ბოლოვად მოვლენათა 
„მიმართაც და ამისათვის საუკეთესო იარაღს სხვა საშუალებებთან 
კურთად მათემატიკური მეთოდები წარმოადგენენ. 

ბავშვის ინტელექტის ჩამოყალიბება და განვითარება მიმდი- 

“ნარეობს მისი რეალური გარემოს უშუალო ზემოქმედებით, ამ გა– 

-რემოს სოციალური მოწამსის, პოლიტიკური წყობისა და საზოგა- 

დოებრივი კულტურის ზემოქმედებით, მაგრამ ცნობილია, რომ სო- 

ციალური მრწამსი, პოლიტიკური წყობა და საზოგადოებაში გაბა- 

-ტონებული კულტურა განუწყვეტლივ იცვლება არა მარტო ფორმა- 
ციათა ცვალებადობის კვალობაზე, არამედ ფორმაციის შიგნითაც 

და არა ერთხელ და ორჯერ. ამიტომ ბუნებრივია, რომ ინდივიდის 

'ინტელექტუალურ განვითარებას, გარდა გარემოს ზემოქმედი ძალე– 
ბისა, რომელთაც მიჰყავთ ეს განვითარება, ჰქონდეს თავისი საკუ- 

თარი განვითარების რაღაც გარემოსაგან დამოუკიდებელი კანო5- 

ზომიერებაც, რომელიც ხსნის გარემოს ინდივიდებზე ზემოქმედების 

შაბლონურ ერთსახეობას და ინდივიდთა ინტელექტუალურ ფორ- 
მირებას აქლევს მრავალფეროვნების სახეს. 

ცხოველებთან ყოველგვარი ფსიქშიკური წარმონაქმნები და თეი- 

სებები ფორმირდებიან და მჟღავნდებიან მათი არსებობის ბიოლო- 

გიური ფორმის კონტროლქვემშ, ხოლო ადამიანებთან საზოგადო- 

ებრივი ცხოვრების ისტორიული ფორმის კონტროლქვეშ, როგო– 

რიცაა ადამიანთა. ცხოვრების პირობები, ისეთია მათი აზროენებაც, 

„სასახლეში სხვანაირად აზროვნებენ, ვიდრე ქოხში, რომლის დაბა– 

ლი ჭერი თითქოსდა აწვება „ტვინს“ (138; 224). 

2. ფსიქიკის განვითარების რეალური პროცესის სწორი ინ- 

ტერპრეტაცია მოითხოვს მისი შინაარსის სწორად გაგებას, რომე- 

ლიც სხვა არაფერია, თუ არა რეალური სინამდვილე, ოომლის შემეც- 

“ნების პროცესსაც, რომლის ასახვასაც ფსიქიკა წარმოადგენს. ამი- 
ტომ ცხადია, რომ ადამიანის ფსიქიკის ისტორიული განვითარების 
პროცესი მიჰყვება სულ უფრო ახალი, სულ უფრო ღრმა შემეც- 

“ნებითი ასახვის პროცესს. ფსიქიკის განვითარება ესაა ყკღმა სვლა 
სპირალზე, რომლის ფსკერზე მხოლოდ სიბნელეა და რომლის 

149



მწვერვალზე აბსოლუტური სინათლე –– ცოდნა და მეცნიერები. 

ამ აღმასვლის დროს იგი გაივლის დაბლიდან მაღლა მიმავალ საფე– 
ხურებს და ყოველ ახალ საფეხურზე გადასვლა გულისხმობს გა– 
რემომცველი სინამდვილის უფრო სრულად და უფრო ღრმა ასახ- 
ვის შესაძლებლობას, ვიდრე ამას ადგილი ჰქონდა წინამორბედ სა– 

ფეხურებზე. ამ გზით მიდიოდა ფსიჭიკის განვითარება ფილოგენეზის. 

მთელ მანძილზე და ამ გზით მიმდინარეობს იგი დღესაც ადამიან-- 

თა ონტოგენეზის მანძილზე. როგორც ფილოგენეზში, ისე ონტო– 

გენეზში განვითარების სათანადო ფაქტორთა ზემოქმედი ძალის, გა- 

რემო პირობების ხელშემწყობი თუ ხელშემშლელი ზემოქმედების შე– 

საბამისად ადგილი ჰქონდა განვითარების პროცესის ხან აჩქარებას 

და ხან შენელებას, ეს ფაქტია როგორც ფსიქიკის განვითარების, ისე 
ყოველგვარი განვითარების მიმართ საერთოდ. 

ამიტომ სავსებით ბუნებრივია. რომ ლენინი მოითხოვს შესას- 

წავლი საკითხისადმი დიალექტიკურ მიდგომას. იგი საკითხის შეს- 

წავლის პროცესში გამოყენების მიზნით გამოყოფს დიალექტიკის 

Lამ მომენტს, ანუ სამ ელემენტს და ხაზს უსვამს, რომ მათი გამოყე– 
ნება აუცილებელია: 

„1) განხილვის ობიექტურობა (არა მაგალითები, არა გვერდის. 

ავლა, არამედ თვითონ საგანი). 
2) ამ საგნის სხვა საგნებთან დამოკიდებულების მრავალფეროვ– 

ნებათა მთელი სიმრავლე; 
3) ამ საგნის განვითარება (X6500CLIVC--Iმოვლენის), მისი. 

საკუთარი მოძრაობა, მისი საკუთარი სიცოცხლე“ (14; 192); 

კონდორსე თავის „ესკიზებში“ წერდა, რომ: „ადამიანი იბა- 

დება შეგრძნების, აღქმის, შედარების, მსგავსება-განსხვავების და– 
ნახვის, დახსომების, რეპროდუქციის, ნიშანთა დახსომებისა და სხვა 

უნარებით, ეს უნარები ვითარდება მასში. გარეშე საგნების ზემოქ–- 

მედებით განვითარებისა და სრულყოფის ადამიანური უნარი უსაზ- 
ღვროა.., განვითარება მხოლოდ აღმავალია და არასოდეს არ წავა 

უკან, სანამ პლანეტა იმყოფება ახლანდელ პირობებში... თუ ოჯახს 
აქვს საარსებო საშუალებათა ნამატი, რომლის შენახვაც საჭიროა, 
მაშინ ეს ნამატი წარმოშობს, თუ ის რამდენადმე მნიშვნელოვანია, 

ახალ მოთხოვნილებებს, რომლებიც დაკვირვების პროცესს დაედება 
საფუძვლად“ (103; 3-7). 

მკვლევარები გრძნობენ, რომ ბავშვის ფსიქიკის განვითარების” 

ისტორიული პროცესი უშუალოდაა დაკავშირებული საზოგადოების 

განვითარების დონესთან, საერთოდ და, კერძოდ, იმ .სასწავლო-აღ– 

მზრდელობითი გარემოს პედაგოგიური ორგანიზაცკიი–ს დონესთან, 

რომელშიაც უშუალოდ იმყოფება ბავშვი და რომლის უშუალო ზე– 
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მოქმედების ქვეშ იზრდება იგი; მიუხედავად ამისა, არ არის ნათე– 

-ლი, თუ კონკრეტულად რაში მდგომარეობს უშუალო გარემოს გავ- 

·-ლენა ბავშვის ფსიქიკურ განვითარებაზე და. არც ისაა ნათელი, თუ 

"საზოგადოების განვითარების დონეზე რატომ არის დამოკიდებული 
“მისი ფსიქიკის განეითარება. არ არის ნათლად ნაჩვენები, ფსიქიკის 
"განვითარებას შეუძლია თუ არა, გადალახოს ის საზღვრები, რომელ- 

საც მან მიაღწია თვითცნობიერების აღმოცენებით? თუ შეუძლია, 

როგორ? და თუ არ შეუძლია, რატომ? ასეთ კითხვებზე არამც თუ 

არ არის მოცემული რამდენადმე ყურადსაღები პასუხი, არამედ 
ისინი, საერთოდ, არ არის დასმულიც. კონდორსე წერს, რომ „გან- 

ვითარებისა და სრულყოფის ადამიანური უნარი უსაზღვროაო“,-- 

მაგრამ ერთია მიღწეულის სრულყოფა და სულ სხვაა ახალი, უფრო 
მაღალი უნარის განვითარება, რომელიც პრინციპულად გაუსწრებდა 
იმას, რაც უკვე მოპოვებულია კაცობრიობის ისტორიული განვი- 

თარების გზაზე. 

3, დასმულ კითხვებზე პასუხის ძიება შემეცნების განვითარების 
თანამედროვე დონეზე სავსებით კანონზომიერ მოვლენად უნდა ჩა- 
ითვალოს თანამედროვე პირობებში, როცა პიაჟეს მიერ დადგენილ 
გადაულახავ ასაკობრივ საფეხურებს დაუპირისპირდა ბრუნერის 

მიერ წამოყენებული რევოლუციური და გამათავისუფლებელი აზრი 
ამ ბორკილებიდან იმის შესახებ, რომ „ბავშვს ყოველ ასაკში შეიძ- 

ლება ვასწავლოთ ყველაფერი, თუ შევძლებთ მოვნახოთ ამისათვის 
საჭირო სწავლების ფორმა“. 

ვინც ბრუნერის ამ აზრს გაიზიარებს, მისთვის განვითარების 
პიაჟისეული მკაცრად რეგლამენტირებული სტადიების ურყევი თან- 
მიმდევრობა დროში მგონი არ უნდა იყოს სანდო-· ამიტომ უნდა ვი– 

ფიქროთ, რომ განვითარების საფეხურების თანმიმდევრობასაც ისე– 

ვე განსაზღვრავს გარემო პირობების პედაგოგიური ორგანიზაცია, 
სადაც მიმდინარეობს ბავშვის აღზრდა, როგორც, საერთოდ, გონებ- 
რივი განვითარების პროცესს. „ბავშვის ფსიქიკური განვითარება არ 

არის სტიქიური, იგი მართვადი პროცესია“ (112; 414). ამ მართვას 

ახორციელებს აღზრდა, ე. ი. პედაგოგიურად ორგანიზებული გარე- 

მო. ამიტომ ვამბობთ, რომ იქ, სადაც გონებრივი მომწიფების დო- 

ნეს დიდად ჩამორჩება ბავშვის სოციალური მომწიფება, გარემო არ 

არის პედაგოგიურად სათანადოდ მაღალ დონეზე ორგანიზებული, 

თორემ სინამდვილეში არსებობს პირობები, რომლებიც ისევე აჩქა- 

რებენ სოციალურ მომწიფებას, როგორც ის პირობები, რომლებიც 

აჩქარებენ ბავშეის ინტელექტუალურ მომწიფებას. გონებრივი და 
სოციალური მომწიფების პროცესთა მიახლოება ერთმანეთთან შე- 
საძლებელია გარემოს შესაფერისად პედაგოგიური ორგანიზაციის 
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გზით. გარემოს ასეთი ორგანიზაცია იქნებოდა პედაგოგიური ფსი- 
ქოლოგიის ტრიუმფალური წარმატება, მაგრამ ამისათვის აუცილე- 
ბელია შევისწავლოთ და დავადგინოთ სოციალური მომწიფების ფაქ- 
ტობერი ისევე კარგად, როგორც ეს გაკეთებულია გონებრივი განვი– 
თარების დაჩქარების ფაქტორების მიმართ. ასეთ შემთხვევაში ამ 

ფაქტორთა ოპტიმალური შეთანხმებით შესაძლებელი იქნება გონებ- 

რივი ღა სოციალური მომწიფების ერთდროული განხორციელება. 

ეს იქნებოდა აღზრდისა და სწავლების პროცესთა ოპტიმალურად: 
წარმართვა, რითაც შესაძლებლობა გვექნებოდა ჰარმონიული მო- 
ქალაქეების ფორმირებისა. 

პიროვნების ფორმირებისა და განვითარების პროცესი მიმდი– 
ნარეობს განსაზღვრულ გარემო პირობებში, რომლის რაგვარობა ძი- 

რითადაღ განსაზღვრავს პიროვნების ფორმირების პროცესს, მის 

განვითარებას, ამიტომ ამბობენ: „როგორიცაა გარემო, სადაც ხდება 

პიროვნების ფორმირება, ისეთივე იქნება იგი თვითონაცო“. მაშასა– 

დამე, განვითარების ფორმისა და ტემპის შეცვლა შესაძლებელია 
გარემოს პედაგოგიურ ორგანიზაციაში შეტანილი ცვლილებების: 

საფუძველზე. 
რამდენადაც ბავშვის ცხოვრების პირობები მოზრდილთა საქმი– 

ანობის შედეგადაა ორგანიზებული, ცხადია, რომ ბავშვის ონტოგე- 

ნეტური განვითარების პროცესი წარმოადგენ ისტორიულ პრო- 

ცესს. 
ბავშვის ფსიქიკის განვითარების: ძირითადი შინაარსია სინამ– 

დვილის სულ უფრო ღრმად ასახვა, ე. ი. გრძნობად მონაცემთა სულ 

უფრო სრულყოფილი გადამუშავების შედეგები, სულ უფრო ღრმად 
წვდომა ასახულის არსისა, რის საფუძველზედაც ხდება გარემოს 

შეცვლა ადამიანისათვის საჭირო მიმართულებით, რაც, თავის მხრივ, 

იწვევს თვითონ ადამიანის შეცვლას. 
ფსიქიკური განვითარება გულისხმობს იმ უნარების, იმ თან- 

დაყოლილი ნასახების ფუნქციობის დაწყებასა და განვითარებას, 

რომლებითაც მოევლინა ინდივიდი ქვეყანას. 
ფსიქიკური განვითარების ანალიზის დროს შესაძლებელია ისე- 

თი თვისებების გამოყოფა, რომლებიც ერთმანეთისაგან განსხვავე- 
ბული განვითარების საფეხურებს მიეკუთვნებიან. მაგრამ ეს საფე- 
ხურები არ არის ფორმალური სტრუქტურები, როგორც ამას პიაჟე 
იტყოდა ხოლმე, ისინი უშუალოდ ასაკისაგან, როგორც ასაკისაგან- 

კი არ გამომდინარეობენ, ასაკით კი არ არიან განსაზღვრულნი, არა- 
მედ იმ კონკრეტული შინაარსით არიან განსაზღვრული, რომელსაც; 
დაეუფლა ბავშვი თავის განვითარების პროცესში. სხვადასხვა შინა-. 

არსების მიმართ არა მარტო ერთი და იგივე ასაკის ბავშვები გან-. 
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'სხვავდებიან, არამედ ერთი და იგივე ბავშვიც შეიძლება იმყოფე– 
ბოდეს სხვადასხვა სტადიაზე. ამიტომ სხვადასხვა სტადია ერთიმეო–- 
რეზე კი არ შენდება ერთხელ და სამუდამოდ განსაზღვრული თან– 

მიმდევრობით, არამედ შესაძლებელია ბავშვში განვითარების სხვა– 

-დასხვა სტადიების თანაარსებობაც. 

ფსიქიკური განვითარების სტადიურობის პრობლემის მკვლევა- 
რები კმაყოფილდებოდნენ ორი მომენტის –- თამაშის და სწავლის 

გამოკვლევით, რომლებიც უშუალოდ ეხება ბავშვის ფსიქიკის გან- 
ვითარებას. მაგრამ ბავშვის ფაიქიკის განვითარება შინაარსობრივი 
მხარის გათვალისწინების გარეშე ყოველთვის გაუგებარი დარჩე- 
ბოდა, რის გამოც რუბინშტეინ-ლეონტიევის გამოკვლევებმა „საქ–- 

მიანობის“ ცნების მიმართულებით შესაძლებლობა მოგვცა დაგვენახა 
და გაგვეგო, თუ სინამდვილის რომელ მხარეებთან ურთიერთზე- 
“მოქმედებს ბავშვი ამა თუ იმ საქმიანობის დროს და, მაშასადამე, 
სინამდვილის რომელი მხარეებისკენაა, რომელ მოვლენებზეა და 

ამ მოვლენების რომელ მხარეებზეა მისი საქმიანობა მიმართული, 
სინამდვილის რა მხარეებია მისთვის უფრო საინტერესო, რა სახის 

, საქმიანობა უფრო უადვილდება მას და, მაშასადამე, როგორი პრო– 
ს,ფფესიული მიმართულების შეიძლება იყოს მიი ინტერესები, რო– 
გორად უნღა ვიგულისხმოთ მისი პროფორიენტაციის მიმართუ- 
«ლება. 

4. ბავშვის ფსიქიკური განვითარების შესწავლაში არსებითი 
ხასიათის ნაკლს წარმოადგენს ის, რომ არ არის შესწავლილი ფსიქი– 

„კური განვითარებისა და პიროვნების განვითარების პროცესთა შო–- 
«რის დამოკიდებულება. პიროვნების განვითარება დაჰყავთ აფექტურ- 

მოთხოვნილებათა ან მოტივაციურ მოთხოვნილებით სფეროებზე საკ- 
მაო დასაბუთების გარეშე. 

ჯერ კიდევ ვიგოტსკი მიუთითებდა, რომ აუცილებელია აფექ– 
ტისა და ინტელექტის განხილვა დინამიკურ ერთიანობაში. მიუხედა- 
გად ამისა, ბავშვის შემეცნებითი ძალებისა და აფექტურ-მოთხოვნი–- 
ლებითი სფეროს განვითარებას ჯერ კიდევ განიხილავენ, როგორც 
ისეთ რამეს, რომელთაც აქვთ თავიანთი დამოუკიდებელი, არა ურ- 
თიერთგადამკვეთი განვითარების ხაზები. პედაგოგიურ თეორიასა და 
პრაქტიკაში ეს მიდგომა ბავშვის განვითარების საკითხისადმი, გა- 
მოსახულებას პოულობს აღზრდისა და სწავლების ურთიერთისაგან 

მოწყვეტასა და დამოუკიდებლად განხილვაში, რაც აშკარა შეც- 
„დომაა. 

პიაჟეს თავის კონცეფციის შესაბამისად, ბავშვის გონებრივი 
განვითარების შემდგომი საფეხური უშუალოდ გამოჰყავს წინა საფე– 

ხწურიდან, რაც გონებრივი განვითარების ყველა ინტელექტუალისტუ– 

153



რი თეორიისათვის ერთნაირადაა დამახასიათებელი. ამ კონცეფციის 
არსებითი ნაკლია განვითარების ერთი საფეხურიდან მეორეზე გადას– 
ვლის ახსნის შეუძლებლობა. რატომ გადადის ბავშვი ოპერაციამ- 
დელი სტადიიდან კონკრეტული ოპერაციის სტადიაზე, ხოლო შემ- 

დეგ –– ფორმალურ ოპერაციათა სტადიაზე? (პიაჟე), ხოლო მეორე, 

მხრივ, რატომ გადადის ბავშვი კომპლექსური აზროვნების სტადი- 

იდან წინა ცნებითი აზროვნებაზე და წინა ცნებითი აზროვნებიდან 

ცნებით აზროვნებაზე? (ვიგოტსკი). ამ კითხვებზე ინტელექტუალის– 

ტური თეორიების ავტორებს არა აქვთ ნათელი პასუხი. 

§ 9. აზროვნების განვითარების პროცესი ონტოგენეზში: 

1. მარქსიზმი ფსიქიკას განიხილავს, როგორც სინამდვილის 

ასახვას. ლენინი წერს, რომ „ჩვენი შეგრძნებები, ჩვენი ცნობიერება 

გარე სამყაროს სურათია მხოლოდ“ (16; 56); ხოლო მარქსი გან- 

მარტავდა, რომ: „ცნობიერება სხვა არაფერია, თუ არა გაცნობიე- 

რებული ყოფიერება“. ამავე დროს მარქსი ავითარებს იმ აზრს, 

რომ „ცნობიერება... დასაწყისიდანვე საზოგადოებრივი პროდუქტია 

და იმადვე რჩება, სანამ, საერთოდ, ადამიანები არსებობენ“ (11, 29); 

სტალინი განიხილავდა რა სიტყვის და ახრის ურთიერთობის სა–- 

კითხს, წერდა: „ამბობე” რომ ადამიანს თავში აზრები მანამდე, 

ებადება, სანამ ისინი მეტყველებაში გამოითქმებოდეს, ებადება. 
ენობრივი მასალის გარეშე, ენობრივი გარსის გარეშე, ასე ვთქვათ, 

შიშველი სახით. მაგრამ ეს სრულებითაც არ არის სწორი. ადამია– 

ნის თავში რა აზრებიც უნდა გაჩნდნენ და რა დროსაც უნდა გაჩ- 
ნდხენ, მათ შეუძლიათ გაჩნდნენ და იარსებონ მხოლოდ ენობრივი 

მასალის ბაზაზე, ენობრივი ტერმინებისა და ფრაზების ბაზაზე. ენო– 
ბრივი მასალისაგან თავისუფალი, ენის „ბუნებით მატერიისაგან“ 

თავისუფალი შიშველი აზრები არ არსებობს, „ენა აზრის უშუალო 

სინამდვილეა“ (მარქსი), აზრის რეალობა ენით მუღავნდება“ (10; 

37). 

როგორც ჩანს, მარქსიზმ-ლენინიზმისათვის აზრის უშუალო სი- 

ნამდვილე ენაა, ახრის რეალობა ენაში მჟღავნდება, არ არსებობს 

აზრი ტერმინებისა და ცნებების გარეშე, თუ რაიმე აზრი უჩნდებ> 

ადამიანს, იგი აუცილებლად სიტყვებში, ტერმინებში, ცნებებში 

უნდა გამოვლინდეს. ამიტომ ითვლება აზროვნების ონტოგენეტურ– 
განვითარების კვლევისათვის ოპტიმალურ მეთოდად ცნების დაუფ- 
ლების გენეზისის კვლევა, ცნების გაგების დონეების ცვლილებას 

შეუძლია გვიკარნახოს ის, თუ როგორ მიმდინარეობს ბავშვის გო- 

ნებრივი განვითარება დაბადებიდან ჭაბუკობამდე. 
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ამ გარემოებითაა განსაზღვრული ის, რომ ბავშვის გონებრივი 

განვითარების მკვლევარები ძირითადად მიმართავენ ცნების დაუფ- 
ლების კანონზომიერების კვლევას, როგორც გონების განვითარების 
კანონზომიერების მაჩვენებელს. ასე იკვლევდნენ განვითარების კა–- 
ნონზომიერებას გრეგორი, ახი, უზნაძე, ვიგოტსკი, ნათაძე და სხვ. 

გრეგორი იკვლევდა მოცემული ცნების განსაზღვრების ფორ- 
მებს, რომელიც დამახასიათებელია ბავშვის აზროვნებისათვის 6 
წლის ასაკიდან 15 წლის ასაკამდე. მან ამ ასაკობრივ შუალედში და- 
ადგინა ცნების განსაზღვრების ექვსი ასეთი ფორმა 1. წმინდა 
სიტყვიერი, 2. მეტყველებითი –– მოძრაობითი რეაქცია, 3. გაგო- 

ნილის ან დასწავლილის რეპროდუქცია, 4. მიზანზე ან დანიშნუ- 
ლებაზე მითითება, 5. განსაზღვრება აბსტრაქტულ ცნებათა დახმა– 

რებით და 6. ლოგიკურად სრულფასოვანი განსაზღვრება. მან უჩ- 
ვენა, რომ განსაზღვრების სრულყოფილება მაღლდება იმის მიხედ– 
ვით, თუ როგორ მატულობს ბავშვის ასაკი. ამავე დროს განვითა- 
რებას გრეგორი მიიჩნევს ნახტომისებურ მოვლენად, ე. ი. განვი–- 
თარების რომელიღაც საფეხურზე განსახზუვრების ერთი ფორმიდან 
მეორეზე გადასვლა ხორციელდება ერთბაშად, ნახტომისებურად, 

რომელსაც განსაზღვრავს ბავშვის ასაკი. 
ამ გამოკვლევაში განსაკუთრებულ ყურადღებას იქცევს ის გა– 

რემოება, რომ განსაზღვრების ხასიათი ბევრად არის დამოკიდებუ- 

ლი თვით მოცემულ ცნებაზე. ერთი და იგივე ბავშვი მარტივ და 
კონკრეტულ მოვლენებს, რომლებიც ახლოსაა მის გამოცდილებას- 

თან, განსაზღვრავს ზოგადი წარმოდგენებისა და ცნებათა მეშვეო- 
ბით. რთულ და აბსტრაქტულ მოვლენებს კი პირიქით, ხშირად გან–- 

საზღვრავს ნაწილოზრივი, კონკრეტული ნიშნებით. ეს გარემოება 

ართულებს განვითარების სურათის გააზრების საქმეს. შტერნიმ გრე– 

გორის მონაცემების საფუძველზე დასახა ბავშვის გონებრივი გან- 

ვითარების ასაკობრივი საფეხურები, რომლის თანახმადაც, გერმა– 

წელი მოსწავლე 9 წლის ასაკისათვის მწიფდება წმინდა კონკრეტული 

ცნებების შეთვისებისა და სწორად განსაზღვრისათვის. 12 წლი– 

სათვის კი იგი აღწევს ნახევრად აბსტრაქტულ ცნებებამდე, როგო– 

რიცაა, მაგალითად, თემი, უფროსობა, ომი, მშვიდობა და ა. შ., ხო- 

ლო 13 წლისათვის მისაწვდომი ხღება სრული აბსტრაქტული ცნე- 
ბები ლოგიკის, ეთიკისა და სხვა დარგებიდან. 

ცხადია, გრეგორის გამოკვლევებს განსაზღვრული მეცნიერული 
ღირებულება ჰქონდა თავის დროისათვის, მაგრამ სრულიად მიუღე- 

ბელია მისი იდეა იმის შესახებ, თითქოს განვითარებს ერთი 

სტადიიდან მეორეზე გადასვლა ერთბაშად ხდებოდეს. ნახტომე–- 
ბის ცნება ბავშვის მიერ ცნებათა დაუფლების პროცესში და ისიც 
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ასაკობრივი საფეხურების შესაბამისად, რა თქმა უნდა, მცდარია:. 
ეს იდეა მცდარია, ჯერ ერთი იმიტომ, რომ ცნების დაუფლების 
პროცესი ხანგრძლივი და თანდათანობით შეძენილი გამოცდილების. 

საფუძველზე, ადამიანებთან ურთიერთობის საფუძველზე ხორციელ- 

დება და მას წინ უძღვის ამ ცნების ფუნქციონალური ეკვივალენტის 

სახის სიტყვები –- მოზრდილებთან ბავშვის ურთიერთობის, კო- 

მუნიკაციისათვის სავსებით გამართული სახით, თუმცა ისინი ჯერ 

კიდევ შორსაა მეცხიერული ცნებისაგან. მეორეც ერთი იმიტომ, 

რომ მარტო ასაკის ფაქტორით ბავშვის აზროვნების განვითარების- 

ეტაპების დადგენა, უნდა ვაღიაროთ, რომ მცდარი დებულებაა, იგი 

მცდარია იმიტომ, რომ მხედველობაში არ არის მიღებული ისეთი” 

მნიშვნელობის ფაქტორები, როგორიცაა სწავლება, გარემო პირო– 
ბები, სწავლა და ლატენტური სწავლის პროცესი- ამ ფაქტორების- 
გათვალისწინების გარეშე შესაძლებელია ცალკეულ ინდივიდთა. 

ცოდნის დონის განსაზღერა, მაგრამ ახალი ცნების დაუფლების უნა-- 
რის დონის დადგენა, საერთოდ, ბავშვების მთელი მასისათვის არამც: 

თუ მთელი ქვეყნისათვის, არამედ ცალკე აღებული ქალაქისთვისაც; 
სრულიად შეუძლებელია. ამიტომ უნდა ვაღიაროთ, რომ შტერნის: 
მიერ აგებული ასაკობრივი საფეხურები ცნების დაუფლების პრო-. 
ცესისა გერმანელი ბავშვებისათვის არ შეიძლებოდა სწორი ყო- 
ფილიყო. 

ჯერ კიდევ ნ. აი მიუთითებდა, რომ ცნებათა შემუშავების 

დროს განსაკუთრებულ მნიშვნელობა იძენს ფუნქციონალური 
თვალსაზრისი: „ფუნქციონალური მომენტის უგულებელყოფა უნა– 

ყოფოს ხდიდა ცნების შემუშავების წინანდელ ცდებსო“ (151, 29), 
წერდა იგი. ცნება სიტყვის მეცნიერული მნიშვნელობაა, ხოლო მისი- 
ფუნქცია, როგორც საკომუნიკაციო იარაღისა, არის ადამიანთა შო–- 

რის ურთიერთობის, აზრთა გაზიარების განხორციელება. ამიტომ,; 

ცხადია, ცნებათა შემუშავების დროს სავსებით განსაკუთრებულ. 

როლს თამაშობს, „ურთიერთგაგების პროცესში გარკვეულ ბგერა-' 
თა კომპლექსი გარკვეულ მნიშვნელობას იძენს: იგი, მაშასადამე, 

სიტყვად ან ცნებად იქცევა. ურთიერთგაგების ეს ფუნქციონალური 

მომენტი რომ არ ყოფილიყო, ვერც ერთი ბგერათა კომპლექსი ვერ 

გახდებოდა მნიშვნელობის მატარებლად და ვერც ერთი ცნება ვე4 

გაჩნდებოდა... პიაჟეს დაკვირვებით, ბავშვის აზროგნებასა და მეტყ-- 

ველებას 5-6 წლამდე განსაკუთრებით ეგოცენტრიზმი ახასიათებს, 

მაგრამ ფაქტია, რომ კონტაქტი ბავშვსა და მოზრდილთა შორის. 

შედარებით ადრე ვითარდება, და რომ მის განსამტკიცებლად შემ- 

დგომი განვითარებისათვის მოზრდილები სწორედ მეტყველებას ხმა-' 

რობენ, იმ ასაკშიც კი, როცა ბავშვს ჯერ კიდევ არ შესწევს მისი 
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გაგების უნარი. მაშასადამე, ბავშვი თავიდანვე, მეტყველების გარე–- 
მოში, ატმოსფეროში იზრდება და უკვე მეორე წლიდან თვითონაც. 
მიმართავს საჭიროებისდა მიხედვით მეტყველების მექანიხმს უდა- 
ვოა, რომ იგი უაზრო ბგერათა კომპლექსებს კი არ ხმარობს, არამედ 
ხამდვილ სიტყვებს და რაც დრო გადის სულ უფრო და უფრო დი- 

ფერენცირებულ მნიშვნელობას აკუთვნებს მათ“ (46; 90). 
ცნების შემუშავების მიმართულებით ა ხის მიერ წარმოებულმა 

გამოკვლევებმა უჩეენა, რომ 7 და 8 წლის ბავშვების მხოლოდ ნა- 

წილი ახერხებს ამ ამოცანის გადაწყვეტას. ხოლო 5-6 წლის ბავშვე-- 
ბისათვის იგი, საერთოდ, მიუწვდომელი აღმოჩნდა. მან ცნების შე- 
მუშავების მსვლელობაში სამი ეტაპი დაადგინა: 1. ვითომ გაგების, 

ანუ ცრუგაგების ეტაპი, 2. ემოციურ-ნებელობითი გაგების ეტაპე- 

და 3. სიტყვების გააზრებულად გამოყენების ეტაპი, როცა მასში 

მეცნიერული ცნებაა ნაგულისსზმევი. 

პირველ ეტაპზე, ახის აზრით, იმ სიტყვებს, რომლებიც მოზრ-. 

დილების მიერ მეტყველებაში ცნების მნიშვნელობით იხმარება, ბავ– 

შვი მას ჭეშმარიტი მნიშვნელობის გარეშე ითვისებს და, როგორც. 

ღ. უზნაძე უჩვენებს, იყენებს კიდეც, როგორც ცნების ფუნქციო- 
ნალურ ეკვივალენტს, საკომუნიკაციოდ. 

ვ. ვუნდტი თვლიდა, რომ „ბავშვის მეტყველების განვითარება- 

წინ უსწრებს მის გონებრივ განვითარებასო“ (167; 78); სწორედ ამ 

დებულების დამამტკიცებელ საბუთად მიაჩნია ნ. ახის მის მიერ- 

დადგენილი ცნების შემუშავების პირველი ეტაპი –- „ცრუგაგე-- 

ბის“ ეტაპი. ახი თვლის, რომ ცნების შემუშავების მეორე ეტაპი 

პირველისაგან მხოლოდ თეორიულად შეიძლება გამოიყოს, რადგა– 

ნაც ამ ეტაპზე ჯერ კიდევ არ არის სიტყვის მნიშვნელობა გააზრე– 

ბული არსებითი ნიშნების მიხედვით, მაგრამ სიტყვა უკვე გაჟღენ- 

თილია ემოციურ-ნებელობითი შინაარსით, რომელიც მჭიდროდაა და–.- 

კავშირებული ბავშვის სურვილებთან, მის მისწრაფებებსა და, სა- 

ერთოდ, მოთხოვნილებებთან. ნ. ახი თვლის, რომ მხოლოდ მესამე 

ეტაპზე ხდება ინტელექტუალური მომენტის ჩართვა, ხოლო იგი სრუ- 

ლყოფილი სახით ვლინდება სკოლაში შესვლის მომენტისათვის და 

საბოლოო: ნახტომს ინტელექტის განვითარება აკეთებს სქესობრივი- 

მომწიფების პერიოდში. 
2. ცნების შემუშავების თუ ცნების დაუფლების პროცესის 

ყველა მკვლევარი ცდილობს დაადგინოს განვითარების საფეხურები 

აუცილებლად ასაკის გასწვრივ იმნაირად, თითქოს სწორედ ასა- 
კი იყოს განვითარების ერთადერთი განმსაზღვრელი ფაქტორი. ცნე– 
ბის განსაზღვრების განვითარებასაც ამავე რიგში აყენებენ მკვლევა– 
რები. მკვლევარებმა მიიღეს შედეგები, რომლებმაც უჩვენა, რომ” 
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„ნების განსაზღვრების დროს ბავშვები მიმართავენ განსაზღვრება- 

რში საგნის მათთვის ნაცნობ დანიშნულებას: რისთვის გამოიყენება, 
რა ფუნქციას ასრულებს, რა როლს თამაშობს ადამიანის რეალურ 

„ცხოვრებაში, პირველ რიგში ესენი წამოიწევიან წინა პლანზე ბავშ– 
"ვის მიერ ცნების განსაზღვრებისას. „ამაზე მიუთითებენ მკვლევარე- 
ბი, რომლებმაც შეისწავლეს ამ მიმართულებით ცნების დაუფლე- 

ბის პროცესი. ამავე დროს დადგენილია, რომ ბავშვის ასაკი და ცნე– 
ბის განსაზღვრებაში საგანთა ფუნქციის გამოყენება ერთმანეთთან 
-უკუპროპორციულ დამოკიდებულებაში იმყოფებიან, ბინემ აღმო–- 

აჩინა, რომ მისი ქალიშვილები 2 !/: და 4 M: წლის ასაკში მთლიანად 

„უტილიტარისტულ თვალსაზრისზე იდგნენ მათთვის ნაცნობი, საერ- 

თოდ, სახმარი ცნებების განსაზღვრების დროს“ (601). 

გრეგორის, ახის, უზნაძის, ვიგოტსკის, ბარნესისა და სხვათა 

კვლევის მეთოდიკისაგან განსხვავებით პიაჟემ იკვლია შედარები- 

თი დამოკიდებულების გამომსახველი ცნებების განსაზღვრების პრო- 

„ცესი, როგორც მაგალითად: ძმა, და და სხვ., მათი გენეზისი. პიაჟემ 

თავის გამოკვლევის შედეგები უნაშთოდ გაანაწილა ასაკობრივი სა- 

თეხურების გასწვრივ და შემდეგი სურათი მიიღო. 

ცხრილი 7 

ასაკი 4-5 6-7 8--9 10–I1 12 

“სწორი პასუხების რაოდენობა 19% 94% 55% 87 % 100 %ზ 

ამ მონაცემებიდან პიაჟე ასკვნის: 10 წლამდე ბავშვებს არ შე– 

უძლიათ საკუთარი ეგოცენტრული თვალსაზრისიდან გამოსვლა და 

სხვა თვალსაზრისზე დადგომა. იგი პირველ ლოგიკურ ოპერაციებს 

7-8 წლის ასაკს მიაწერს, მაგრამ ეს ოპერაციები 11-12 წლის ასა–- 

კამდე პრიმიტიული, არასრულყოფილი ოპერაციებიაო –- ამბობს 

იგი. 
ჩვენი აზრით, იმისათვის, რომ ბავშვი მოვლენის არსს წვდეს 

„და ცნების დონემდე აიყვანოს ამ საგანზე თავისი წარმოდგენა, სა- 

ჭიროა განცდაში გაიაროს ამ შინაარსმა და რეალური კვალი დატო- 
ვოს მასში. განცდა კი სიტუაციის მიხედვით, ე. ი. შინაგანი მდგო- 
მარეობისა და გარეგანი პირობების მიხედვით განსაზღვრული მოვ- 
ლენაა, რაზედაც უთუოდ ახდენს გავლენას ასაკობრივი გარემო, 

:მაგრამ იგი მასზე არავითარ შემთხვევაში არ დაიყვანება, რამდენა– 
დაც ცნობიერება არ წარმოადგენს ბიოლოგიურ კატეგორიას. მისი 
განვითარების ძირითად ფაქტორს წარმოადგენს სოციალური ფაქ– 

ტორი და არა ასაკობრივი გარემო, როგორც ამას პიაჟე ამტკიცებს. 
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პიაჟეს მიერ დადგენილ ცნებათა განსაზღვრების განვითარების 
ზემოთ მოყვანილი სტადიები (იხ. ცხრილი 8) შემოწმებულ იქნა ლე– 
ნინგრადელ ბავშეებზე 1928 წელს, პერუხინის მიერ 400 ბავშვზე 
1, 1I, III და IV კლასებში, თითოეული კლასიდან 100 ბავშვი –– 50 
გოგონა და 50 ბიჭი. ერთი წლის შემდეგ იგივე იყო გამეორებული 

იმავე ბავშვებზე –- II, IIL და IV კლასებში, სულ 246 ბავშვზე. 
ამ მუშაობის შედეგები შედარებული იყო პიაჟეს შედეგებთან, რის 

წყალობითაც დადგენილი იყო ლენინგრადელი ბავშვების გონებრი–- 
ვი შესაძლებლობანი და მათი განვითარება ერთი წლის განმავლო– 
ბაში. მიღებულმა შედეგებმა უჩვენა, რომ „ჯერ ერთი, და-ძმის ცნე– 

ბის სწორად გაგებას ლენინგრადელი ბავშვი ერთი წლით უფრო. 

გვიან აღწევს, ვიდრე ჟენეველი ბავშვი; მეორეც, შემჩნეული იყო, 
რომ განვითარების მსვლელობა მოცემულ შემთხვევაში არა იმდენად · 
ქრონოლოგიურად მიმდინარეობს დროის პარალელურად, რამდენა–- 
დაც სასკოლო კლასების შესაბამისად „საკლასო ასაკის“ შესაბამი-- 

სად... იგივე მდგომარეობა მეორდება „მარჯვენა და მარცხენა“ ცნე– 
ბის დაუფლების შემთხვევაშიც: ფ. პერვუზინის მონაცემები ამტ- 
კიცებენ ამ სტადიების არსებობას, მაგრამ აქაც ჩამორჩებიან ლე-: 
ნინგრადელი ბავშვები ჟენეველ ბავშვებს: პირველი სტადიის დასას–- 

რული ორი წლით უფრო გვიან დგება ლენინგრადელ ბავშვებში, ვიდ–- 
რე ჟენეველ ბავშვებში, ხოლო მეორე და მესამე ეტაპების დასას– 
რული დგება 1 წლით გვიან“ (68; 607). 

3. ამგვარად ირკვევა, რომ ლენინგრადელი ბავშვები მეოცე· 

საუკუნის ოციანი წლებისათვის ცნების განსაზღვრების საქმეში იმა– 

ვე პერიოდის ჟენეველ თანატოლებს ჩამორჩებიან 1-2 წლით. 
შეიძლება ითქვას, რომ აზროვნების განვითარების პროცესი· 

არის მსჯელობის უნარის განვითარების პროცესი, რომელშიც ფსი-.· 

ქოლოგიურად ორი სახე გაირჩევა: დადებითი მსჯელობა, ანუ მტკი- 

ცება და შეწყნარება რისიმე და უარყოფითი მსჯელობა –– უარყოფა, 

უკუგდება რისიმე. 
პიაჟე ბავშვის მსჯელობის ევოლუციაში (განვითარებაში) მო- 

დალობის მიხედვით 4 სტადიას ადგენს და თითოეული მათგანის თა- 

ვისებურება რეალური სინამდვილისადმი ბავშვის დამოკიდებულები- 
დან გამოჰყავს. პირველი სტადია (2-3 წ.) იმით ხასიათდება, რომ" 

ნამდვილი და სასურველი გამოდიფერენცირებული არ არის, ისინი 

ერთმანეთს ერწყმის. ამ სტადიახე ფროიდის „ტკბობის კანონი“ 
ცვლის და გარდაქმნის სინამდვილეს თავისი სურვილების შესაბამი– 
სად. მეორე სტადია (4-8 წლამდე) აღნიშნავს ორი რეალობის გამო–- 
ჩენას, სხვადასხვაგვარს, მაგრამ ერთნაირად ნამდვილს: თამაშის სამ- 

ყაროსა და დაკვირვების სამყაროს. მესამე სტადია (8-12 წლამდე) 
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აღინიშნება ნამდვილად არსებულისა და აზრითი გეგმების განს- 
ხვავებული იერარქიის დასაწყისით. მეოთხე სტადია (12 წლის ზევით) 

ამთავრებს განსხვავებულ გეგმათა იერარქიულ განლაგებას ლოგი- 
კურ. დაშვებათა და ფორმალური აზრის შემოყვანით. 

ბავშვის მსჯელობის ანალიხი თვისებრიობისა და მოდალობის 

მიხედვით არ იძლევა საკმაო საფუძველს მისი დახასიათებისათვის 

-აზროვნების ფუნქციის თვალსაზრისით. პიაჟეს გამოკვლევებში, მარ- 

თალია, აზროვნების განვითარება განხილულია ინდივიდისა და გა- 

რემოს ურთიერთდამოკიდებულების ევოლუციის საფუძველზე, მაგ- 

რამ ამ დამოკიდებულებათა მორის ცვლადი, რომელსაც მიჰყვება 

განვითარების პროცესი, თანაბარი სიჩქარის ერთი მიმართულებით 

'-მოქმედი ცვლადი --– დროა, რომელიც ასაკის განმსაზღვრელია ყო- 

ველი ცოცხალი არსების განვითარებაში და, ადამიანის შემთხვევაში 

ვერც მას განსაზღვრავს დამოუკიდებლად. მართალია, ცხოველის 

განვითარებისა და მომწიფებისათვის დრო გადამწყვეტი ფაქტორია 

საკვების არსებობის შემთხვევაში, მაგრამ ადამიანის შემთხვევაში 

დროზე უფრო ღიდი ფაქტორია მისი განვითარებისათვის სოცია- 

-ლური გარემოს პედაგოგიური ორგანიზაციის ფაქტორი, რომელსაც 

უყურადღებოდ ტოვებს პიაჟე. 
„პიაჟეს სისტემის მნიშვნელოვან ნიშანს წარმოადგენს ის, რომ 

-იგი განსაკუთრებით დაინტერესებულია განვითარებადი ინტელექტის 

სტრუქტურის შესწავლით, რომელსაც ფუნქციასა და მის შინა- 
-არსს უპირისპირებს. პიაჟეს პოსტულატის მიხედვით, შემეცნებით 

სტრუქტურებს საშუალო ადგილი უჭირავს ფუნქციასა და შინაარსს 
შორის. ფუნქციისაგან განსხვავებით სტრუქტურა, ისევე როგორც 
შინაარსიც, იცვლება ასაკთან ერთად და, ეს გენეტიკური ცვლილება 

“შეადგენს პიაჟესათვის შესწავლის ძირითად საგანს“ (131; 33-34). 

დროის ფაქტორს დიდი მნიშენელობა აქვს, როგორც გენეზისის 
ფაქტორს, მაგრამ ფაქტია, რომ დრო ყოველგვარი არსებისათვის 
ერთნაირი ფაქტორია, ხოლო განვითარებაში ამავე არსებათა შო- 

რის, როგორც ცნობილია, არსებობს არსებითი ხასიათის განსხვავება– 

ნი, რომელთა ახსნა პიაჟეს კონცეფციის მიხედვით შეუძლებელი 

იქნებოდა, მაგრამ, მიუხედავად ამისა, პიაჟე არასოდეს დაინტერე- 

სებულა „რამდენადმე სისტემატურად შეესწავლა სხვა დამოუკი- 

დებელი ცვლადები, რომელთაც შეუძლიათ გამოიწვიონ შესასწავ- 
ლი ფორმის ქცევის გამოჩენის დაჩქარება ან შეკავება. ეს ყოვლის- 
მომცველი მნიშვნელობის მინიჭება ასაკობრივი ცვლილებებისათვის, 

პიაჟეს თავისთავად ასხვავებს ყველა სხვა მკვლევარისაგან, რომლე- 
ბიც შეისწავლიან ბავშვის ფსიქოლოგიას.. იგი დარწმუნებულია, 

რომ მოზრდილი ადამიანის ქცევის მთლიანად გაგება შეუძლებე- 
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ლია, როცა მას განიხილავენ განვითარების პერსპექტივის გარეშე+ 

1139, 32-33). 
მაგრამ ეს წარმოდგენა არ შეიძლება ჩაითვალოს სამართლია– 

ნად და ამის მრავალი მაგალითი არსებობს: სკოლამდელი ასაკის ბავ– 
შვები დაეუფლენ კალენდარული რიცხვების, დღეების, თვეებისა და 

წლების გამოანგარიშებას და სხვ., ხოლო ამილა და კამილა –– საერ– 

თოდ ვერ დაეუფლა მეტყველებას და სხვ. 
ეს გარემოება არ არის შემთხვევითი. როგორც უკვე ითქვა, 

თანამედროვე ბავშვები ბეერად უფრო აზრიანები, ბევრად უფრო 
გამგებნი და ბევრად უფრო მცოდნენი არიან, ვიდრე მათი თანა–- 
ტოლები იყვნენ 40-50 წლის წინათ ან უფრო შორეულ წარსულში. 

ამას განაპირობებს არა მარტო საზოგადოებრივი ცხოვრების პი- 

რობები, რომელიც შეიძლება ითქვას, წარმოადგენს გადამწყვეტ 
ფაქტორს ცხოვრების კულტურული დონის ამაღლებისათვის და, 

მაშასადამე, ბავშვების სწავლებისა და აღზრდის პირობების უკე– 

თესი პედაგოგიური ორგანიზაციისათვის, არამედ საყოველთაო-სა– 

ხალხო ინფორმაციის რაოდენობრივი და თვისებრივი მახასიათებ–- 

ლების რადიკალური შეცვლა –- გაზრდა და გაუმჯობესება: გახზეთი, 

რადიო, ჟურნალი, ტელევიზორი, კინო, თეატრი, მუსიკა, წიგნი... 

ერთი სიტყვით, ზღვა ინფორმაციისა, რაც ასე გემოვნებითა და ახრია– 
ნადაა დამუშავებული. სათამაშოებით დაწყებული და წიგნით, დამ- 

თავრებული, ყველგან მეცნიერული სიზუსტით დამუშავებულ ინ- 
ფორმაციას ღებულობს ბავშეი ყოველდღიურად და რა გასაკვი- 
რია, რომ მისმა განეითარების დონემ გაასწრო წარსულის ბავშვთა 

იმავე ასაკის ბავშვების განვითარების დონეს, რომ პიაჟესა და სხვა 

მკვლევართა მიერ დადგენილი თანმიმდევრობა: ჯერ ასეთი ოპერა- 

ციები და მერე ასეთი ოპერაციები და ა. შ. დაირღვა, პედაგოგიურად 

ორგანიზებულ გარემოში მოვლენები დღა ცნებები სულ სხვანაირი 

მიმდევრობით დახვდა ბავშვს და იძულებული შეიქნა ამნაირი ამო– 

ცანისათვის გაეცა პასუხი და განვითარებამაც სწორედ ამ მიმარ– 

თულებით აიღო გეზი, ასე განვითარდა მისი გონებრივი ოპერაცი- 

ები. ამან კი გამოიწვია უცნობ სიტუაციაში გარკვევის უნარების 

ადრეულ ასაკში განვითარების პროცესი, რასაც გონებრივი განვი–- 

თარების აჩქარება, ანუ აქსელერაცია ვუწოდეთ. 

ამ ფაქტიურმა მდგომარეობამ ჩვენს წინაშე დააყენა საკითხი 
ბავშვის გონებრივი განვითარების კანონზომიერების შესახებ არ- 
სებული თეორიული და ექსპერიმენტული გამოკვლევებისათვის 
ერთგვარი კორექტივი შეგვეტანა ამ ვიწრო სპეციალურ საკითხში, 
რომელიც ნათელს მოჰფენდა, ერთი მხრივ, გონებრივი განვითარე– 

ბის ეტაპების ასაკობრივი განსაზღვრულობის მყარად „დადგენილი“ 
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პერიოდების რაგვარობას და, მეორე მხრივ, სხვადასხვა გონებრივ 

ოპერაციათა დაუფლების აგრეთვე მყარად „დადგენილ“ მიმდევრო– 
ბათა საკითხებს. 

§ 3. სკოლამდელი ასაკის ბავშკის გონებრივი ოპერაციების 

განვითარების პროცესი 

1. თანამედროვე ბავშვი მნიშვნელოვნად განსხვავებულ ინ- 
ფორმაციას ღებულობს, როგორც რაოდენობრივად, ისე თვისებრი– 

ვად, ვიდრე მისი თანატოლები ღებულობდნენ მას 40-50 წლის წი- 
ნათ. ჩვენ მიზნად დავისახეთ გამოგვეკვლია, თუ რა გავლენას ახ- 
დენს ბავშვის გონებრივი განვითარების ტემპზე ინფორმაციის აღ- 
ნიშნული ზრდა პედაგოგიურად ორგანიზებულ გარემოში. ჩვენ. 
გავიმეორეთ დ. უზნაძის ფართოდ ცნობილი გამოკვლევა, რომელიც 
მიძღვნილი იყო სკოლამდელი ასაკის ბავშვის ცნებითი აზროვნების- 
განვითარების საკითხებისადმი და, რომელიც შესრულებული იყო. 

50 წლის წინათ და შევადარეთ დ. უზნაძის მიერ მაშინ მიღებულ შე- 

დეგებს ჩვენ მიერ ახლად მიღებული შედეგები იმედი გვქონ-. 
და, რომ მიღებული შედეგი, როგორიც არ უნდა აღმოჩენილიყო იგი» 

მაინც სასარგებლო იქნებოდა მეცნიერებისათვის: მას ან უნდა და-- 

ედასტურებია, ან უნდა უკუეგდო აზროვნების განვითარების აჩქა-. 

რების ფაქტი სკოლამდელი ასაკის ბავშვის აზროვნებაში. 

ამ მიზნით 1967 წელს ჩვენს მიერ შესწავლილი იყო!ისეთი ბავ–- 

შვების ცნებითი აზროვნების დონე, რომლებიც იზრდებოდნენ სა-- 

ბავშეო ბაღში. ამავე დროს ვსარგებლობდით იმავე მეთოდით, რა. 

მეთოდითაც უზნაძე იკვლევღა ბავშვის აზროვნებას 1927 წელს. 
კერძოდ, შესწავლილი იყო 5-7 წლის ასაკის ბავშვების მიერ ცნე– 
ბის „განსახღლვრებისა და განზოგადების ოპერაციები· 

განზოგადების პროცესი წარმოადგენს გონებრივ ოპერაციას, 
რომელიც საშუალებას გვაძლევს საგნებისა და მოვლენების მრავალ– 
ფეროვნებაში შევიტანოთ განსაზღვრული წესრიგი. საგნები და მოვ-- 
ლენები, რომლებსაც აქვთ საერთო არსებითი ნიშნები, გამოიყო- 

ფიან ცალკე კლასად და აღინიშნებიან ერთი ცნებით, რომელსაც 

ეწოდება სახელდება. 

განზოგადების სხვადასხვა ფორმა განსახღვრულია იმ ლოგიკუ- 

რი ოპერაციების სხვადასხვაობით, რომლებიც ახასიათებენ სუბიექ- 

ტის გონებრივი განვითარების დონეს. საგანთა საერთო დახასიათე- 

ბის. დონეზე ხდება ამ სტრუქტურულ თავისებურებათა წვდომა,. 

რომლითაც განსხვავდებიან ერთმანეთისაგან სხვადასხვა კლასის საგ– 
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რები, ასევე ის ნიშნები, რომელნიც აერთიანებს მათ ერთ კლასში. 
განზოგადების ფორმები, რომლებიც გვხვდება სკოლამდელი ასაკის 
მოზარდთა შორის, განისაზღვრება დაჯგუფების ოპერაციის საფუძ- 
ვლად მდებარე არსებითი და საერთო ნიშნების წვდომის ხარისხის 

მიხედვით. 

დ. უზნაძემ განხოგადების უნარის გამოკვლევისათვის გამოი–- 
ყენა ორიგინალური მეთოდიკა, სადაც მასალად, რომლის კლასიფი– 

კაცია უნდა მოეხდინათ ცდისპირებს (ცპ), გამოყენებული იყო მუ- 

ყაოს სხვადასხვა გეომეტრიული ფიგურები. ისინი ერთმანეთისაგან 

არათუ მხოლოდ ფერით, ფორმითა და სიდღიღით განსხვავდებოდ- 
ნენ, არამედ ფერების რიცხვითაც. იყო ერთფერი, ორფერი და სამ– 

ფერიანი ფიგურები და ცპ-ის თვალწინ გაშლილი მასალა საკმაოდ 
ჭრელი სიმრავლის შთაბეჭდილებას ქმნიდა. საცდელი მასალის გრო– 
ევაში აქა-იქ ჩანდა აგრეთვე რამდენიმე საგანი –– ფულები, ღილები 

და სხვ. ეს ობიექტები ც-ს ჯგუფ-ჯგუფად უნდა დაელაგებინა, 
ისე, რომ თითოეული ჯგუფის წევრები ამა თუ იმ მხრივ ერთნაირი 

ყოფილიყვნენ. 
ამიტომ დაჯგუფება შეიძლებოდა ერთ-ერთი ამ ოთხი ნაწილობ– 

რივ შინაარსთაგანის მიხედვით, ე. ი. ფერის, ფორმის, სიდიდის ან 
ფერების რიცხვის მიხედვით |46; 57|. 

ცდის დროს ცპ-ს ევალებოდა ამ მრავალფეროვანი მასალის 

განაწილება ოთხ ჯგუფად ისე, რომ თითოეულ ჯგუფში ყოფილიყო 

ერთნაირი საგნები რაღაც მიმართებით. ამ მასების დაჯგუფება კი 
შესაძლებელი იყო ოთხი ნაწილობრივი შინაარსის მიხედვით, ფერის, 
ფორმის, სიდიდისა და ფერთა რიცხვის მიხედვით. 

ცპ-ს ეპლევა ინსტრუქცია, რომლის თანახმადაც მან მიწოდე– 
ბული მასალა უნდა დააჯგუფოს ოთხ ჯგუფად. თუ ბავშვი · ვერ 

ახერხებს ამოცანის შესრულებას, მაშინ გამოიყენება დახმარების 

თანდათან აღმავალი სისტემა: 
1) თუ ცპ-მა არ იცის, როგორი რეაქცია უნდა მოახდინოს ინ– 

სტრუქციის პირვანდელ ფორმაზე, ცხ-ი უხსნის, თუ რა მოეთხო- 

ვება. 

2) თუ ამან არ იკმარა, ცხ-ი თვით ადგენს ჯგუფებს და აწყობს 
თითო-თითო, ორ-ორი, ან თუ საჭირო იქნება, აგრეთვე მეტ ფიგუ- 
რასაც თითოეულ ჯგუფში, თანაც მიმართას ცპ-ს: „ასევე განაგ– 

რძე დანარჩენი ფიგურების დაჯგუფებაც“. 
3) იმ შემთხვევაში, როცა ეს საქმეს არ შველის, ცდის ხელმ- 

ძღვანელი ხმარობს დ. კაცის ცნობილ მეთოდს: (პ-ს ეძლევა ორი 

ფიგურა, ცხ-ი იღებს ხელში მესამე ფიგურას, რომელსაც პირველი 

«ფიგურის ფერი ჰქონდა, მეორესი კი ფორმა და ეკითხება ცპ-ს: „ამ 
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ორ ფიგურაში რომელს ჰგავს?“ რამდენიმე ასეთი შეკითხვის შემ–- 
ღეგ ცა-ი თვითონ აგრძელებს ფიგურების დაჯგუფებას. როცა იგი 
შეცდომას დაუშვებს, ცხ-ი საგანგებო შეკითხვებით ეხმარება –– 

აქცივL მის ყურადღებას ზეცდომახე და შველის მის გამოსწო–- 
რებაში. 

4) როცა ესეც არ შველოდა საქმეს, ცა-ი პირდაპირ ეტყოდა. 
თავის ცპ-ს, თუ რა უნდა ექნა: „ყველა ის ფიგურა, რომლებსაც ერ- 
თი და იგივე ფორმა აქვთ, მაგალითად, სამკუთხედი, ერთ ჯგუფს 

ეკუთვნის, ისეთები, რომელთაც კი სხვა ფორმა აქვთ, მაგ. წრეების 
სხვა ჯგუფს“ და სხვ.“ (46; 58. 

მოცემული ექსპერიმენტული სიტუაცია ცდის პირებისაგან მო– 

ითხოვს ანალიზის უნარის გამოვლენას, რამდენადაც სასურველი- 

ნიშნების გამოყოფისა და აბსტრაქციისათვის აუცილებელია ობიექ– 

ტის ყველა ნიშანი დაუპირისპირდეს ერთმანეთს და თითოეული მათ– 

განი ანალიზურად იქნეს შესწავლილი, ურომლისოდაც განზოგადების: 

ოპერაციის განხორციელება შეუძლებელი იქნებოდა. მთელი ექსპე– 

რიმენტული მასალის ოთხ ჯგუფად განაწილება განსაზღვრული პრინ– 
ციპის მიხედვით, რომელსაც ამოცანა მოითხოვს, წარმოადგენს ამ მა– 

სალის კლასიფიკაციას. იმის მიხედვით, ასრულებს თუ არა ცპ-ი ამ' 

ამოცანას, შეიძლება ვიმსჯელოთ მის, შესაძლებლობათა შესახებ. 

შესაძლებელია ბავშვი ვერ ასრულებდეს ამოცანას შემდეგი მიზეზე– 

ბის გამო: 1) ან ინსტრუქციის შინაარს, ვეღარ გებულობს, 

ან შეეძლებ თეითონ მასალა არ იძლეოდეს აუცილებელ: 

და საკმარის ლოგიკურ საფუძველს ამოცანის განხორციელებისათ– 

ვის. პირველ შემთხვევაში საჭიროა მივმართოთ ახსნა-განმარტებას, 
ინსტრუქციის გამარტივებას მანამ, სანამ იგი ნათელი არ გახდეა> 
ცპ-თვის, მეორე შემთხვევაში კი ისე უნდა შეიცვალოს ექსპერი– 
მენტული მასალა, რომ იგი შეიცავდეს კლასიფიკაციისათვის აუცი– 

ლებელ პერცეფტულ შინაარსს. 
2. სკოლამდელი ასაკის ბავშვთა ცნებითი აზროვნების შესახებ 

გამოკვლევის შედეგები, რომელიც ზემოთ აღწერილი მეთოდით იყო. 
მიღებული 1927-1928 წწ. დეტალურადაა გადმოცემული დ. უზნა- 

ძის შრომაში: „დაჯგუფების ცდები სკოლის წინარე ასაკში“ |46; 

57). ქვემოთ ჩვენ განვიხილავთ ჩვენი ცდების შედეგებს, რომელიც 
მიღებული იყო 1967 წელს, იმავე მეთოდით. 

ცპ-ს ეძლეოდა სწორი გეომეტრიული ფორმის ფიგურები, რომ– 

ლებიც დამზადებული იყო დიქტისაგან და შეღებილი იყო სუფთა 
სპექტრალური ფერებით, რის გამოც საკმაოდ მიმზიდველი იყო, 

როგორც სათამაშოები, პატარებისათვის –- საბავშვო ბაღის აღსაზ–- 

რდელებისათვის, ისინი დიდი სიამოვნებით ღებულობდნენ ცდებში 
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მონაწილეობას. ფიგურების დაახლოებით ნახევარს შეადგენდა დიღი 

ფიგურები, ხოლო მეორე ნახევარს –– პატარა ფიგურები. ფიგურე- 
ბის ნახევარი ქრომატულ ფერებში იყო შეღებილი, ხოლო მეორე 
ნახევარი აქრომატულ ფერებში- 

ცხ-ი ცპ-ს აძლევდა ფიგურებს შემდეგ ინსტრუქციასთან ერ- 
თად: „ყველა ეს სათამამოები უნდა დაშალო ოთხ ჯგუფად ისე, რომ 

თითოეულ ჯგუფში იყოს ერთნაირი ფიგურები ორი ნიშნის მიხედ- 

ვით". ჩვეულებრივ ბავშვებს არ ესმოდათ „ნიშანი“ და, ასეთ შემ– 
თხვევაში მას ვუხსნიდით ამ სიტყვის მნიშვნელობას მანამ, სანამ იგი 

ნათელი არ გახდებოდა მისთვის. მხოლოდ ამის შემდეგ იწყებდა იგი 
დავალების შესრულებას. 

როცა ცპ-ი ინსტრუქციის თანახმად გაანაწილებდა ფიგურებს 
ოთხ ჯგუფად, ტარდებოდა ექსპერიმენტის მეორე სერია, სადაც თი–- 

თოეულ მიღებულ ჯგუფს ეძლეოდა საკუთარი სახელწოდება (ე. ი. 

ხორციელდებოდა სახელდების აქტი). 

ექსპერიმენტის მესამე სერიაში სრულდებოდა განზოგადების 
ოპერაცია. ბავშვს ეძლეოდა დასაჯგუფებელი მასალის მიმართ ჰეტე– 

«Cოგენული საგნები, რომლებიც უნდა გადაენაწილებია იმავე ორი ჯგუ– 
ფისათვის. ამოცანის წარმატებით გადაწყვეტის შემთხვევაში გადავ– 
დიოდით მეოთხე სერიის ცდებზე, სახელდობრ, ცპ-ს თვითონ უნდა 

მიეცათ სახელწოდება თითოეული ჯგუფისათვის (ეს სახელები უაზ- 
რო მარცვლებისაგან იყო შედგენილი) და მიღებული ახალი სიტყ- 
ვები, როგორც ცნებები, უნღა განესაზღვრა ექსპერიმენტატორი 

ეკითხება ცპ-ს: „რა არის ფიმო?“ ცპ-ს უნდა მიეცა თითოეული 

ამ ახალი ცნების განსაზღვრება. სწორედ ამ პასუხების მიხედვით 
შეიძლება დადგინდეს ის ლოგიკური გზა, რომლითაც მიდის ცნების 

დაუფლება სკოლამდელი ასაკის ბავშვებთან და ამ ოპერაციის გან– 

ვითარების დონე ამ ასაკში. 
მთელი ექსპერიმენტის მანძილზე, ბავშვი მხოლოდ ამ ბოლო 

სერიის ცდებში იყო იძულებული გამოსულიყო პრაქტიკული მოქმე– 

დებიდან, რომლის ბაზაზედაც მზადდებოდა ნიადაგი შემდეგი აბს– 
ტრაქტული ოპერაციისათვის და ვერბალურ პლანში სამოქმედოდ. 

დაჯგუფების პროცესში გამოვლენილი იყო სამი საფეხური: 1) 
მთელი მასალის დაჯგუფება ერთი ნიშნის მიხედვით, 2) მთელი მა– 
სალის დაჯგუფება ორი ნიშნის მიხედვით, ამ ნიშანთა ინტერფერენ- 
ციის პირობებში, 3) მთელი მასალის დაჯგუფება ორი ნიშნის მი–- 
ხედვით, თანახმად ინსტრუქციისა. 

დაჯგუფების პირველი ფორმა ხასიათდება (პ-ის დამოუკიდე–- 
ბელი აქტივობით ინსტრუქციის იგნორირების პირობებში, ბავშვი 
თითქოს უსმენს, როცა მს აძლევენ ინსტრუქციას იმის შესახებ, 
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თუ რა უნდა გააკეთოს, მაგრამ როგორც კი დამთავრდება ინსტრუქ- 
ციის მიცემა, ბავშვი დაუყოვნებლივ იწყებს „საქმეს“ და, მისი 

პირველივე მოქმედებიდან ჩანს, რომ მასზე ინსტრუქციას არავი- 
თარი ზემოქმედება არ მოუხდენია: ბავშვს აინტერესებს თამაში მიმ- 
ზიდველი „სათამაშოებით“ და იგი თამაშობს ისე, როგორც თვი- 
თონ სურს და არა ინსტრუქციის შესაბამისად. 

მაგ., ცპ-ი თამრიკო (3,5 წლის), მოისმინა რა ინსტრუქცია, ამ- 

ბობს: არა, ისე გავანაწილებ, როგორც მე მინდა –– და დაუყოვნებ- 
ლივ და სწრაფად იწყებს „მუშაობას“: ყველა ფიგურას აწყობს ერთ 
მწკრივად ისე, რომ არავითარი კანონზომიერება არ ჩანს. 2. 

ცხ: თამრიკო! ახლა ისე დააჯგუფე, როგორც მე, გითხარი: ერთ- 
წაირი ერთად და განსხვაეებულებიც ერთად, მხოლოდ სხვა ჯგუფში. 

რა არის ბავშვის ამგვარი ქცევის მიზეზი? ნუთუ მას არ შე- 
უძლია სხვადასხვა ფორმის ფიგურები გააერთიანოს ერთ ჯგუფში? 
როგორც ექსპერიმენტებიდან ირკვევა, ეს არ უშლის ხელს. რო- 

გორც ჩანს, ბავშვს ფიქსირებული აქვს თამაშის განსაზღვრული 

ფორმები და, სწორედ ეს განწყობა განსაზღვრავს მოცემულ სათა- 

მაშო სიტუაციაში მის მოქმედებას, მაგრამ თუ განმეორებითი ახსნა- 

განმარტების, ვარჯიშის გზით მივაღწევთ წარსულ გამოცდილებაში 

ფიქსირებულ ამგვარად თამაშის განწყობის დარღვევას და შევიმუ- 
შავებთ მოცემული ექსპერიმენტული ამოცანის შესატყვისი თამაშის 

განწყობას, მაშინ აღმოჩნდება, რომ ბავშვებს, რომლებიც თამრიკოს 
გონებრივ შესაძლებლობებზე მაღლა არ დგანან, შეუძლიათ დაძლი- 

ონ დაჯგუფების ამოცანები. 

ერთი ნიშნის მიხედვით დაჯგუფება დამოკიდებულია აღქმის 
თავისებურებებისაგანაც: ხშირად ბავშვი რაღაც დამკვირვებლისათ- 

ვის გაუგებარი მიზეზით და, შეიძლება უმიზეზოდაც, საგნის გან- 
სხვავებულ ნიშანთა შორის განსაკუთრებით ნათლად აღიქვამს ერთ 
რომელიმე ნიშანს –– ფერს, ფორმას, ან კიდევ სიდიდეს, ხოლო შემ- 

დეგ არ შეუძლია „მოწყდეს“ ამ ნიშან და ამოცანის ამოხ- 
სნის ყოველი ახალი ცდა იწყება ამ „აკვიატებული“ ნიშნის მიხედ- 

ვით, რის გამოც იგი ვერ ახერხებს ამოცანის ამოხსნას –– მასალის 

სწორად “ დაჯგუფებას. 
მიუხედავად ფ-ის გამეორებითი ინსტრუქციისა, ცპ-ი აცხადებს: 

არა, მე სხვანაირად დავაჯგუფებ, როგორც მინდა ისე! 

ასე მაგალითად, ცპ-ი მაია (4 წლის), მოისმინა რა ინსტრუქცია 

ყურადღებით, ათვალიერებს ექსპერიმენტულ მასალას და ჰყოფს მას 

ორ ჯგუფად მხოლოდ სიდიდის მიხედვით (დიდები და პატარები), 

ამის შემდეგ, რათა თანახმად ინსტრუქციისა, რომ ოთხი ჯგუფი მი- 

იღოს, დიდებს ჰყოფს ორ ტოლ ნაწილად და პატარებსაკცკც ასევე 
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ჰყოფს ორ ტოლ ნაწილად ისე, რომ მხედველობაში არ ღებულობს 

არც ფერს და არც ფორმას. 
ცხ-ი: მაიას როგორ დააჯგუფე ფიგურები? 

ცპ-ი. ასეთები ერთად და ასეთები ერთად. 

ცხ-ი: მაშინ ესენი ცალკე რატომ დადევი (უთითებს? პატარა და 

დიდი ფიგურების ჯგუფებიდან ცალ-ცალკე გამოყოფილ ჯგუფებზე). 
ცდისპირი ჩურჩულით ითვლის ჯგუფების რაოდენობას: „ერთი, 

ორი, სამი, ოთხი“ და ამბობს: „ოთხი“, როგორც ჩანს, იგულისხმება 

ინსტრუქციის მოთხოვნა. 

მართალია, დაჯგუფების ეს ფორმა პრიმიტიულია, მაგრამ მასში 
მკაფიოდაა წარმოდგენილი ის ფაქტორები, რომელთა გავლენითაც 

იყო იგი განხორციელებული. დაჯგუფების პრიმიტიული ფორმის 

შემთხვევაში ძირითად ფაქტორს, რომელიც განსაზღვრავს ცპ-ის 

საქმიანობას, წარმოადგენს არა ის ინფორმაცია, რომელიც ინსტრუჭქ- 
ციიდან გამომდინარეობს, არამედ ის განწყობა, რომელიც შემუშა- 
ვებული და ფიქსირებულია ცხოვრების გამოცდილებით და ის დო- 
მინირებული შთაბეჭდილება, რომელსაც ღებულობს ბავშვი მასალის 

აღქმის პროცესში. 

3. დაჯგუფების ოპერაციის განვითარების მეორე საფეხურს 
წარმოადგენს ის ფორმა, როცა ცპ-ი, მართალია, დასაწყისში მასა– 

ლის დაჯგუფებას ერთი ნიშნით ახდენს, მაგრამ მეორე ნიშანი, რო- 
მელიც წარმოდგენილია დასაჯგუფებელ მასალაში, მაინტერფერენცი– 

რებელ გავლენას ახდენს პირველ ნიშანზე და ამიტომ ვღებულობთ 

ერთი და ორი ნიშნით შერეულ დაჯგუფებას. თავისთავად ცხადია, 

დაჯგუფების ეს სახეც პრიმიტიულია. არც აქაა ინსტრუქციის შინა- 

არსი ბოლომდე გაზიარებული. ბავშვი საგნების დაჯგუფებას იწ- 

ყებს ერთი ნიშნის მიხედვით და მხოლოდ განსახივრულ ეტაპზე 

გამოიყენებს მეორე ნიშანს –– მას არ გააჩნია მასალის კლასიფი– 

კაციის მთლიანი სისტემა. დამკვირვებელს ექმნება შთაბეჭდილება, 

თითქოს ამ ტიპს ცპ-ი დგას გონებრივი განვითარებს უფრო 

დაბალ საფეხურზე, ვიდრე ის ცპ-ი, რომელიც ზემოთ განვიხილეთ, 

როგორც პირველი ტიპის წარმომადგენელი. მაგრამ უფრო ღრმა 

ანალიზი გვიჩვენებს, რომ ეს ასე არ არის. მართლაც, ექსპერიმენ– 

ტატორის სათანადო დახმარების პირობებში ცპ-ბი სწრაფად ერკვე– 

ვიან სიტუაციაში, იგებენ ამოცანის მოთხოვნებს და, ცხადია, ად–- 

ვილადაც უახლოვდებიან მის გადაწყვეტას. 
როგორც ჩანს, ცპ-ის ცნობიერებაში ერთდროულადაა მოცე- 

მული ორი ნიშანი, მაგრამ ფიგურების განაწილების დროს იგი ვერ 

იყენებს მათ. როგორც საკლასიფიკაციო ნიშნებს; ისინი არ არიან 
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იმდენად დიფერენცირებული, რომ შესაძლებელი იყოს მათი გა- 

მოყენება დაჯგუფების საფუძვლად, თუმცა სიდიდის ნიშნისათვის 
გვერდის ავლა მას არ შეუძლია, ასე ხდება ფორმია და სიდიდის 
ინტერფერენციის აღმოცენება. 

ცპ-ს შეუძლია განსხვავებული ნიშნების შემჩნევა და მთლია- 
ნად არ არის პირველი შთაბეჭდილებით შებოჭილი, რასაც ამტკი- 
ცებს ის, რომ მას ცხ-ის დახმარებით ადვილად შეუძლია ამოცა- 

ნის გადაწყვეტა. 
ცპ-ი რუსიკო (5 წლის) ინსტრუქციის გაცნობის შემდეგ დიდ- 

ხანს ათვალიერებს მიწოდებულ მასალას და იღიმება, რითაც ცნო- 

ბისმოყვარეობას გამოხატავს, რამდეხიმე ხნის შემდეგ იღებს დიდსა 

ღა მრგვალ ფიგურებს და ერთად აწყობს, შემდეგ იღებს პატარა 
მრავალკუთხედებს და ერთად აწყობს მათ პირველი ჯგუფის გვერ- 

დათ, მესამე ჯგუფად გამოჰყოფს დიდ მრავალკუთხედებს, ხოლო 
პატარა მრგვალ ფიგურებს აწყობს პატარა მრავალკუთხედებზე. 

როგორც ჩანს, ბავშვს განზრახული აქვს მასალის დაჯგუფება 

ფორმის მიხედვით, მაგრამ პატარა ფიგურების დაჯგუფების დროს 
სიდიდე აღმოჩნდა, როგორც საერთო ნიშანი, რამაც გამოიწვია 

ორი დამოუკიდებელი ნიშნის, სიდიდის და ფორმას ინტერფერენცია, 
რამაც ბავშვი შეცდომაში შეიყვანა და ხელი შეუშალა ამოცანის გა- 

დაწყვეტაში. 
ცხ-ი: რუსიკო, ეს ფიგურები ერთნაირებია? (უთითებს ერთნა- 

ირი სიდიდის მრგვალ და მრავალკუთხა ფიგურებზე). 
ცპ-ი: არა, ესენი ასეთია, ხოლო ისინი –– ისეთი (ამბობს ცფპ-ი 

და უყურებს ფიგურებს), რამდენიმე ხნის შემდეგ დასძენს: „ესენი 

მრგვალია, ხოლო ესენი კუთხეებიანია). 

ცხ-ი: აბა რატომ დააწყვე ისინი ერთად? 
ცპ-ი: იმიტომ, რომ ასეთებია. 
გაუგებარია, თუ რას ნიშნავს „ასეთებია“, როცა ()ხ-ი ეკით- 

ხება: „როგორი? პატარებიამ#“ -- ცპ-ი თავის დაქნევით უმოწ- 
მებს (სწორედ ამიტომ). 

დაჯგუფების მესამე ფორმას წარმოადგენს მისი განვითარებუ- 

ლი ფორმა, როცა ცპ-ი ახერხებს დამოუკიდებლად გაარკვიოს ამო- 

ცანის მოთხოვნები და ყოველგვარი დახმარების გარეშე, ინსტრუქ- 

ციის შესაბამისად შეასრულოს იგი, ამ შემთხვევაში ბავშვი დასაწ- 

ყისიდანვე ორი ნიშნის მიხედვით იწყებს დაჯგუფებას და მეტ-ნაკ- 

ლები გადახრით აღწევს დავალების შესრულებას. 

ამ საფეხურზე მყოფ ცპ-ს ესმის ინსტრუქციის შინაარსი და 
შეუძლია დამოუკიდებლად გაითვალისწინოს ორივე მოცემული ნი- 
შანი ექსპერიმენტული მასალის განაწილების დროს. 
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დაჯგუფების განვითარებული ფორმა განსხვაგდება წინა ფორ- 
მებისაგან იმითაც, რომ აქ ბავშვის მოქმედებაში თავიდანვე ჩანს 
წესრიგი, მეთოდურობა. ცპ-ი მოქმედებს არა სტიქიურად, არამედ 
გააზრებულად, ინფორმაციას გადაამუშავებს, ინსტრუქციას აცნო- 
ბიერებს და დასაჯგუფებელ მასალას ამოწმებს, რის შემდეგაც 
„ფრთხილად გადადის მოქმედებაზე. 

ცპ-ი მაია (5 წლის) ყურადღებით უLმენს ინსტრუქციას, შემ- 

დეგ მასალას ათვალიერებს, იღებს ორ განსხვავებულ ფიგურას და 

ერთმანეთს ადარებს სიდიდისა და ფერის მიხედვით, შემდეგ გა–- 
მოჰყოფს ყველა დიდ ფიგურას, და ყოფს მათ ორ ჯგუფად ფერის 
მიხედეით. 

ასევე, მხოლოდ უფრო სწრაფად ყოფს ორ ჯგუფად პატარა 
ფიგურებს, ერთხელ კიდევ ათვალიერებს მათ, ამოწმებს თავის მოქ- 

მედების სისწორეს და იმის სრული რწმენით, რომ დავალება სწო– 

რად შეასრულა, ამბობს: „აი, ოთხი ჯგუფი“. 

ამ შემთხვევაში ცპ-ის მოქმედება ნათლად ამტკიცებს, რომ 
ბავშვმა დავალება კარგად გაიგო. გოგონა ადვილად ერკვევა სიტუ- 

აციაში და უშეცდომოდ წყვეტს ამოცანას 
როგორც კი დაეუფლება ცპ-ი დაჯგუფების ოპერაციას, ამის 

შემდეგ მისთვის არავითარ სიძნელეს არ წარმოადგენს ახალი ჰე- 

ტეროგენული მასალის განაწილება შესაბამისი ჯგუფების მიხედვით, 
მაგრამ ჯგუფებისთვის მიკუთვნებული სახელების დახსომება ცპ- 
თა უმრავლესობას უჭირს თითქოს ის მექანიკური მეხსიერება, 

რომელიც ამ შემთხვევაშია საჭირო, ბავშვებს უფრო აქვს განვითა–- 

რებული, ვიდრე მოზრდილებს, მაგრამ ფაქტი გვიჩვენებს, რომ მო– 
ცემულ შემთხვევაში ეს დებულება ვერ ამართლებს თავის თავს. 
ვფიქრობთ, რომ ამ მოვლენის მიზეზია პრაქტიკული აქტივობის გან- 

წყობიდან თეორიული აქტივობის განწყობაზე გადასვლის სიძნელე. 
საგნობრივი მოქმედებიდან ვერბალურზე გადასვლა იწვევს ნიშან- 
თა გაძლიერებულ ინტერფერენციას, რის გამოც აუცილებელი ხდე– 
ბა ხანგოძლივი და სისტემატური ვარჯიში მათი დიფერენცირების. 

და გამიჯვნისათვის, რაც სინამდვილეში სრულიად დამაკმაყოფი- 

ლებელ შედეგს იძლევა. 
როცა ეს სიძნელე გადაილახებ, ()პ-ბი ადვილად ახერ- 

ხებენ განზოგადებას, ანუ ჯგუფებისათვის მიკუთვნებული სახელე– 

ბის გადატანას სხვა ჰეტეროგენულ საგნებზე, თუმცა თითქოსდა ეს 
არ უნდა მომხდარიყო: საქმე ისაა, რომ გეომეტრიული ფიგურების 
ჯგუფებისათვის ისეთი ჰეტეროგენული საგნების მიკუთვნება, რო–- 
გორიცაა საათი, ფარდა, სათვალის ბუდე, პლასტმასის თევზი, ბავ– 

შგებისათვის თითქოსდა ძნელი უნდა ყოფილიყო, მაგრამ ფაქტი 
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სახეზეა: ეს ოპერაცია ცპ-თვის არავითარ სიძნელეს არ წარმოადგენს, 
დ. უზნაძე წერს: „...სსახელების განზოგადება ჩვენს ცდებში ან საერ– 
თო ნიშნების საფუძველზე ხდება, ანდა დასარქმევი ობიექტების 

მთლიანი ხატების მსგავსების აღქმაზეა დაფუძნებული. პირველ 

შემთხვევაში ჩვენ ნამდვილი ცნება გვაქვს, მეორე შემთხვევაში კი 
ე. წ. „ზოგადი წარმოდგენა“ (46; 137), ცხადია რომ ჩვენ ცფპ-ბს 
არ შეუძლიათ დაეყრდნონ აღქმული საგნების მთლიანობით ხატების 
მსგავსებას, რამდენადაც მასალაში არ არის ასეთი მსგავსება. 

ჩვენი მონაცემების მიხედვით, ადგილი აქვს განზოგადების სამ 
ძირითად ფორმას, ანუ საფეხურს: 

1) ობიექტის მიკუთვნება კლასისათვის აქტუალურად მოცემუ- 

ლი ნიშნების მიხედვით. 

2) ობიექტების მიკუთვნება კლასისათვის აქტუალურად მოცე- 

მული ნიშნებისაგან დამოუკიდებლად, როცა ადგილი აქვს ვერბა- 
ლურ სტრუქტურათა ინტერფერენციას. 

3) ობიექტების მიკუთვნება კლასისათვის აქტუალურად მოცე– 

მული ნიშნებისაგან დამოუკიდებლად, როცა ადგილი აქვს ამ ლო– 

გიკური ოპერაციის განმტკიცებას ვერბალურ დონეზე- 

თავი IV 

ცვლილებები ქართველი გავშვის გონებრივ 

მესაძლეგლობეგში 

§ 1. ქართველი ბავშვის გონებრივი ოპერაციების განვითარების 

აჩქარების ფაქტები 

1ფიზიკური განვითარების აჩქარების გან-:· 
ხილვამ გვიჩვენა, რომ თითქმის მთელს მსოფლიოში 

ფაქტია ზომა-წონაში მატება, ე. ი. ადრე მცხოვრებნი უფრო 
გეიან აღწევდნენ იმ ზომა-წონა, რომელსაც ახლა მცხოვ- 

რები ადამიანები უფრო ადრეულ ასაკში აღწევენ. მაგრამ ფი- 
ჯიკური განვითარების აჩქარებამ სხვ, უფრო საგულისხმო შე- 

დეგიც მოგვცა: იგი არ შეჩერებულა ზომა-წონის ამა და 

ამ მნიშვნელობამდე უფრო ადრე მიღწევაზე და ზომა-წონის საბო- 

ლოო შედეგიც მოგვცა, განსაზღვრული ნამატი, რომელსაც „საუ- 

კუნეობრივი ტენდენცია“ ეწოდა: თანამედროვე ზრდადასრულებუ- 

ლი ადამიანის ზომა-წონა მნიშვნელოვნად აღემატება, ვთქვათ, ერთი 

საუკუნის წინათ მცხოვრები ადამიანის ზომა-წონას. ფიზიკური გან– 
ვითარების ამგვარ ტენდენციას ეწოდა მეცნიერებაში აქსელერაცი– 
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ის სახელი. ფიზიკური განვითარების აქსელერაციის მრავალმხრივმა 
გამოკვლევებმა მეცბრამეტე და განსაკუთრებით მეოცე საუკუნეში 

დაადგინა ამ უაღრესად საინტერესო მოვლენის კანონზომიერებანი 

და ის ფაქტორები, რომლებიც განაპირობებენ მას და უჩვენა, რომ 
სოციალური განვითარებისა და ცხოვრების პირობების გაუმჯობესე–- 
ბასთან ერთად ამ მოვლენაში დიდ როლს თამაშობს ბუნებრივი 
შერჩევის დიადი კანონის მუდმივმოქმედი ფაქტორი- 

მოვლენათა ამგვარმა განვითარებამ, მეცნიერების ამგვარმა მიღ- 
წევამ მათ წინაშე დააყენა ახალი საკითხი –-– სოციალურ განვითა- 
რებაში მომხდარი ცვლილებები ხომ არ იწვეეს ცვლილებებს ადა– 

მიანის ინეტლექტუალურ შესაძლებლობებში? და როგორია 
მისი გამოვლენის ფორმები? ამ კითხვებზე პასუხის გაცემისათვის 
საჭირო შეიქნა გვენახა გონუბრივი განვითარების აღრიცხვისა და 
გამოკვლევის მასალები, რომლებიც წარსულში იქნებოდა ჩატარე- 
ბული და რეგისტრირებული ფსიქოლოგ-მკვლევართა მიერ იმის ანა– 

ლოგიურად, როგორც ეს აღმოჩნდა ექიმების ჩანაწერებში გასუ- 
ლი –- მეცხრამეტე საუკუნისა და უფრო გვიანდელი პერიოდისათ–- 
ვის ზომა-წონის შუსახებ. სამწუხაროდ, ასეთი ჩანაწერები სხვადა– 
სხვა სოციალური წრის ადამიანთა ფსიქიკური განვითარების დონის 
შესახებ სტატისტიკური მასალის სახით არ აღმოჩნდა არც გამოქვეყ- 
ნებულ გამოკვლევებში და არც საარქივო მასალებში. ამ გარემოებამ 
ინტელექტუალური განვითარების აჩქარების კვლევის შესაძლებ- 
ლობა კითხვის ნიშნის ქვეშ დააყენა. 

მაგრამ აღმოჩნდა შედარებით უფრო ვიწრო ფარგლებში და შე– 

ღარებით უფრო ახლო წარსულის ისეთი გამოკვლევები, რომელთა 

მონაცემების შედარება ახალ გამოკვლევებთან შესაძლებლობას იძ- 

ლეოდა გვენახა, რა მდგომარეობაა გონებრივი განვითარების პრო– 
ცესში, არის თუ არა ცვლილებები ადამიანის გონებრივ შესაძლებ–- 
ლობებში 15-20; 30-40 და 50 უკანასკნელი წლების მანძილზე და თუ 
არის, რა სახისაა ისინი? 

ასეთ გამოკვლევათა შორის მიგნებული და გამოყენებული იქნა 
დასმულ კითხვებზე პასუხის გაცემის მიზნით სამი გამოკვლევა: 

ლ 1. დ. უზნაძე –– 0I0 8იყXI((6ხI1)ძსიყ პი V0I§Cხს1ი” ს ლხხძლი 
ტი (171, 138-212). 

2. რ. ნათაძე –- ცნების შემუშავების ონტოგენეზისათვის და 

3. იაპონელ ბავშვთა გონებრივი უნარების ცვლილებები 16-20 

წლის მანძილზე, რელევანტური გამოკვლევა. 

თუ დავაკვირდებით ბავშვს დაბადებიდან ჭაბუკობამდე, თუ 

თვალს გავაყოლებთ მისი განვითარების მიმდინარეობას ამ ხნის 
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განმავლობაში, დავინახავთ, თუ როგორ ნაბიჯ-ნაბიჯ მიმდინარეობს 
ორგანიზმის ცვლილებები დროში. ეს ცვლილებებია ის პროცესი, 
რომელმაც ორგანიზმი უნდა მიიყვანოს მისთვის შესაძლო სრულყო- 
ფამდე. ორგანიზმის მიერ განვითარების გზაზე გადადგმული ერთი 

ნაბიჯი ახალ ამოცანას აყენებს ინდივიდის ორგანიზმის წინაშე –- 

გადადგას ახალი ნაბიჯი, მიაღწიოს ორგანიზმის სრულყოფის ახალ 

მიჯნას, განვითარების ახალ საფეხურს. თუ ბავშვი ძუძუს ასაკში 

მხოლოდ გაუნაწევრებელ, უაზრო მოძრაობებს ახორციელებს, რო- 
მელთა შინაარსს დედა და მომვლელი უნდა ჩაწვდეს, ჭაბუკობის 

ასაკს მიღწეული პიროვნება, გაიარა რა თანდათანობითი განვითა- 

რების ეტაპები, ჩამოყალიბდა ცნობიერების მქონე მიზნებითა და 

ამოცანებით დატვირთულ, გარემომცველ სინამდვილესა და საკუ- 

თარი თავისადმი დიფერენცირებულ დამოკიდებულებაში მყოფ პი– 

როვგნებად. მოხდა ინდივიდის არამარტო ფიზიკური ზრდა, ზომა- 
წონაში მატება, არამედ აგრეთვე მისი განვითარებაც; ე. ი. მოხდა 

ინდივიდის რაოდენობრივი და თვისებრივი ცვლილებები და, მაშა– 

სადამე, განვითარება არის პროცესი ორგანიზმში მიმდინარე შეუქ- 

ცევადი რაოდენობრივი და თვისებრივი ცვლილებებისა, რომელსაც 

აჰყავს დაბალი საფეხურის ორგანიზაციის მქონე ორგანიზმი მა– 

ღალი საფეხურის ორგანიზაციის მქონე დამოუკიდებელ პიროვნე– 

ბამდე. 

2: განვითარების ამ პროცესშია ჩართული 
ფსიქიკურის განვითარებალც, როგორც მისი განუყოფე- 

ლი ნაწილი, როგორც ორგანიზმისა დღა გარემოს ერთიანობის ორგა- 

წული ნაწილი. აქ შეიძლება უფრო შესაფერისა იყოს „მთლიანის“ 

ცნება, ვიდრე „ერთიანობის“, განვითარებას რომელიც ადა–- 

გიანში მიმდინარეობს, გააჩნია ორი მხარე, ორი მომენტი, 

რომელთა გათვალისწინება აუცილებელია: 1. ინდივიდის განვი- 
თარება, რომელიც იწყება არადიფერენცირებულიდან და მიე- 

გართება სულ უფრო დიფერენცირებულისაკე” სულ უფ- 
რო სპეციფიკურისაკენ და 2. ფსიქიური ფუნქციის განვითა- 

რების პროცესი და მისი შინაარსი სულ უფრო ერთიანდება და 
კონცენტრირდება მთლიან პიროვნებაში. როგორადაც არ უნდა მიმ- 
დინარეობდეს ინდივიდის ფსიქიკური და ფიზიკური განვითარება, 
ისინი უერთმანეთოდ არც არსებობენ და არც მიმდინარეობენ. მა- 
შასადამე, თუ ფიზიკურმა განვითარებამ განიცადა ცვლილება, არც 
გონებრივ განვითარებაში უნდა იყოს გამორიცხული სათანადო კვლე- 

ვა-ძიებისა და მოპოვებული ფაქტების გარეშე ამგვარი (კვვლილებე- 
ბის არსებობა. 

მიუხედავად ამისა, მკვლევართა მეტი ნაწილი არ იზიარებს 
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ინტელექტუალური განვითარების აქსელერაციის შესაძლებლობას 
ისეთი მასალის უჟონლობის გამო. რომლის ღახმარებითაც შესაძლე- 
ბელი იჟნებოდა საწინააღმღეგოს მტკიცება. ლ. ს. ვიგოტსკის მიერ 
“შემჩნეულია ფაქტი იმის შესასებ, რომ ბავშეის პიროვნების საბო- 

ლოო სოციალურ“: ჩამოყალიბება, მისი ფიზიკური ზრდის დასრუ- 

ლება, გონებრივი ოპერაციების მომწიფება და სქესობრივი მომწი- 

ფების ასაკი ერთმანეთს არ ემთხვევა და, რაც უფრო მაღალია სა– 

ზოგადოებს ეკონომიკურ, კულტურულ და სოციალურ ურთი- 
ერთობათა განეითარების დონე, მით უფრო თვალსაჩინოა ამ მოვლე-– 

ნებს შორის განსვლ-ა. ხოლო იქ, სადაც ასეთი განვითარება შედა- 

რებით დაბალ საფეხურზე იმყოფება, არ არის შესამჩნევი პიროვ- 

ნების სხვადასხვა პარამეტრების მომწიფების ასაკთა შორის განსვლა 
(M. Mყიე, I. LI0C8MILMIMV). 

ამ აზრის სისწორის დამადასტურებელ საბუთად შეიძლება გა- 
მოგვადგეს დაკვირვება იმის შესახებ, რომ იმ. ბავშვების სოცია- 
ლური მომწიფება ხდება უფრო ადრე, ვიღრე ფიზიკური ზრდის 
დასრულება და სქესობრივი მომწიფება, რომლებიც ადრეული ასა- 
კიდანვე ებმებიან საარსებო საშუალებათა მოპოვებისათვის მოზრ- 
დილთა შორის საქმიანობაში. ხოლო ის ბავშვები, რომლებიც უზ- 

რუნწველყოფილნი არიან ამ მხრივ და არ საჭიროებენ შრომითი საქ– 

მიანობის დაწყებას ადრეულ ასაკიდანვე, პირიქით –- ზრდის დას–- 
რულებისა და სქესობრივი მომწიფების შემდეგ იწყებენ სოცია- 

ლურად მომწიფებას. „კაცობრიობის ისტორიული განვითარების 
მსვლელობაში ადგილი ჰქონდა ბავშვობის პერიოდის განუწყვეტელ 

გახანგრძლივებას, კლასობრივი საზოგადოების აღმოცენების დროი- 
დან ბავშვობის ხანგრძლივობა და ფსიქიკური განვითარების შინა- 

არსი განისაზღვრებოდა ბავშვების სოციალურ-კლასობრივი კუთვნი- 

ლებით“ (85; 440); ფსიქიკური განვითარების პროცესი წარმოადგენს 
ისტორიულ წარმონაქმნს, როგორც სავსებით სწორად შენიშნავს 

ულკონინი. ბავშვის ფსიქიკური განვითარება საზოგადოების ცხოე- 

რებაშია ჩაქსოვილი და განსაზღვრული. 

„საზოგადოებას არ შეუძლია დაუშვას ბავშვობის პერიოდის შემ- 

დგომი გაწელვა, გახანგრძლივება, რამდენადაც ამ შემთხვევაში მას 

აკლდება მოსახლეობის ყველაზე უფრო შრომისენარიანი ახალგაზ- 

“რდობა. აქედან წარმოსდგება, საერთოდ, ფსიქო-ფიზიკური განვი- 
თარებისა და, კერძოდ, გონებრივი განვითარების აქსელერაციის 

პრობლემა“ (147; 4411. აქ ელკონინს აქსელერაციის პროცესი გა– 

გებული აქვს როგორც საზოგადოების მოთხოვნილებებით განსაზღე- 
რული მოვლენა და არა როგორც საზოგადოების მოთხოვნილებათა 
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სულ უფრო მზარდი დაკმაკოფილების შედეგად აღმოცენებული. 
მოვლენა, რაშიც ჩვენ არ შეგვიძლია დავეთანხმოთ მას. 

აქსელერაცია, ერთი მხრივ, გაგებული იყო, როგორც რაოდე– 
ნობრივ ცვლილებათა ტემპის აჩქარება განვითარებად მოვლენაში, 
ხოლო მეორე მხრივ, იგი გაგებული იყო, როგორც ისეთი პროცე- 
სი, რომლის საფუძველს წარმოადგენს განვითარების განსაზღვრულ 
სტადიებში მომხდარი თვისებრივი ცვლილებები, რომელთაც ადრე 
ადგილი არ ჰქონიათ. 

ეს საკითხები დისკუსიის საგნად იქცა ფსიქოლოგთა მეთვრამე– 
ტე საერთაშორისო კონგრესის ორ სიმპოზიუმზე: 1. სწავლება და- 
განვითარება და 2. ცნებისა და გონებრივი ოპერაციების ფორმი- 
რების პროცესი. ამ სიმპოზიუმებში გამომჟღავნდა ორი ურთიერთ–- 
დიამეტრალურად საწინააღმდეგო თვალსაზრისი: 1. პიაჟეს აზრით, 

არსებობს ინტელექტის განვითარების რამდენიმე საფეხური: ა) სენ– 
სო-მოტორული ინტელექტის სტადია; ბ) ოპერაციამდელი სტადია: 
გ) კონკრეტული ოპერაციების სტადია და, ბოლოს დ) ფორმალური 
ოპერაციების სტადია. ეს სტადიები, პიაჟეს აზრით, კანონზომიერად. 

მიჰყვებიან ერთმანეთს ჩამოთვლილი მიმდევრობით და უკავშირ- 

დებიან განსაზღვრულ ასაკობრივ საზღვრებს: პიაჟე წერს: „დიდი 
შეცდომაა იმის ფიქრი, რომ ბავშვი ითვისებს რიცხვისა და სხვა 
მათემატიკურ ცნებებს უშუალოდ სწავლების დროს. პირიქით, მნიშ- 
ვნელოვანწილად იგი დამოუკიდებლად ავითარებს მათ, დამოუკი- 
დებლად და სპონტანურად. როცა მოზრდილები ცდილობენ თავს- 
მოახვიონ ბავშვს მათემატიკური ცნებები, ისინი სწავლობენ მათ- 

მხოლოდ სიტყვიერად; ნამდვილი გაგება კი მოდის მხოლოდ მის 

გონებრივ ზრდასთან ერთად“ I134; 48). 
აქედან ნათელია, რომ პიაჟესათვის არსებობს ბავშვის ინტე- 

ლექტის განვითარების სპონტანური გზა, ეს პროცესი განსაზღვრუ-- 
ლია შინაგანი ძალებით, მას მართავს სინამდვილის შემეცნების გან– 

ვითარების შინაგანი ძალები. სწავლებას კი, უკეთეს შემთხვევაში, 

შეუძლია მხოლოდ რამდენადმე დააჩქაროს ბავშვის მიერ ინტელე1- 
ტუალური განვითარების ამა თუ იმ სტადიის გავლის პროცესი. ამ 
თვალსაზრისით ფსიქიკური განვითარების აქსელერაცია შეიძლება 
ხდებოდეს მხოლოდ ვიწრო საზღვრებში, იგი დაიყვანება ბავშვის 
მიერ პიაჟესეული სტადიის გავლის დაჩქარებაზე. 

3. ვიგოტსკის აზრით, ბავშვის ინტელექტუალურ განვითარე-- 

ბას აჩქარებს სწავლება. გონებრივი განვითარება შეუძლებელია მო– 
ტივირებული საქმიანობის გარეშე, მეცნიერული შემეცნების, ძიე– 

ბის მოტივის გარეშე. „წამოჭრილი საკითხის გარკვევისაკენ მის-. 
წრაფება ის ძირითადი მოტივია, რომელიც სწავლის მთელი პრო– 
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ცესის მანძილზე მოსწავლის მოქმედების განმსაზღვრელ საფუძ- 
ჯფელს წარმოადგენს“ |143; 32). სწავლა ცოღჩის მიღებაა შემეცნე- 
ბის გხით და ეს პროცესი ყოველთვის იწყება საკითხის დაყენებით, 

გაურკეევლობიდან გამოსავლის ძიებით. მეცნიერული შემეცნება, 

რომელსაც მეცნიერება აჰყავს განსაკუთრებულისა და კერძოს ცოდ- 

ნიდან ხოგადისა და არსებითის ცოდნამდე, წარმოადგენს იმ კანონ– 
ზომიერების ასახვას, რომელიც არსებობს გარემომცველ სინამდ- 

"სილეში. ამიტომ ობიექტური სამყაროს რაიმე კანონზომიერების 
აღმომჩენს, რაოდენ „უმნიშვნელოც“ არ უნდა იყოს იგი, შემოქ– 
მედი ეწოდება. სწავლების პროცესს მიჰყავს ბავშვის გონებრივი 
განვითარება ასეთი „აღმოჩენის“ გზით. სპონტანურად, სწავლების 
პროცესის, პედაგოგიურად ორგანიზებული გარემოს, აქტიური ზე- 

მოქმედების გარეშე, შეუძლებელია ბავშვის ინტელქტუალური გან- 

ვითარება, რასაც ამტკიცებს ბუნებაში, სოციალური გარემოს გარეთ 
გაზრდილი ბავშვების სავალალო მაგალითები. 

ადამიანი მაშინ ხდება შემოქმედი, როცა დაინახავს არა მარტო 
„პრობლემას, არამედ მისი სწორად გადაწყვეტის გზასაც. მეცნიერული 
შემეცნება–--პრობლემის გადაწყვეტაა, რომელიც ხორციელდება 

:ერთხელ და სამუდამოდ, აღმოჩენა-–ამოცანის გადაწყვეტა დადებით 
ემოციებთანაა ყოველთვის დაკავშირებული და ეს ეწევა წინ – 
პრობლემის გადაწყვეტისაკენ, ამოცანის ამოხსნისაკენ, როგორც დიდ 
შემოქმედს, ისე პატარა, სასკოლო–-სასწავლო ამოცანის წინაშე მდგა– 

რი ბავშვის აზროვნებას. თუ მოსწავლეთა აზროვნების განვითარება 
სწორი გზით მიჰყავს მასწავლებელს, მაშინ მისი მოსწავლეები ყო–- 

ველთვის მიისწრაფვიან ახალი ინფორმაციის მიღებისაკენ, ფოველ– 

თვის ცდილობენ დასმულ კითხვებზე, მოცემულ პრობლემაზე პა– 

სუხი თვითონ გასცენ, დამოუკიდებლად გადაჭრან მათ წინაშე 
"წამოჭრილი პრობლემები, ე. ი. იყვენენ შემოქმედნი თავიანთი საქ– 

მიანობის სფეროში. 
ელკონინი ცდილობს აჩვენოს არა მარტო ბავშვის გონებრივი 

განვითარების დამოკიდებულება სწავლებისაგან, არამედ მისი აქსე– 
ლერაციის განსაზღდვრულობაც სწავლების პროცესით. იგი წერს: 
„.. მონაცემები დამაჯერებლად უჩვენებენ უმცროს სასკოლო ასაკში 

გონებრივი განვითარების აქსელერაციის შესაძლებლობას, გონებ- 
რივი განვითარების ხასიათის ცვლილებებს და ერთ-ერთი უმნიშ- 
ვნელოვანესი პირობის –– შეთვისებული ცოდნის შინაარსის თავი- 
სუფალი გამომჟღავნების უნარს“ (147; 446|. 

რა თქმა უნდა, ეს მოსაზრება სწორია და ჩვენ მას ვიზია- 

რებთ, მაგრამ მიგვაჩნია, რომ აქსელერაციის მოვლენა, როგორც 
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ისტორიული პროცესი, აქ ბოლომდე არ არის გააზრებული და არც 
მისი საფუძველია მითითებული. 

4 მარქსიზმისათვისკიადამიანისარსებობი- 

სა და განვითარების უპირველეს საფუძველსა და პირობას 
წარმოადგენს ყოფიერება. იგია ადამიანის ქცევის, მისი საქმიანობის- 
საფუძველი, მისი ცნობიერების განმსაზღვრელი: „ცნობიერება, 

წერს მარქსი, სხვა არაფერია, თუ არა გაცნობიერებული ყოფიერე– 
ბაო“. ადამიანის ყოფიერების არსი კი მის სოციალურობაშია მარქ- 
სიზმისათვის, ხოლო მისი ფიზიკური ბუნების სოციალურ გაპირობე- 
ბულობას, ა. ხრიპკოვას აზრით, განსაზღვრავს სოციალური ფაქტო-. 
რები და იგი წერს: „სოციალური ფაქტორების რიცხვს უნდა მივა- 

კუთვნოთ: 1, შრომა, როგორც ადამიანის ქმნადობის უმნიშვნელო- 

ვანესი ფაქტორი 2. ადამიანთა შორის დამოკიდებულებანი, რო- 

მელთა შორის უმთავრესია საწარმოო დამოკიდებულება; 3. იდეუ– 
ო” მემკვიდრეობა, რომელიც შექმნილია ადამიანის მიერ; 4. ხელ- 

ოვნება, რომელიც საცხოვრებო გარემოშია შექმნილი (ვ. ვ. ლეონ– 
ტოვიჩი); 5. სოციალ-ეკონომიკური (კლასობრივი კუთვნილება, 

შემოსავლის დონე და შრომის ხასიათი); 6. სამედიცინო მომსახუ- 

რებისა და საყოფაცხოვრებო პირობების გაუმჯობესება; 7. კულტუ– 

რის ზრდა; 8. ფიზიკური კულტურა და სპორტი; 9. ოჯახის ტიპის 

შეცვლა, მცირერიცხოვანი ოჯახის ტიპზე გადასვლა“ |142; 119I. 

·30-40 წლის წინანდელი ფიზიოლოგიური და ფსიქოლოგიური: 

გამოკვლევების მეთოდების არასრულყოფილების გამო ჩვენ პრაქ– 
ტიკულად საშუალება არა გვაქვს რამდენადმე საიმედო შედარე– 

ბა მოვახდინოთ გამოკვლევათა შედეგებისა, რომლებიც მოღებული: 

იყო სხვადასხვა ღროს. სწავლულთა უმრავლესობა თვლის, რომ' 
მორფოლოგიური და ფსიქოლოგიური აქსელერაცია პარალელურად. 

მიმდინარეობს, უმცირესობა კი იხრება იმ აზრისაკენ, რომ ბავშვე– 
ბის ფსიქიკა მათს ფიზიკურ განვითარებას ჩამორჩება. სამწუხაროდ, 

ერთიანი და გამოკვეთილი კრიტერიუმები, რომლებიც ნებას მოგ- 
ვცემდნენ დაბეჯითებით გვეთქვა ფსიქიკური განვითარების აქსელე– 
რაციის ხარისხის შესახებ, ჯერჯერობით არ მოგვეპოვება ერთი რამ 

მაინც უდავოდ შეიძლება მივიჩნიოთ. თანამედროვე ბავშვები იხ- 

ტელექტუალურად უფრო განვითარებულნი არიან, ვიდრე 50 და, 
მით უმეტეს, 100 წლის წინათ მათი ტოლები იყენენ“ (142; 120). 

როგორც ზემოთაც იყო აღნიშნული, გაძნელებულია ფსიქიკუ– 
რი განვითარების ძველი და ახალი გამოკვლევების შედარება უბ–- 
რალოდ იმ მიზეზის გამო, რომ არ იყო ექსპერიმენტული მასალისა 
და ცდების ოქმების შენახვის კულტურა, თუ მხედველობაში არ მი– 
ვიღებთ თითო-ოროლა სწავლულთა ჩანაწერებს საკუთარ ბავშვებ– 
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ზე დაკვირვების შესახებ. მიუხედავად ამისა, ა. ხრიპკოვა სავსებით> 
ნათლად გამოთქვამს აზრს აქსელერაციის ფაქტის სასარგებლოდ. 
იგი წერს: „ფიზიკური, ფუნქციონალური და ფსიქიკური აქსელერა- 

ციის მიზეზების შესახებ საკამათო და გაურკვეველი საკითხების.. 
მიუხედავად, ერთი უეჭველია: აქსელერაცია ფაქტია, რომელიც 

იმაზე მეტ ყურადღებას იმსახურებს, ვიდრე მას აქამდე ვაქცევდით“ · 

LI42; 1211. 
5. „აღდამიანის ნორმალური განვითარების. 

მსვლელობაში ადგილი აქვს ცვლილებებს, რომელთაც ეს 

ორგანიზმი მიჰყავს ნაკლებად სრულყოფილი მდგომარეობიდან უფ-.- 

რო მეტად სრულყოფილი მდგომარეობისაკენ. დროში მიმდინარე 
ცვლილებების ეს პროცესი შედარებით მუდმივი, შეუქცევადია და. 
მას ეწოდებოდა განვითარების პროცესი“ (142; 15). 

რა განაპირობებს ამ ცვლილებებს, რომელთაც ინდივი მიჰ- 

ყავს განვითარების მიმართულებით? როგორია ის განმსაზღვრელი 
ფაქტორები, რომელთა ზემოქმედებასაც შეუძლია არა მარტო უბ- 

რალოდ შეუნარჩუნოს ინდივიდს ნორმალური განვითარების პროცე– 
სი, არამედ აქვს უნარი დააჩქაროს კიდევაც ან შეანელოს ეს პრო– 

ცესი? ამ კითხვებზე მრავალნაირი პასუხი მოიპოვება მეცნიერებაში,- 

მაგრამ განსაკუთრებით უნდა გამოვყოთ ამ სიმრავლიდან ორი კონ-. 
ცეფცია რომლებიც დიამეტრალურად უპირისპირდებიან ერთმა–- 
ნეთს. ამ თვალსაზრისების შესახებ ა. ხრიპკოვა წერს: „ადამიანის. 
განვითარების შესახებ არსებობს ორი ურთიერთსაპირისპირო თვალ– 
საზრისი, რომელთაგან ერთი იმ აზრისაა, რომ გადამწყვეტ ფაქ– 

ტორს ადამიანის განვითარებისა დღა ფორმირებისათვის ბუნებრივი, 
ანუ ბიოლოგიური ფაქტორი წარმოადგენს. მისი აზრით, ადამიანთა. 

განვითარების ინდივიდუალური და საერთო თავისებურებანი, ყვე– 

ლა თვისება, რომელიც ახასიათებს მოზრდილ ადამიანს, წინასწარ. 

განსაზღვრულია მისი ბუნებით, მისი მემკვიდრეობით, რომელიც: 
ჩანასახშია ჩადებული და, განვითარება წარმოადგენს ამ თვისება- 
თა მომწიფების პროცესს. ამ თვალსაზრისის მიერ აღზრდა განიხი- 

ლება, როგორც მხოლოდ გარეგანი პირობა ამ მემკვიდრეობითი ნასა– 

ხების გამოსავლენად. ბიოლოგიური ფაქტორებისათვის აშკარად გა- 
დაჭარბებული როლის მიწერით, ამ თვალსაზრისმა განვითარების. 

ყველა სახე და მათ შორის ფსიქიკის განვითარებაც უბრალოდ 
ზრდაზე, წინასწარ მემკვიდრეობით განსახღვრულ თვისებათა რაო– 

დენობრივ ცვლილებებზე დაიყვანეს. ამ კონცეფციის“ ცალკეული 
წარმომადგენლები (ფსიქოანალიტიკოსები) განვითარებაში მთავარ: 

როლს ანიჭებენ თანდაყოლილ ბიოლოგიურ მისწრაფებებს“ და, 

უპირველეს ყოვლისა, სქესობრივ მისწრაფებებს. შემთხვევით არ. 
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არის ეს კონცეფცია რასიზმის თეორიული საფუძველი, რომელიც 

ქადაგებს ერთი რასის მეორესთან უპირატესობის მემკვიდრეობით 
განსაზხღვრულობას“ (143; 31). 

„მეორე უკიდურესობას ახალშობილი ბავშვი მიაჩნია „სუფთა 

დაფად“, იგი გარემოს ზემოქმედების პასიური პროდუქტია. იგი 

ითვისებს რაღაც რ ღაცეებს გარემომცველი სინამდვილის ზემოქ- 
მედებიდან, ეგუება მას, როგორც ცხოველი. ეს თეორიაც ისევე 

უარყოფს განვითარებას, როგორც ბიოლოგიური, ვინაიდან ბავ- 

შვის განვითარების ჭეშმარიტი პროცესი დაჰყავს მის მიერ გამოც- 
«დილების დაგროვებაზე, გარემოს უბრალო ასახვაზე“ (142; 32). 

აქ მოცემულია განვითარების ცალმხრივად ტენდენციური კონ- 
ცეფციების მანკიერების ნათელი სურათი, რაც თვითონ აყენებს 
მკვლევარს გარკვეულობის შედარებით უფრო მაღალ საფეხურზე. 

მარქსი ადამიანს ახასიათებს, როგორც ბუნებრივ არსებას, იგი წერს: 

„ადამიანი უშუალოდ ბუნებრივი არსებაა, ცოცხალი ბუნებრივი არ- 

სება, რომელიც ფლობს ბუნების სასიცოცხლო ძალებს; ეს ძალები 

არსებობენ მასში ნასახებისა და ნიჭიერებათა სახით, მისწრაფებათა 

სახით“ (13; 631). ეს იმას ნიშნავს, რომ სოციალური დ ბიოლოგი- 

ური კი არ უპირისპირდება ერთმანეთს, ავსებს ერთმანეთს და თუ 
სოციალური კანონზომიერება არ გამოიყვანება ბიოლოგიურიდან, 
არც ბიოლოგიური კანონზომიერებანი შეიცვლებიან პედაგოგიური 
კანონებით, ე. ი. სოციალური და ბიოლოგიური არ შეიძლება მოვწყ- 

ვიტოთ ერთმანეთს, ისინი ერთი და იგივე მთელის ორი მხარეა, 

მათმა ერთმანეთისაგან მოწყვეტამ და ცალ-ცალკე, ერთმანეთისაგან 

დამოუკიდებლად განხილვის ტენდენციამ სქოლასტიკამდე მიიყვანა 

ისეთი მნიშვნელოვანი პრობლემების განხილვა, როგორიცაა: მემ- 
კვიდრეობის, გარემოს, აღზრდის, ნიჭიერების, ნასახების, ინდივი- 

დუალური თავისებურებებისა და სხვ. პრობლემები. სოციალური გა- 

რემოსა და აღზრდის ზემოქმედების შედეგები დამოკიდებულია იმა- 
“სე, თუ რაზე ახდენენ ისინი გავლენას, ე. ი. ორგანიზმის მემკვიდრე– 

ობით თავისებურებებზე და ბუნებრივ მიდრეკილებებზე. 

„ორგანიზმის მემკვიდრეობითი საფუძვლები (გენოტიპი) გან- 
სასღვრავს ადამიანის ორგანიზმის ანატომოფიზიოლოგიურ სტრუქ. 

ტურას, მის მთლიანობას ცალკეულ ნაწილებში, მათი მომწიფების 

„სტადიებს, მათ ძირითად მორფოლოგიურ და ფუნქციონალურ ნიშ- 

ნებს, ნერვული სისტემის აგებულების ნიშნებს, რომელიც ადამია- 
ნისთვისაა დამახასიათებელი, მის ინდივიდუალურ თავისებურებებს“ 
(143; 34). 

განვითარების პრობლემის კვლევის ასეთ რთულ მდგომარეო- 
ბაში, ჩვენ გადავწყვიტეთ მიგვემართა გამოჩენილი ქართველი ფსი- 
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ქოლოგის დ. უზნაძის შრომებისადმი, რომლებიც ისეთი მეთოდიკით. 
იყო ნაკვლევი, რომელსაც არ ახასიათებდა ფსიქოლოგიურ გამოკ- 

ვლევებში გამოყენებული მეთოდების ზემოთ დასახელებული შეზ-. 
ღუდულობან. დ. უზნაძის მიერ მოცემულია: გამოყენებული 
მეთოდიკის დეტალური აღწერილობა, გამოყენებული ექსპერი-- 

მენტული მასალის სრული კომპლექსი ცდის დაყენების წე-· 
სები და იმ ინსტრუქციის სრული ტექსტი რომელიც ე1- 

ლეროდა ცდისპირებს ცდის დაწყების წინ, დახმარების ფორმე.. 

ბი„ სახეები და საფეხურები, რომელთაც მიმართავდნენ ექს- 

პერიმენტატორები ცდის მიმდინარეობის დროს, თუ ეს საჭი- 

რო იქნებოდა, ცდის ოქმები რიცხვითი მონაცემებით და შე– 

ჯამებული საბოლოო შედეგები და ცდისპირთა კონტინგენტის დე- 
ტალური დახასიათება. ასე რომ, ჩვენ, დიდი მეცნიერის სამომავლო. 

მზრუნველობის წყალობით, ხელსაყრელ პირობებში აღმოვჩნდით,. 

რათა გაგვემეორებია უზნაძის ცდები მისი ჩატარებიდან 40 წლის 

შემდეგ და შეგვედარებია მიღებული შედეგები 40 წლის წინათ მი– 

ღებული შედეგებისათვის, თუ ყველაფერი ერთნაირად იქნებოდა· 

შესრულებული ექსპერიმენტის საოქმო სამუშაოებში, მაშინ ისეთი: 
ფაქტორი, რომელსაც შეიძლებოდა გავლენა მოეხდინა ექსპერიმენ– 
ტის შედეგებზე, იქნებოდა დრო –- 40 წელი, რომელიც აშორებდა 

ამ ორ ექსპერიმენტს ერთმანეთისაგან, უფრო სწორად რომ ვთქვათ,. 
იმ სოციალურ-ეკონომიკურ და კულტურულ განვითარებაში მომხდა- 
რი ცვლილებები, რომელსაც ადგილი ჰქონდა საზოგადოებაში ამ 

4 წლის მანძილზე, უნდა დაგვედგინა: არის თუ არა განსხვავება 
40 წლის წინანდელი ბავშვების გონებრივი განვითარების დონესა 

და მათი ტოლი დღევანდელი ბავშვების გონებრივი განვითარების- 

დონეს შორის და ის, თუ რა სახისაა ეს ცვლილებები, თუ ასეთი- 
აღმოჩნდებოდა, აქსელერაციის მაჩვენებელი, თუ რეტარდაციის მაჩ– 

ვენებელი „ასეთ ვითარებაში შევუდექით ჩვენ 1967 წელს ექსპერი- 
მენტულ მუშაობას იმის სრული რწმენით, რომ, მიუხედავად შე- 
დეგების რაგვარობისა, რომელიც ჩვენი ვარაუდის მიხედვით, სამი 
შესაძლო სახიდან ერთ-ერთი აუცილებლად იქნებოდა: ან ისეთივე · 
შედეგი უნდა მიგვეღო, როგორიც დ. უზნაძეს ჰქონდა მიღებული. 

ან ისეთი შედეგი უნდა მიგვეღო, რომელიც გონებრივი განვითა–- 
რების აქსელერაციის მაჩვენებელი იქნებოდა და ან ისეთი შედეგი: 
უნდა მიგველო, რომელიც გონებრივი განვითარების რეტარდაციის 
მაჩვენებელი იქნებოდა. ამავე დროს ვთვლიდით, რომ რომელი მათ– 
განის მაჩვენებელიც არ უნდა აღმოჩენილიყო მიღებული შედეგი, 
მას მეცნიერებისათვის განსახღვრული ღირებულება ექნებოდა და, 
მაშასადამე, ჩვენი შრომაც გამართლებული იქნებოდა. 
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6. ლოგიკურ ოპერაციათა მომწიფების დონის საუკეთესო სა- 
ზომს ცნებათა დაუფლების უნარის მდგომარეობა წარმოადგენს, 
რაც გამოიხატება განზოგადებისა და განსაზღვრების ლოგიკურ ოპე- 
რაციებში. ეს ოპერაციები კი გულისხმობს საგანთა და მოვლენათა 
მრავალფეროვნების მოწესრიგებულ სისტემად ქცევას, სადაც ყო- 

ველ საგანს ექნება თავისი ადგილი და სახელი. ეს კი გულისხმობს 
საერთო და არსებითი ნიშნების გაცნობიერებას და მათი მიხედვით 
საგანთა კლაLების შედგენას, რომლებიც საერთო სახელწოდებით 
აღინიშნება. ცნების დაუფლების ეს პროცესი ხორციელდება სა- 
განთა და მოვლენათა ნაწილობრივი შინაარსების გაცნობიერებისა 
და არსებითი ნიშნების გამოყოფის გზით. 

ცდები ჩატარებული იყო საბავშვო ბაღის (5-7 წე აღსაზრდე- 

ლებზე ზუსტად იმავე ექსპერიმენტულ პირობებში, რა პირობებ- 
“იც ტარდებოდა უზნაძის ცდები ნაგულისხმევი იყო ერთადერთ 
ცვლად სიდიდედ ის გარემო, რომელშიც უხდებოდათ ცხოვრება 

ცდღისპირებს წინათ და ახლა; ე. ი. 1927 წელს და 1967 წელს. 

გამოკვლევის შედეგები განზოგადებისა და განსაზღვრების ლო- 
გიკურ ოპერაციათა შესაძლებლობის მხრივ შემღეგი მაჩვენებლე- 
ბით იქნა დახასიათებული ორივე იდენტური ექსპერიმენტისათვის: 

ცხრილიზ 

განზოგადება განსაზღვრება 

1997 1967 1927 1507 

5 წ. 0,0% 56,05 9,0% 50,0% 

6 წ. 40,0% 62,5% 21,0% 56,0M% 

7 წ. 48.0% 77,8% 33,0% 72,0% 

როგორც ვხედავთ, განსხვავება თვალსაჩინოა და ამავე დროს 
უს განსხვავება აშკარად უჩვენებს თანამედროვე ბავშვის გარემოს 
«უპირატესობას გონებრივი განვითარების საქმისათვის; ე. ი. ინფორ- 
მაციის მიწოდების რაოდენობრივი და თვისებრივი ცვლილებები 
ნათლად გამოხატულ გავლენას ახდენს ბავშვის განვითარების ტემპ- 
ზე. ეს გარემოება მიგვაჩნია ბავშვის გონებრივი განვითარების აქ- 
სელერაციის ერთ-ერთ საბუთად. 

ცხრილიდან ჩანს, რომ ბავშვების გონებრივი განვითარება 40 
წლის მანძილზე წინ არის წაწეული თითქმის ორი წლით, რაც ნიშ- 

ნავს, რომ რისი გაკეთებაც 40 წლის წინათ 7 წლის ბავშვს შეეძ- 
ლო, იმის გაკეთება დღეს 5 წლის ბავშვს შეუძლია. მაგრამ ხაზი 

«უნდა გაესვას იმ გარემოებას, რომ ეს ცვლილებები ფიქსირებულია 

იქ, სადაც ცოდნა-უნარის სავალდებულო შეფასებას ადგილი არა 
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აქვს, თუმცა წამახალისებელი შექება თუ სასჯელის მნიშვნელობის 

“მქონე შენიშვნები აქაცაა გამოყენებული. დაახლოებით ანალოგი–- 

ური შედეგი იქნა მიღებული პირველი სასკოლო ასაკის ბავშვებ- 

-თან (0-––3 კლასი), სადაც სასკოლო სწავლებისათვის ღამახასიათე- 

ბელი ყველა სანქცია გამოყენებულია. 
თუ 1927 წელს 5 წლის ასაკის ვერც ერთი ბავშვი დამოუკი- 

დებლად ვერ ახერხებდა საგანთა და მოვლენათა რაიმე კლასისათ- 

ვის დამახასიათებელი არსებითი ნიშნის წვდომას, ანუ მოვლენათა 

განზოგადების გონებრივ ოპერაციას, 1967 წელს იმავე ასაკის ბავ- 

შვების ნახევარზე მეტი ახორციელებს ამ ოპერაციას დამოუკიდებ- 
ლად. ასევე მნიშვნელოვასი განსვლაა ექვსი და შეიდი წლის ასა- 

კის ბავშვთა განზოგადების მაჩვენებლებში აღნიშნულ ცდათა შე- 

დეგებს შორის: 1927 წელს ექვსი წლის ასაკის ცდისპირთა საერ- 
თო რაოდენობის 40 პროცენტი და 7 წლის ჯ:საკის ცდისპირთა საერ- 

“თო რაოდენობის 48 პროცენტი განზოგადებას დამოუკიდებლად 

ახერხებდა, ხოლო 1967 წელს იმავე ოპერაციებს იმავე ასაკის ცდის– 
პირთა საერთო რაოდენობის 63 და 78 პროცენტი ასრულებდა შე– 
:საბამისად. 

ასეთივე სურათს იძლევა ამ ორი ცდის შედეგთა შედარება გან- 
საზღვრების ოპერაციის მიმართაც: თუ 1927 წელს 5 წლის ასაკის 
ცპა-თა საერთო რაოდენობის მხოლოდ 9 პროცენტი ახერხებდა ცნე– 
ბის განსაზღვრებას დამოუკიდებლად, 1967 წელს ამავე ასაკის ბავშე– 
·თა ნახევარზე მეტი ახერხებს ამ ოპერაციის შესრულებას დამოუკი– 
-დებლად. ექვსი და შვიდი წლის ბავშეები კი ამ ოპერაციას ასრუ- 

«ლებენ შესაბამისად: 1927 წელს 21 და 33 პროცენტი, ხოლო 1967 

“წელს –– 56 და 72 პროცენტი. 

როგორც ვხედავთ, ძალიან დიდია განსხვავება იმ გონებრივ შე– 
საძლებლობებს შორის, რომელიც გააჩნიათ ერთნაირი ასაკის ბავ- 

შეებს ამ ორ განსხეაეებული პერიოდისათვის. ეს განსხვავება აშ- 

კარად მიუთითებს, უპირეელესად ყოვლისა, გარემოს როლზე, რო– 
მელიც ერთადერთი ცელაღი სიღიდე იყო ამ ორ ექსპერიმენტს 

“შორის და მხოლოდ რომელსაც შეეძლო გამოეწვია ცვლილებები 

ბავშვების შესაძლებლობებში, მის განმსაზღერელ მნიშვნელობაზე 
პიროენებისა და მის გონებრიე შესაძლებლობათა განვითარების 

საქმეში იმ ნასახებისა და მიდრეკილებათა შესაბამისად, რომელიც 

“მოცემულ ინდივიდს გააჩნია მემკვიდრეობით მიღებული ინფორმაცი- 

ის სახით. ამავე დროს ეს შედეგები სრულიად ერთმნიშვნელოვნად 
მიუთითებენ იმაზე, რომ აქსელერაციის ფაქტი სახეზეა, რაც მიგ- 

სვაჩნია ამ მოვლენის საყოველთაობის დამამტკიცებელ საზუთად. 
7. სკოლამდელი ასაკის ქართველ ბავშეთა 
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გონებრივ განვითარებაში ამ უკანასკნელი 40 წ. მანძილზე მომხ– 
დარმა ცვლილებებმა, რომელიც დადგენილ იქნა 1967 წელს წარ- 
მოებული ექსპერიმენტული გამოკვლევით (91; 23), ჩეენს წინაშე 
დააყენა, საერთოდ, სასკოლო ასაკის და, კერძოდ, პირველი სასკო-. 

ლო ასაკის ქართველი ბავშვების გონებრივი განვითარების მიმდი-. 

ნარეობაში მომხდარი შესაძლო ცვლილებების გამოკვლევის აუცი- 
ლებლობის საკითხი. ამიტომ მიზნად დავისახეთ გამოგვეკვლია 

პირველი სასკოლო ასაკის ბავშვთა გონებრივი განვითარების თა-. 
ვისებურებანი და ცნების დაუფლების მათი შესაძლებლობანი იმ 
მეთოდიკით, რომლითაც ეს საკითხი ნაკვლევი ჰქონდა 1936 წელს 

რ, ნათაძეს და, მიღებული შედეგები გაგვეანალიზებინა რ. ნათაძის. 
მიერ 1936 წელს მიღებულ შედეგებთან რიცხობრივი თანაფარდო-. 
ბის საფუძველზე. 

ფსიქოლოგებს მიაჩნდათ, რომ ცნება წარმოადგენს „სიტყვის. 
მნიშვნელობას“ და მისი დაუფლების პროცესი შეისწავლებოდა: 
ბავშვის მიერ სიტყვის შინაარსის წვდომის თავისებურებათა სა- 

ფუძველზე. , 
ცხადია, „ცნებას ადამიანი განიცდის, როგორც სიტყვის მნიშ– 

ვნელობას, მაგრამ ცნების დაუფლების დაყვანა სიტყვის შინაარსის. 

გაგებაზე შეუძლებელია იმის გამო, რომ ცნება ფსიქოლოგიურად. 
უფრო მეტს გულისხმობს, ვიდრე სიტყვის გაგება“ (39; 4)), ე. ი. 

ფსიქოლოგიური ცნება წარმოადგენს ლოგიკური ცნების რეალურ. 

განცდას, ანუ მეცნიერების მიერ მოპოვებულ ცოდნას მოვლენათა» 

არსებითი ნიშნების შესახებ. ამიტომ ცხადია, რომ ადამიანი ცნე– 
ბას სწავლობს, როგორც განცდად მოვლენას. 

მართალია, ბავშვს ჯერ კიდევ ადრეულ ასაკში აქვს საკომუნიკა– 

ციოდ გამოსადეგი სიტყვების დიდი მარაგი, რომელთა მნიშვნელო– 

ბას იგი სწორად განიცდის, მაგრამ სიტყვის მნიშვნელობის ყოვე– 

ლი განცდა როდია ცნება, რადგან ეს განცდა ჯერ კიდევ ცნების 

„ფუნქციონალური ექვივალენტია“ და არა თვით ცნება (დ. უზნა-. 

ძე, ს. ვიგოტსკი, რ. ნათაძე). ბავშვი სწორად ხმარობს სიტყვებს,. 
მაგრამ მას არ შეუძლია მათი მეცნიერული განსაზღვრება, ე. ი. 

მისთვის ეს სიტყვები ჯერ კიდევ არ წარმოადგენს ცნებებს. სას. 

კოლო ასაკში კი ეს გაუცნობიერებელი შინაარსი ცხნობიერდება· 
და ხდება სიტყვით აღნიშნული მოვლენის არსებითი ნიშნების და-. 
უფლება; სწორედ ამაში მდგომარეობს ცნების დაუფლების განვი–- 
თარება სასკოლო სწავლების მანძილზე. მაგრამ მაინც არ შეიძლე– 
ბა ცნების დაუფლების პროცესის დაყვანა უბრალოდ სიტყვის- 

მნიშვნელობის გაცნობიერებაზე, ანუ მისი არსებითი ნიშნების და– 

ნახვა-გაცნობიერებაზე, მის :ღმოჩენაზე. ცნებას გააჩნია შემეცნე–- 
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ბითი ფუნქცია და იგი ხორციელდება მისი საკომუნიკაციოდ გა- 
მოყენების პროცესში. ამაში მდგომარეობს ცნების სოციალური 
ღირებულება, რ. ნათაძე წერს: „სკოლის წინარე ასაკში უკვე მწიფ– 
დება ის ფუნქციები, რომელნიც ახორციელებენ ნიშანთა ობიექ- 
„ტივაციას, აბსტრაქციას და სხვ., მაგრამ საეჭვოა, რომ ამ ასაკში 

ხდებოდეს ამავე ფუნქციათა აქტივაცია შემეცნებითი ინტერესების 
-–ონზე, შემეცნების მიზნით; ეს ალბათ შემდგომი, საგრძნობლად უფ–- 

რო გვიანი საფეხურის ფუნქციას უნდა შეადგენდეს“ (39; 12|. 
აღნიშნულის საფუძველზე შეიძლება ცნების შემუშავების გენე– 

ზისის კვლევის ამოცანა განისახღლვროს როგორც: 1. ცნების შე- 

მეცნებითი ფუნქციის გენეზისის და 2. ცნების განზოგადების, ე. ი. 
სახეობითი ცნებების განმასხვავებელი ნიშნების განზოგადების ონ– 

ტოგენტური განვითარების დადგენა. 

ა) მეთოდი. რ. ნათაძემ ცნების შემუშავების დ. უზნაძის მეთო– 

-დის ანალოგიით შეიმუშავა ორიგინალური მეთოდი, რომელიც ცა-ს 

ყოველთვის აყენებს პრობლემურ სიტუაციაში და, რომლის სა- 
შუალებითაც შესაძლებელია დავაკვირდეთ ამ პროცესის მიმდი- 

“ნარეობას ბუნებრივ პირობებში. მეთოდის არსი მდგომარეობს იმა– 
ში, რომ ცპ-ს ეძლევა სხვადასხვა სახის სატრანსპორტო საშუალება– 

თა ოცამდე საგანგებოდ შერჩეული სურათი (იგულისხმება, რომ 

“პ-ი იცნობს ტრანსპორტის ამ სახეობებს) და ევალება მათი დაჯ- 
გუფება 4 სახეობად ისე, რომ თითოეულ სახეობაში სურათები 

მოხვდეს საერთო საკლასიფიკაციო ნიშნის მიხედეით. თუ ბავშვი 
ვერ ახერხებს ამ ამოცანის გადაწყვეტას დამოუკიდებლად, მაშინ 
ცხ-ი ეხმარება მას. დახმარება კი საფეხურებადაა დაყოფილი: იწყე– 
ბა ყეელაზე უმნიშვნელო დახმარებით –– დაჯგუფების, ანუ კლა- 
სიფიკაციის დაწყების მაგალითის მიცემით, რომელიც ()პ-მა უნ- 
"და გააგრძელოს და მთავრდება კლასიფიკაციის სწავლებით. ოქმში 
აღირიცხება ცპ-ის ყველა მნიშვნელოვანი რეაქცია, რომელიც ამა 
თუ იმ კუთხით აშუქებს ბავშვის მიერ კლასიფიკაციის ამოცანის 
გადაწყვეტის შესაძლებლობებს. როცა ცპ-ი დაეუფლება კლასი- 

-ფიკაციის ოპერაციას, გადავდივართ ექსპერიმენტის მეორე ეტაპ- 
ზე: ოთხივე ჯგუფს ზემოდან ვუკეთებთ წარწერებს და ხმამაღ– 

-ლა ვკითხულობთ.. ეს წარწერები ხელოვნურ ცნებებს წარმოად.- 

გენხენ და აღნიშნავენ სატრანსპორტო საშუალებათა ცალკეულ 

კლასებს. ამის შემდეგ ცპკ-ს ვთხოვთ თითოეული ახლი ცნე- 

ბის დეფინიციას –- რა არის „სენსტი?“, „კირბონი?“, „რუდოსი?“, 

„დიკშერი?“ (მაგ, რუდოსი არის ბუნების სტიქიის ძალით მოძრა–- 

:ვი სატრანსპორტო საშუალება და სხვ) როცა ცპიი დაეუფლება 

„ცალკეულ ჯგუფთა სახელებს –- ახლ ცნებებს, მათ განსაზღვ–- 
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რებას, გადავდივართ ექსპერიმენტის მომდევნო ეტაპზე –– აზრმდე-: 
ლობაზე: ცპ-ს ვუმართავთ საუბარს და ამ დროს გამოვიყენებთ. 

ახალ ცნებებს, რის შემდეგ დამატებით ვაწვდით რამდენიმე ახალ- 
სურათს და ვეკითხებით: „ეს რა არის?“. ამით ვამოწმებთ, თუ რამ- 
დენად კარგად შეითვისა ()პ-მა ახალი ცნებები და მათი შინაარსი. 
ცპ-ი მაშინ არის ცნებას დაუფლებული, როცა თავის უფლახღდ და·- 

სწრაფად შეძლებს მის გამოყენებას ყოველი ახალი ობიექტის მი- 
მართ, თუკი ეს ობიექტი შედის ცნების მოცულობაში. ამიტომ 
მეოთხე ეტაპზე ამ გზით წარმოებს ცპ-ის მიერ ცნების დაუფლე- 
ბის დონის შეფასება. ცპ-ს აწვდიან მოცემული ცნებით აღნიშ- 

ნული საგნების ჯგუფის სურათებსაც (დადებითი მაგალითი) და. 
ისეთი საგნებისაც, რომლებიც არ მიეკუთვნება ამ ჯგუფს (უარ- 
ყოფითი მაგალითი). 

ამის შემდეგ იწყება ცნებათა განზოგადების ეტაპები: პირველ 

ეტაპზე ადგილი აქვს მეორე რიგის ზოგადობის ცნებათა დაუფლე- 

ბას. მხოლოდ წარწერები რჩება ცპ-ს და ევალება მათი დაყოფა 

ორ ჯგუფად ისე, რომ თითოეულ ჯგუფში შედიოდეს ერთნაირი 

საგნები. ამოცანის სწორად გადაწყვეტის ერთადერთი ვარიანტი. 

არსებობს და თუ ბავშვი მიხვდება მას, იგი მიიღებს ტრანსპორტის. 

სახეობათა ორ ჯგუფს: ცოცხალი ძალით მოძრავი ტრანსპორტი –-.. 

სენსეტი და კირბონი და არაცოცხალი ძალით მოძრავი ტრანსპორ- 

ტი -- რუდოსი და დიკშერი. პირველს ეწოდება „ვისპესი“, ხოლო 

მეორეს –- „მატპესი“. აქ ხდება თითოეული ჯგუფის შინაარსის. 

განზოგადება, რის გამოც მცირდება ცნებათა რაოდენობა –- ოთხი. 
ცნებიდან ვღებულობთ ორ ცნებას, რომლებიც ზემდებარე ცნებე– 

ბია პირველი რიგის ცნებათა მიმართ. როცა ცპ-ი კარგად დაეუფ- 
ლება პირველი რიგის განზოგადების გონებრივ ოპერაციას, რომე- 
ლიც გვაძლევს მეორე რიგის ზოგადობის ცნებებს, გადავდივართ. 

მეორე განზოგადების ოპერაციაზე, რომელიც გვაძლევს” მესამე. 

რიგის ზოგადობის ცნებას. ეს ცნება იქნება „ფარზენდი“ (მატპე-. 
სისა და ვისპესის ზემდებარე ცნება). ამ ეტაპზე ცპ-ს ევალება მატ– 

პესისა და ვისპესისათვის საერთო სახელის („ფარზენდი“) დარქმევ« 

და განსაზღვრა (ფარზენდი არის, საერთოდ, სატრანსპორტო საშუა- 

ლება). 

მეშვიდე ეტაპზე ხდება ცნებათა სისტემის დაუფლება, როცა· 
განისაზღვრება ის, თუ რამდენად ესმის ცპ-ს განსხვავებული ზოგა- 

დობის ცნებათა შორის ლოგიკური დამოკიდებულება: ზოგი ცნება: 
დაქვემდებარებულია, ზოგიც მაქვემდებარებელი. ახალ ცნებათა შო- 
რის ამგვარი მიმართულებების დაუფლების დონე გვიჩვენებს ცპ-ის- 
მიერ ცნებათა სისტემის დაუფლების დონეს. დასასრულს, ექსპე– 
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-რიმენტის მერვე ეტაპზე, ცპ-ს მოეთხოვება შვიდივე ახალი ცნების 
განსაზღვრება, რაც ერთხელ კიდევ გვაძლევს შესაძლებლობას, რა– 
თა დამაჯერებელი წარმოდგენა მივიღოთ (პ-ის ნამდვილი გონებ- 
-რივი შესაძლებლობის შესახებ. 

ჩვენი ექსპერიმენტები ჩატარებული იყო რ. ნათაძის ზემოთ 
აღწერილი მეთოდის გამოყენებით 1970 წლის გაზაფხულზე და 
მიღებული შედეგები შედარებული იყო რ. ნათაძის მიერ 1936 

წელს მიღებულ შედეგებთან. 
ბ) კლასიფიკაცია. ცდები ჩატარდა შემდეგ ასაკობრივ 

ფარგლებში: 1) მოსამზადებელი კლასის მოსწავლეთათვის ექვსნა– 
ხევრიდან შვიდ წლამდე, 2) პირველი კლასის მოსწავლეთათვის 

“შვიდნახევრიდან რვა წლამდე, 3) მეორე კლასის მოსწავლეთათვის 
«რვანახევრიდან ცხრა წლამდე და 4) მესამე კლასის მოსწავლეთათ– 

ვის ცხრანახევრიდან ათ წლამდე; ფცპ-თა ასეთი ასაკიი განაპირობა 

"ექსპერიმენტების ჩატარებამ სასწავლო წლის მეორე ნახევარში 
«მარტი, ·აპრილი, მაისი), თითოეული ასაკიდან მერჩეული იყო სა- 
შუალო მოსწრების მოსწავლეები. თითოეული ასაკობრივი ჯგუფის 
სამ-სამ პარალელურ კლასში ტარდება ცდა ათ-ათ ბავშვზე; ე. ი. 

ყოველი ასაკისათვის 30 ცპ-ი იყო შერჩეული, მხოლოდ მესამე კლას- 
ში იყო 34 ცპ-ი. ოთხივე ასაკის ცპ-თა საერთო რაოდენობამ შე–- 
ადგინა 124 ცპ-ს განსაზღვრული რაოდენობთ ეძლეოდათ 
წინასწარ შერჩეულ საგანთა საგანგებოდ დამზადებული სურათები 
„და ირკვეოდა, იყო თუ არა მათთვის ნაცნობი მათი შინაარსი, თუ 

«რომელიმე სურათის შინაარსი უცნობი აღმოჩნდებოდა, ცხ-ი უხს- 
6იდა მას, რის შემდეგაც მხოლოდ საკლასიფიკაციო სურათები 
რჩებოდა ცპ-ის წინ და მას ეძლეოდა ინსტრუქცია, თუ რა უნდა 

გაეკეთებინა. 

მოსამზადებელი კლასის მოსწავლეთათვის ტრანსპორტის საკ- 

ლასიფიკაციო ნიშნის მიგნება დაკავშირებულია დიდ სიძნელესთან 

და, ამის მიუხედავად, რ. ნათაძის მიერ 1936 წელს მიღებული შე– 
დეგების (იხ. ცხრ. 9) საწინააღმდეგოდ, ისინი მაინც აღწევენ ამ 

ამოცანის გადაწყვეტაში გარკვეულ წარმატებას. მართალია, ასეთ 

«„–დისპირთა რაოდენობა არცთუ ისე დიდია (ოცდაათიდან--სამი, 
ე ი. საერთო რაოდენობის 10%), მაგრამ ეს ფაქტი მაინც თდიდ- 
მნიშვნელოვანია და თვისებრივ განსხვავებას გვაძლევს 1936 წლის 

“შედეგებთან შედარებით, როცა ცპ-ი არამცთუ დამოუკიდებლად 

უერ ახერხებდა კლასიფიკაციას, ახსნა-განმარტების შემდეგაც გა- 
უგებარი რჩებოდა ამოცანის შინაარსი. რ. ნათაძის ცდებში მოსამ–- 
%ზადებელი კლასის მოსწავლეებმა ვერც კი გაიგეს ბუნების ძალით 
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მოძრავი ტრანსპორტის ცნება, თუმცა ისინი მთელი წლით უფრო-. 
სები იყენენ 1970 წლის (კპ-ზე. 

ექსპერიმენტმა გვიჩვენა, რომ ამოცანის გადაწყვეტისას ბავშ- 

ვის გონება დაუცხრომელ ძიებას აწარმოებს წარმატება კი უმ- 
თავრესად დამოკიდებულია იმ გამოცდილებაზე, რომელსაც გაუვ-: 
ლია მისი ცნობიერების ველში, ე. ი. ფსიქიკურ გამოცდილებაზე. 
მიუხედავად ამისა, ნოვატორობის მონაწილეობის გარეშე, ამო– 

ცანა გადაუწყვეტელი რჩება. როცა ცპ-ი იწყებს მასალის კლასი- 
ფიკაციას, იგი მრავალჯერ ამოწმებს ერთსა და იმავე საგანს, სანამ' 

რაიმე გადაწყვეტილებას მიიღებდეს. როგორც გამოირკვა, ამ დროს 
მოწმდება არა მარტო ობიექტი და მისი თვისებები, არამედ ხდება 
მათი შეჯერება საკუთარ გამოცდილებასთან, რაც ხელს უწყობს 
დასაბუთებული მოქმედების განხორციელებას. ეს შეეხება ყველ» 
ცპ-ს, ყველა ასაკობრივ საფეხურზე, თუმცა მეტ-ნაკლებ სიძნე-- 
ლეს უკავშირდება სხვადასხვა ცპ-თა სამოქმედო გადაწყვეტილების. 
მიღება. ცხადია ის, რომ რაც უფრო დიდია ბავშვეს გამოცდილება, 

მით უფრო ადვილად შეუძლია მას მიიღოს ესა თუ ის გადაწყვე– 

ტილება და, მაშასადამე, ერთნაირ მდგომარეობაში მყოფ ბავშვთა, 
შორის მასალის დამოუკიდებელი კლასიფიკაციის უნარის მქონეთა 
რიცხვი იზრდება ასაკთან ერთად, თუმცა მარტო ეს ფაქტორი არ 

არის გადამწყვეტი (ინფორმაციის გამტარუნარიანობა, ანუ მიღე– 

ბული ინფორმაციის გადამუშავების უნარი -–- ნოვატორობა, გონე– 
ბრივი განვითარების დონის უმთავრესი მაჩვენებელია და იგი ასაკ– 
ზე ნაკლებადაა დამოკიდებული): მოსამზადებელი კლასის 30 ცპ–- 
დან 3 ცპ-ი, ე. ი. 10% დამოუკიდებლად ახერხებს მასალის კლასი– 
ფიკაციას, პირველკლასელთაგან –– 7, ე. ი. 23,33%; მეორე კლასი– 
დან –– 12, ე. ი. 40% და მესამე კლასელთაგან –– 19 ცპ-ი 34-–დან, 
ი. ე. 57,879. 

ცხადია, ერთსა და იმავე გარემოში ცოდნა და გამოცდილება. 

იზრდება ასაკის პარალელურად, „რაც ხელს უწყობს გონებრივ 

ოპერაციათა განხორციელებას, მაგრამ არც ცოდნა და არც ნოვა- 

ტორობა ასაკთან სავალდებულო შესატყვისობაში არ არის და გან– 
ვითარების პროცესი სწორხაზობრივად არ მისდევს ასაკს. ეს იქი- 
დანაც ჩანს, რომ მოსამზადებელ კლასებში გვხვდება ისეთი ცპ–- 

ები, რომლებიც დამოუკიდებლად ახერხებენ მასალის სწორ კლა- 
სიფიკაციას, ხოლო მესამე კლასში –- ისეთი ცპ-ები, რომლებიც. 

ვერ ახერხებენ ამ ოპერაციის შესრულებას დახმარების გარეშე. რა 

თქმა უნდა, აქ მხედველობაში არ მიიღება ცპ-ის არც ინდივიდუა- 

ლური გამოცდილება და არც ინდივიდუალური თავისებურება, 

რომელთაც შეუძლიათ გავლენის მოხდენა გონებრივ ოპერაციათა- 
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განხორციელების დონეზე. ამ გამოკვლევაში აქცენტი გამახვილე– 
ბულია პედაგოგიურად ორგანიზებულ სწავლებითი და აღმზრდე- 
«ლობითი ზემოქმედების ეფექტზე გონებრივ ოპერაციათა განვი- 
·თარებაში და იმ თავისუფალი ინფორმაციის რაოდენობრივი და 
·"თვისებრივი ცვლილებების კანონზომიერებაზე, რომელიც მიგვაჩ- 
'ნია გონებრივი განვითარებისა და მომწიფების უმნიშვნელოვანეს 
'·ფაქტორად სხვა მრავალფეროვან გარეგან ფაქტორთა შორის. 

თვითონ კლასიფიკაცკის ოპერაცია მრავალფეროვანია ჩვენ 

მიერ გამოკვლეული ასაკის ბავშვებში: ზოგიერთისათვისს კლასი- 

'ფიკაციის ამოცანა გადაწყვეტილად ითვლება, როცა ცპი მთელ 

მასალას განალაგებს ერთმწკრივად რაიმე თვალსაჩინო ნიშნის ან 
„სუბიექტური შთაბეჭდილების“ მიხედვით ყოველგვარი ლოგიკუ- 
რი დასაბუთების გარეშე. ამ „ჯაჭვურ“ კლასიფიკაციას, თუმცა იშ- 

ვიათად, მაგრამ მაინც აქვს ადგილი უმთავრესად მოსამზადებელი 
კლასის მოსწავლეთა შორის და, რომელიც, რ. ნათაძის ინტერპრე–- 
ტაციის მიხედვით, „სურათების სუბიექტურად აღქმული მსგავსე– 
ბის ხარისხის მიხედვით ხორციელდება ცპ-ის მიერ“. კლასიფიკა- 
„ციის ეს ფორმა პირველ კლასში უფრო იშვიათია, ხოლო მეორე და 

'მესამე კლასებში სულ არ გვხედება. აღსანიშნავია, რომ მოსამზა– 

“დებელი კლასის მოსწავლეები ამგვარი „კლასიფიკაციის“ განხორ- 
„ციელებისას სულაც არ არიან დარწმუნებულნი რომ ამოცანა 
სწორად შეასრულეს; ამიტომაც ისინი სწრაფად აგროვებენ საკ- 
ლასიფიკაციო მასალას ერთად და სანამ ცხ-ი მისცემდეს რაიმე შე- 
'ნიშვნას, თვითონ იწყებენ ახალი სახის კლასიფიკაციის ცდას. 

ცპ-თა ნაწილი იწყებს სურათების დაწყობას წყვილ-წყვილად 
და, ასეთ შემთხვევაში არა მარტო საკლასიფიკაციო ნიშანი რჩება 

შეუმჩნეველი, არამედ ინსტრუქციით დავალებული ჯგუფების რა–- 
ოდენობაც ირღვევა; ცპ-ი აწყობს იმდენ ჯგუფს, რამდენი ჯგუფის 
გამოყოფასაც ჩათვლის შესაძლებლად მსგავსება-განსხვავების სუ- 

ბიექტური შთაბეჭდილების მიხედვით. ამგვარად, რ. ნათაძის სიტ- 
ყვეებით რომ ვთქვათ: „კლასიფიკაცია კი არ ხდება, არამედ „მსგავ– 
სიზ საგნების გამოყოფა“. მაგრამ აქვე „უნდა შევნიშნოთ, რომ 

ამ მდგომარეობას ადგილი აქვს მოსამზადებელი კლასის ბავშე– 
თა ნაწილისათვის და ისიც მხოლოდ დახმარების აღმოჩენამდე. 
პირველი დახმარების შემდეგ ცპ-ი სულ უფრო უახლოედება 
ამოცანას და, თუმცა შემდეგაც უშვებს შეცდომებს, ამოცანის 

გაგება ნამდვილად მიღწეულია. ამას ამტკიცებს ბავშვის მოქ- 
შედება: „აჯგუფებს საგნებს ოთხ კლასად სწორად, მხოლოდ ეოთი 

საგანი რჩება „ზედმეტი4!, რომელსაც არც ერთი ჯგუფის წევრად 

არ თელის. ცხ-ი: „მამია, ეს რომელ ჯგუფს მიეკუთვნება?“ ცპ-ი: 
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„არც ერთს", ცხ-ი: „რატომ“, ცპ-ი: „იმიტომ, რომ ეს ორთქლით მოძ-. 

რაობს, სხვები კი არა!“ ცხ-ი: „მაინც რას ამოძრავებს ორთქლი ორთ-. 

ქლმავალში?", ცპ-ი იწყებს იმის აღწერას, თუ როგორ ამოძრავებს 
ორთქლი ბორბლებს... ცხ-ი: „აი, ამას რა ამოძრავებს? (უთითებს აე– 

ტობუსზე), ცპ-ი: „ამას მოტორი ამოძრავებს“... შემდეგ იღიმება დ> 

საკმაოდ უნდობლად, მაინც ამბობს: „ამასაც ორთქლის მოტორი 

ამოძრავებსო“ და ორთქლმავალს უმატებს სათანადო ჯგუფს. 
ცალკეული შემთხვევები იმახე მიუთითებენ, რომ ბავშვს ეს-- 

მის საქმის ვითარება და მაინც ვერ ახერხებს სხვადასხვა სახისა 
და შინაარსის მოვლენების გაერთიანებას გარედან მიღებული ბიძ-. 
გის გარეშე. ეს იმიტომ ხდება, რომ საკუთარი თავისადმი რწმენა. 

ჯერ კიღევ სუსტია და ერიდება მცდარი მოქმედების განხორციე–- 
ლებას „ყველაფრის მცოდნე“ ცხ-ის წინაშე, ამიტომ სავსებით ბუ– 
ნებრივია, რომ ცხ-ის პიროვნებას და მის მიერ ცპ-თან დამყარე-. 

ბულ კონტაქტს დიდი მნიშვნელობა აქვს ექსპერიმენტული შე– 
დეგების რაგვარობისათვის. ეს კი, თავის მხრივ, აძნელებს სხვა– 
დასხვა ცხ-თა განსხვავებულ დროს წარმოებული ექსპერიმენტების. 
იდენტური სახით გამეორებას, ამიტომ მიღებული შედეგების სან-. 
დოობის დონე მცირდება, თუკი არ იქნება მოპოვებული სტა- 
ტისტიკური დამუშავებისათვის გამოსადეგი რაოდენობის ექსპე– 
რიმენტული მასალა, რაც დიდ სიძნელეებთანაა დაკავშირებული ამ-. 
გვარი ცდების ინტენსიური ბუნების გამო. 

კლასიფიკაცია იმდენად რთული გონებრივი ოპერაციაა, რომ" 
მოსამზადებელ კლასში ამ ამოცანის გადაწყვეტას არც მოველო– 
დით, მაგრამ მოლოდინი არ გამართლდა! ნაცნობ საკლასიფიკაციო 
საგნებს ბავშვები საკმაოდ სწრაფად აჯგუფებენ და თუ უცნობი 
საგანი გამოერია, საკმარისია ერთი ახსნა და ამის შემდეგ მის მი– 

მართაც წარმატებით ახორციელებენ სათანადო ოპერაციას, თუ: 
მოსამზადებელი და პირველი კლასის მოსწავლეთათვის მასალის. 
კლასიფიკაციის ოპერაცია გაძნელებულია, მეორე და მესამე კლა-- 

სის მოსწავლეებისათვის ეს სიძნელე საგრძნობლად არის შემცი– 
რებული და კლასიფიკაცია მათ მიერ ადვილად სრულდება: ე. ი. 
გაიოლებულია მცდარი მოქმედებიდან სწორ მოქმედებაზე გადასევ– 
ლა, რასაც ნათლად გვიჩვენებს ცხრილი 10-ის განმაზოგადებელი 
მაგალითი. ცხადია, რომ ასაკთან ერთად, განსაკუთრებულია ზოგად– 
საგანმანათლებლო სწავლების გავლენა ბავშვის გონებრივ განვი-. 
თარებაზე. 

გ) პირველი დეფინიცია. ცნების განსაზღვრება გუ– 
ლისხმობს მისი შინაარსის ცოდნას, რის გამოც, ამ ოპერაციის მი-. 

ხედვით, შეიძლება კლასიფიკაციის შედეგებისა და ცნების დაუფ-, 
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ლების დონისათვის კონტროლის გაწევა. მაგრამ ხშირად ცნების. 

განსახღვრებაში შემავალი არსებითი ნიშნები ემთხვევა საგანთა. 
ზოგად (საერთო) ნიშნებს და ახეთ შემთხვევაში ძნელდება იმის. 
დადგენა, სწორად ესმის თუ არა ცპ-ს ცნების შინაარსი, ამიტომ 
დეფინიციის შედეგი უნდა შემოწმდეს სწორედ არსებითი ნიშნე- 

ბის გაგების დონეზე კონტროლის გაწევით, რაც, თუ პირდაპირი 

გზით არა, შემოვლითი გზით მაინც ყოველთვის არის შესაძლებე- 

ლი, შ. ნადირაშვილი თავის გამოკვლევაში: „არსებითი და საერთო 

ნიშნების განზოგადების ფსიქოლოგიურ კანონზომიერებაში“ წერს: 
„..პარტისტული მანერა, ჰოლისტურისაგან განსხვავებით, უფრო 

არსებითი ნიშნების განხოგადებასთან არის დაკავშირებული, რაც 

ლოგიკური აუცილებლობის საფუძველზე ხორციელდება ასევე 
გარკვეულ მდგომარეობასთან გვაქვს საქმე განხოგადების ლოგიკუ–- 

რი წესების სწორი გამოყენების თვალსაზრისითაცკ„ ჰიპოთეზის 
წამოყენებისა და შეცვლისათვის, რისი საშუალებითაც ხდება ცნების 

ნიშნების განზოგადება (როგორც საერთო, ისე არსებითი ნიშნები–- 

სა), არსებობს გარკვეული ლოგიკური წესები. მათ არაერთნაირი. 

წარმატებით იყენებენ პარტისტები და ჰოლისტები“ |35; 373). ე. ი. 
გეხვდება განზოგადების სხვადასხვა მანერით შემსრულებელი ტიპე-- 
ბი, რომელთა მუშაობის შედეგის მიხედვით შეგვიძლია არა მარ-. 

ტო ვიმსჯელოთ განზოგადების მათი უნარის შესახებ, არამედ მა– 
თი მუშაობის მანერის შესახებაც. 

ჩვენს ცდებში კლასიფიკაციის უნარი უკვე გულისხმობს ცნე-–- 
ბის განსაზღვრების უნარსაც, რადგან რომელიმე კლასისათვის ამა- 

თუ იმ საგნის მიკუთვნება წარმოებს სწორედ არსებითი ნიშნების 

მიხედვით და, ცხადია, თუ ცპ-მა გააცნობიერა ეს ნიშნები კლასიფი– 

კაციის დროს, · განსაზღვრისათვის რჩება გადასაწყვეტად გვარის 

მონახვის ამოცანა ეს დაბრკოლება შესაძლებელია გადაულახავი- 

იქნებოდა პატარებისათვის, რომ ამ ოპერაციას უშუალოდ არ უსწ-. 

რებდეს გვარის გაცნობიერება: „ესენი იქნება ერთად, ამბობს ცპ-ი 

და ავტობუსს, ავტომანქანას და ორთქლმავალს ერთად აწყობს. შემ- 

დეგ ნიჩბიან ნავს დიდხანს ატრიალებს ხელში და ბოლოს ხელის 
საზიდართან დებს... შემდეგ უფრო თამამად დებს პარაშუტს აფ–- 

რიან ნავთან...“, რომელიც ინსტრუქციითაა განსახღვრული, და. 
ხელს უწყობს რა საგანთა თვალსაჩინო ნიშნებიც, ამოცანა წყდება 

სპონტანურისა და ემპირიულის თანადამთხვევის საფუძველზე. 
გვარის ამგვარად გაცნობიერების შემდეგ, რაც უსწრებს დეფინი-. 

ციის ამოცანას, ცხადია ცპ-სათვის შედარებით ადვილდება კლასის 

განსაზღვრა როგორც ამა თუ ამ არსებითი ნიშნების მატარე- 

ბელი ობიექტისა: „რუღოსი (ცნება, კლასის სახელი) არის ბუნე– 
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ბის სტიქიის ძალით მოძრავი (არსებითი ნიშნებიე ტრანსპორტი" 

(გვარი), ამ პასუხში ცპ-ი ამჟღავნებს იმის ცოდნას, რომ არსე- 

«ბობს ან შეიძლება არსებობდეს ისეთი ტრანსპორტიც, რომელიც ბუ- 

ნების სტიქიის ძალით კი არა, რაღაც სხვა ძალით მოძრაობს, თა–- 
ვის მხრივ, ეს კიდევ უფრო აქტიურს ხღის ბავშვის გონების 

მოქმედებას და ამ აქტივობის დონე განუწყვეტლად იზრდება ასაკ- 
-თან ერთად, რასაც ნათლად გვიჩვენებს ცხრილი 10. 

ამგვარად, ჩვენი აზრით, ბავშვისათვის, რომელმაც შეძლო კლა- 
სიფიკაციის ოპერაციის განხორციელება, ნაწილობრივ მაინც გაად- 

ვილებულია მომდევნო ოპერაცია –-– დეფინიცია რაც დასტურ- 

დება კვლევის შედეგებით. შესა“ჭლებელია, რომ საგნის სწორად 

განსაზღვრისათვის ბავშვს გარკვეულ ბიძგს, მიმართულებას აძლევს 

დახმარების ის საფეხურები, რომელთაც მიმართავს ცხ-ი კლასი- 
დიკაციის ცდებში დახმარების საფეხურებად იგულისხმება პირ- 
დაპირი თუ არაპირდაპირი სახის მითითებანი იმ ნიშნებზე, რო- 
მელთა გამოყენებითაც ხორციელდება საგნის განსაზღვრის გო- 
ნებრივი ოპერაცია, თუმცა ამ გზით მიღებულ ინფორმაციას გა- 
დამწყვეტი მნიშვნელობა არა აქვს და ამას ადასტურებს ფაქტი. 
რომ სწორედ ის ცპ-ები, რომელნიც დაუხმარებლად ახერხებენ 

მასალის კლასიფიკაციას, როგორც წესი, უფრო ადვილად და გა- 

მართულად იძლევიან ცნების დეფინიციას, ვიდრე ისინი, რომელ- 
თაც კლასიფიკაციის დროს დახმარება სჭირდებათ. 

დ) ახრმდებლობა. იმისათვის, რომ კარგად განმტკიც- 
დეს ახალი ცნებების შინაარსი ცპ-ის ცნობიერებაში, რომ გაშინაგნ- 

დეს და რეალურ ცნებათა მნიშვნელობა მიიღოს, საჭიროა ამ ახალ 
«ცნებათა გამოყენებით ვისაუბროთ ბავშვთან: დავუსვათ კითხვები, 
«რომლებზეც პასუხის გაცემა შესაძლებელი იქნება ახალ ცნებათა 
გამოყენებით, რითაც ამ ცნებათა დაუფლების დონესაც შევამოწ- 

მებთ და, რაც მთავარია, ხელს შევუწყობთ მათი მტკიცედ დაუფ- 
ლების საქმეს. ასეთ საუბარში ხორციელდება სწორედ ცნებათა 

მნიშვნელობის, მათი შინაარსის უფრო სრულად გააზრება, ახალ 

ცნებათა გადაქცევა აზრის მქონე საკომუნიკაციო მნიშვნელობის 

'სიტყვებად. 
მართალია, ეს ოპერაცია შედარებით ადვილია და ადვილად 

"ხორციელდება, მაგრამ არც აქ არიან ბავშვები შეცდომებისაგან 
„დაზღვეულნი. ხშირად ბავშვი მსჯელობს სწორად, ესმის კითხვები, 
:1მაგრამ ყოველდღიური ცხოვრების გავლენით შეძენილი ტრადიცი- 

ის გამო, იგი უშვებს გულმავიწყობის მსგავს შეცდომებს: მას შემ- 
-დეგ, რაც ბავშვი კარგად დაეუფლა ახალ ცნებებს, თავისუფლად 

“და სწრაფად იძლევა მათ დეფინიციას, ცხ-ას კითხვაზე –- „რომე- 
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ლი სატრანსპორტო საშულება გირჩევნია ყველას?“, ცპ-ი უპ- 

სუხებს: „ყველას მირჩევნია ვოლგა!“ –- ამგვარი შეცდომები უფ– 
რო ხშირად მოსამზადებელი კლასის ბავშვებთან გვხვდება, მაგრამ 
მათგან არც პირველი და მეორე კლასის ბავშვებია დაზღვეული. 

უფრო მაღალ კლასებში ასეთ შეცდომებს თითქმის აღარ ვხვდე– 

ბით, რაც იმაზე მიუთითებს, რომ მოსამზადებელი კლასის ბავშვის 

ცნობიერებაში უფრო მტკიცედაა წარმოდგენილი წარსული გა- 

მოცდილება, ვიდრე ახალი და, ვინაიდან მისი შეკავების უნარიც. 

დაბალია, დასმულ კითხვაზე ამოტივტივდება სწორედ ის პასუხი, 

რომელსაც მეტი სიმტკიცე აღმოაჩნდება. მიუხედავად ამისა, მო– 
სამზადებელი კლასის 23,33% დამოუკიდებლად ახერხებს ახალი ცნე– 
ბების გამოყენებას შეკითხვაზე საპასუხოდ პირველკლასელთ> 
40%, მეორეკლასელთა 60%, ხოლო მესამეკლასელთა 76,47%; 

ე. ი. ახლად შეძენილ ცოდნაზე წარსული გამოცდილების მაინტერ– 
ღერირებელი გავლენა ვლინდება ბაეშვის ასაკის უკუპროპორ- 

ციულად. 
ე) ცნებათა გადატანა. თუ როგორ ახერხბს (ლცპ-ი 

ახალი ცნების გადატანას სხვა, ამ ცნებით აღნიშნულ საგანთა კლას– 

ში შემავალ ობიექტებზე, ერთ-ერთი კრიტერიუმია იმის დასად- 
გენად, თუ რამდენად დაეუფლა იგი აღნიშნულ ცნებას; ასე მიაჩნ– 
დათ ამ საკითხის მკვლევართ (ფიშერი, ახი, უზნაძე, ვიგოტსკი, ნა- 

თაძე და სხვ.) თუმცა შეუძლებელია ექსპერიმენტში გაიც0ხრილოს 

ყველა სხვა ფაქტორი, რომელთა მონაწილეობა შესაძლებელია. 

ცნებათა გადატანის გონებრივ ოპერაციაში, მაგრამ ძირითადი მა– 

ინც ინსტრუქციით შექმნილი ექსპერიმენტული სიტუაცია და» 

ქცევაში პიროვნული თვისებების მიერ შეტანილი ყველა დანარ- 

ჩენი ცვლილება მხოლოდ დაქვემდებარებული, მეორეული მნიშ– 
გნელობის მქონეა. ამიტომ შეგვიძლია ვიფიქროთ, რომ ცნებათა: 
ახალ მასალაზე გადატანის უნარი მართლაც არსებითად სწორად- 
განსაზღვრავს ამ ცნებათა დაუფლების დონეს. 

ამ მხრივ უნდა აღინიშნოს, რომ ძველშიც და ახალ ექსპერი- 
მენტშიც საკმაოდ მაღალი შედეგებია მიღებული: ნათაძის ექსპერი... 
მენტის მიხედვით, მართალია, მოსამზადებელი კლასის მოსწავლეე– 

ბი ცნებათა გადატანას ახერხებენ მხოლოდ დახმარების შემდეგ, 
Lამაგიეროდ მაჩვენებელი საკმაოდ მაღალია –– 58,33%; პირველი 

კლასის მოსწავლეთა 30% ამასვე აკეთებს დამოუკიდებლად, დ: 
დახმარების შემდეგ კი –– კიდევ 40%; მეორე კლასის მოსწავლე– 
თა 40%-ს გადააქვს ცნებები დამოუკიდებლად და დახმარების- 

შემთხვევაში კიდევ 40%-ს; მესამე კლასის მოსწავლეებიდან 50%-ს. 
გადააქვს ცნება ახალ მასალაზე დამოუკიდებლად და დახმარების 
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შემთხვევაში ყველა ახერხებს ამას, ჩეენი ექსპერიმენტული შედე- 
გების მიხედვით კი: მოსამზადებელი კლასის მოსწავლეების 30%-ს 
დამოუკიდებლად გადააქვთ (ცნება ახლ მასალახე და დახმარე- 
ბით კიდევ 56% -ს; პირველი კლასის მოსწავლეებიდან დამოუკიდებ- 
ლად გადააქვთ ცნება ახლ მასალაზე 53%-ზე მეტს, ხოლო დახ- 

მარებით კიდევ 33%-ს; მეორე კლასში შესაბამისად –– დამოუკი- 

«დებლად 70% და დახმარებით კიდევ 26%; მესამე კლასში კი –– 

დამოუკიდებლად 82% და დანარჩენებს დახმარებით. ნათაძის აზ- 

"რით, ცნებათა ახალ მასალაზე გადატანის ასეთი მაღალი მაჩვენე– 

ბელი არ შეიძლება ჩაითვალოს ამ ცნებათა დაუფლებად, რადგან 

უს სრულდება გრძნობადი მასალის სუბიექტურად აღქმული მსგავ- 

სების ან საერთო ნიშანთა გრძსობადი ასახვის საფუძველზე და არა 

იმ არსებითი ნიშნების დაუფლების საფუძველზე, რომელთა გა- 

რეშე შეუძლებელია ცნებაზე ლაპარაკი; ჩვენ მაინც გვაქვს საბუთი 

მიღებული შედეგების სახით, რომელიც ნათლად უჩეენებს ამ ოპე- 

რაციის აქსელერაციის ფაქტს. ასეთი საბუთია სწორედ ის, რომ ამ 

ოპერაციას ცპ-თა გაცილებით უფრო მეტი რაოდენობა ასრულებს 

ახალ ცდებში, ვიდრე ძველში, 

ცპ-ები გვიჩვენებენ, რომ მათთვის სრულიად ნათელია ის ოპე- 

რაცი,ა რომელსაც ასრულებენ; მართლაც, ამას ამტკიცებს საპ- 

როვოკაციო მასალის მიწოდებაზე ცპ-ბის რეაქცია: ბავშვი, რომე–- 

ლიც დაეუფლა ცნებათა განსაზღვრულ სისტემას და ახლა ისინი 

გადააქვს ახალ მასალაზე, ერთგვარად განწყობილია იმისათვის, რომ 

მეტად თუ ნაკლებად მსგავსი საგნები მოაქციოს ამ ცნებებით აღ- 

ნიშნული საგნების კატეგორიაში და, როგორც ცნობილია, ასეთი 

განწყობის გავლენით შესაძლებელია ილუზიაში მოექცეს მოზრ- 

დილიც, თუკი საგანგებოდ არ იქნები ინსტრუქციაში ხახ- 

გასმული ამგვარი შეცდომის შესაძლებლობა. ჩვენი ცპ-თა ნაწილი 
კი მაინც ახერხებს თავი დააღწიოს ამგვარ ილუზიას და ამტკიცებს, 

რომ „ეს საგანი არ შედის ჩვენი ცნებით აღნიშნულ საგანთა კლას- 

ში. რადგანაც მას აკლია ამ ცნების ძირითადი ნიშანი –“- იგი არ 

არის ტრანსპორტი“. ასეთი მოქმედება კი ბავშვისაგან მოითხოგდა 
ცნების შინაარსის სრულფასოვნად გაცნობიერებას, რასაც, ცხადია. 
იგი ვერ მოახერხებდა, რომ მარტო თვალსაჩინო მსგავსების სუბი- 

ექტური შთაბეჭდილების ამარა ყოფილიყო. პირიქით ბავშვს უნდა 
გაეცნობიერებინა მიწოდებულ საგანთა როგორც არსებითი ნიშ- 
ნები, ისე გვარი, რომელსაც იგი მიეკუთვნებოდა და მხოლოდ ამის 
შემდეგ შეეძლო მას სწორი პასუხი გაეცა კითხვაზე: „რა არის ეს?“ 
ცხ-ი: „ეს რა არის ქეთინო?“ ცპ-ი: „ეს არის რუდოსი4, ცხ-ი: „მარ- 

თალია. აბა თუ მეტყვი რატომ?“ ცპ-ი: „იმიტომ, რომ ეს ისეთი 
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ტრანსპორტია, რომელიც მოძრაობს ბუნების სტიქიის ძალით“. 
ცხ-ი: „სწორია. აბა ეს რა არის?“ („პ-ს ვაჩვენებთ ქარის წისქვილს. 

ცპ-ი: „ეს არის რუდოსი?მ. არა, არ არის რუდოსი!“ ცხ-ი: „რა- 

ტომ?“ ცპ-ი: „იმიტომ, რომ ეს ქარის წისქვილია და არა ტრანსპორ– 

ტი“ ქეთინო პირველი კლასის მოსწავლეა. 

ვ) მეორე იარუსის ცნებათა შემუშავება. თუ 
ახალი ცნებების –- „სენსეტი“, „კირბონი“, „დიკშერი“, „რუდო- 

სი“ –- დაუფლებისას ცპ-ები უშუალოდ ეყრდნობიან გამოცდილე– 
ბაში მეტ-ნაკლებად ფიქსირებულ საგანთა წარმოდგენებს, ე. ი. თუ 
მათ ეს ახალი ცნებები გრძნობადი გამოცდილების უშუალო გაგრძე– 

· ლების სახით ეძლევათ, მეორე იარუსის ცნებათა შემუშავების 

დროს ამოცანა უფრო რთულ, აბსტრაქტულ სახეს ღებულობს, რაც 

აძნელებს მისი შინაარსის წვდომას. ცპ-მა უნდა დააჯგუფოს მიღე- 
ბული ოთხი ახალი ცნება ორ-ორად ისე, რომ „ერთნაირები“ მოხვ– 
დეს ერთად. ამოცანას ერთადერთი სწორი გადაწყვეტა აქვს –– 
დაჯგუფება მამოძრავებელი ძალების მიხედვით, რაც ხელს უწ- 

ყობს იმის გამომჟღავნებას, თუ რამდენადაა მომწიფებული ბავშვის 

მააბსტრაპირებელი გონებრივი ოპერაცია. 

უნდა აღინიშნოს, რომ რ. ნათაძის ცპ-თვის საერთოდ მიუწვ- 
დომელი აღმოჩნდა ამ 'ოპერაციის განხორციელება დამოუკიდებ–- 
ლად. მართალია ცპ-ნი გებულობდნენ ზოგად ცნებას, როგორც პირ- 

ველი საფეხურის ცნებათა ჯამს, მაგრამ მეორე საფეხურის ცნებაში 
ყოველთვის გულისხმობენ მხოლოდ ერთ-ერთ სახეობას და არა 
მის სრულ მოცულობას, ამის შესახებ რ. ნათაძე წერს: „როგორც 

ჩანს, ამ შემთხვევაშიც საქმე გვაქვს ჩვენს ცდებში მრავალგზის და– 
დასტურებული შვიდი წლის ასაკის ბავშვთა უმწეობასთან რამდე– 
ნიმე შინაარსის (მაგ., რამდენიმე ნიშნის) ინტეგრაციაში... ბავშვები 

ჟფერ ახერხებენ სახეობით ცნებათა გაერთიანებას მაშინაც, როცა იცი- 

ან რომ ეს ზოგადი ცნება შეიცავს ქვეცნებას თითქოს ბავშვის 

«ნობიერება ვერ იტევს ამ დიდი მოცულობის შინაარსს, კარგავს 

მას და მის ნაცვლად კმაყოფილდება მისი ცალმხრივი ვიწრო გაგე– 

ბით“ (39, 25). რ. ნათაძის შვიდწლიანი ცპ-ნი მოსამზადებელი კლასის 
მოსწავლეები იყენენ, მაგრამ ამ აზრის გავრცელება არ შეიძლება 
ახლანდელი მოსამზადებელი კლასის ექვსწლიანებზე, რადგანაც მა– 
-თი ნაწილი მაინც ახერხებს დამოუკიდებლად მოახდინოს ახალ ცნე– 
ბათა კლასიფიკაცია და მოგეცეს მათი განსახღვრა არსებითი ნიშ- 
ზების მიხედვით. დახმარების შემთხვევაში კი (ცპ-თა ნახევარი ისე 

ეუფლება მეორე იარუსის ცნებებს, რომ ადგილი არა აქვს ცნობი- 
ურების სივიწროვის ნიშნებს, მაშასადამე, უნდა ვიფიქროთ, რომ 

აქსელერაციის პროცესი” გონებრივი ოპერაციების მომწიფების 
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დაჩქარებასთან ერთად აფართოებს ცნობიერების არეს, ზრდის მის. 
მოცულობას. 

რ. ნათაძის ექსპერიმენტის მიხედვით, მეორე იარუსის ცნებას: 

ვერ ეუფლებიან ვერც პირველკლასელები და ვერც მეორეკლასელები- 
(შესაბამისად რეა და ცხრა წლის ასაკის ბავშეები), მხოლოდ მესამე 

კლასში გვხვდებიან პირველად (კპ-ნი (ათიდან –– 21, რომლებიც. 

დამოუკიდებლად წყვეტენ ამ ამოცანას. რაც შეეხება ჩვენს ცპ-ბს, 

ისინი გაცილებით უფრო ადვილად წყვეტენ ამავე ამოცანას: მოსამ-. 

ზადებელი კლასის 13,33%, ხოლო მესამე კლასის მოსწავლეთა 

52,94%, თუმცა შესაბამის კლასებში ჩვენი ცპ-ნი მთელი წლით 

უმცროსები არიან. მესამე კლასში ადგილი აქვს განზოგადების 

ოპერაციის წედომაში გარდატეხას, აქ ცპ-ნი თავისუფლად და და–- 

მაჯერებლად ,მოქმედებენ. 

ზ) მესამე იარუსის ცნება. განზოგადების მეორე სა–- 

ფეხური, რომელსაც ადგილი აქვს ექსპერიმენტის ამ სტადიაზე, გეაძ-. 

ლევს მესამე იარუსის ცნებას, რომელი) თავის მაღალაბსტრაქტულო– 

ბის გამო მთლიანად მოწყვეტილია თვალსაჩინოებას და, ამდენად 
საშუალებას იძლევა, რომ უფრო ღრმად ჩავწვდეთ ბავშვის გონებ- 

რივ შესაძლებლობებს, მისი აზროვნებს ლოგიკას და ცნებათ> 

ქმნადობის. სტრუქტურას. ასეთი რთული ამოცანის გადაწყვეტა, რა: 

თქმა უნდა, ძნელია ბავშვებისათვის, მაგრამ, მიუხედავად ამისა,. ცპ– 

ბის ნაწილმა მაინც შეძლო გადაელახა ეს სიძნელეები და დამოუ– 
კიდებლად „მოახერხა ცნებათა მეორე საფეხურების განზოგადება: 

გაიგეს „ვისპესისა“ და „მატპესის“ ზემდებარე ცნება „ფარზენდი“' 

და შესაბამისად მოგვცეს ამ ახალი, აბსტრაქტული ცნების გან-- 

საზღვრა. მართალია, დამოუკიდებლად მცირე პროცენტი ახერხებს 

მოსამზადებელ კლასში ამ ამოცანის გადაწყვეტას (3,34%), მაგრამ' 

მისი უგულებელყოფა არ შეიძლება, რადგანაც მასში ფიქსირებუ– 
ლია განვითარების ტენდენცია მართლაც, პირველ კლასში იმავე 

ამოცანას აკეთებს 6,66%, მეორე კლასში –-–- 30%, მესამეში – 

44,12%. ეს ფაქტი არსებითად განსხვავდება რ. ნათაძის ექსპერი–- 
მენტის შედეგებისაგან, სადაც არამცთუ მოსამზადებელი კლასის 

მოსწავლეები, ვერც მესამე კლასის მოLწავლეები ახერხებდნენ და-. 
მოუკიდებლად ამ ამოცანის გადაწყვეტას. რ. ნათაძე ამის შესახებ: 

წერს: „ფარზენდის გაგებისათვის მეორე კლასელები აჯამებენ ოთხ» 
ცნებას, მაშინ, როცა პირველკლასელები აჯამებენ ცალკეულ. საგანთა- 

დიდ სიმრავლეს, ამიტომ ამათ არც შეუძლიათ ცნობიერებაში ამ' 

სიმრავლის ერთად დატევა, ანუ ერთი შინაარსის მრავალი მომენ-. 
ტის ერთად აქტივაცია. მეორეკლასელი კი ადვილალ აერთიანებს» 
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«ოთხ ცნებას ერთ ფარზენდში, როგორც ჯამში. ესაა წინსვლა ზო–- 
„გადი ცნების გაგებაში“ (39; 160|. 

ჩვენი ცპ-თა შესაძლებლობანი და მათი ქცევის ფორმები გვიჩვე– 
«რნებენ, რომ ისინი ორი წლით მაინც არიან წინ 1936 წლის იმავე ასა– 
კის ბავშვებთან შედარებით. ამათთვის სიძნელეს არ წარმოადგენს 

იმის გაგება, თუ რას ნიშნავს ზემდებარე ცნება, თუ როგორია 

მისი ბუნება და რით განსხვავდება იგი იმ ცნებებისაგან, რომელ– 
-თაც თვითონ მოიცავს, როგორც ზემდებარე; აქ სიძნელე მეორე 
მომენტს უკავშირდება: მოსამზადებელ და, ნაწილობრივ, პირე: 

·ლი კლასის მოსწავლეთათვის მეორე იარუსის ცნებები –- მატპესი 
“და ვისპესი, როგორც ზემდებარე ცნებები, თავიანთი აბსტრაქტუ– 
ლობით საკმაოდ მაღლა დგანან, მაგრამ ფარზენდისაგან იმით განსხ–- 

„ვავდებიან, რომ ეს ცნება აერთიანებს, ანუ შეიცავს მათ როგორც 
“შემადგენელ ნაწილებს, რის გამო (პ-თვის: „ფარზენდი არის მა( 

პესი და ვისპესი ერთად“. ცპ-ი ცნებებს განასხვავებს მხოლოდ რაო– 
დენობრივად, იგი ახალი სახელია, რომლითაც აღინიშნება ეს ო“ 

ზემდებარე ცნება: „მატპესი და ვისპესი ერთად ყველა სახის 

“სატრანსპორტო საშუალების აღმნიშვნელია, ფარზენდიც ყველა 

რატრანსპორტო საშუალებას აღნიშნავს, მაშასადამე, ფარზენდი 

არის „მატპესი და ვისპესი ერთად“. ერთი მხრივ, აზრი იმის შე- 

'სახებ,.რომ ფარზენდი ყველა სახის ტრანსპორტია, ხოლო, მეორე 

მხრივ, მატპესისა და ვისპესის მნიშვნელობის ცოდნა, აფერხებს 

«მის :მიღწევას, რასაც ჩვენ მოვითხოვთ ცპ-გან. ცხ-ი-: „გარდა 
ვისპესისა.და მატპესისა, კიდევ სხვანაირი ტრანსპორტი არსებობს?“ 
«აპ-ი: „მე .არ ვიცი და ისე შეიძლება არსებობდეს!“ ცხ-ი: „როგორ, 

«რამ უნდა ამოძრაოს იგი?“ ცჰ-ი: „დედამიწას რა ამოძრავებს?“ცხ-ი: 

„ლედამიწას ამოძრავებს მზის მიზიდულობის ძალა“. ცპ-ი „მეტი 

'სახეობის ტტრანსპორტი არ არსებობს!“ ცხ-ი: „ორივეს ერთად ჰქვია 

'ფარზენდი. ახლა შენ უნდა მითხრა, თუ რა არის ფარზენდი?“ ცპ-ი: 
„ფარზენდი არის ყველა სახის ტრანსპორტი!“ –- ამ შემთხვევაში, 

'ბავშვის კრიტიკულმა მიდგომამ ცნების შინაარსის მოცულობისად- 

«მი გამოიყვანა იგი ინტერფერენციის მდგომარეობიდან. მან ამო– 
„ცანა სწორად გადაწყვიტა. მაგრამ, როცა მატპესისა და ვისპესის 
“ცნებებში წინასწარ იგულისხმება ტრანსპორტის მთელი მოცულო- 

'ბა, ცპ-ი ეერ ახერხებს, რომ გამოვიდეს ამ ცოდნის მაინტერფერირე– 

·ბელი გავლენიდან ცხ-ის დაუხმარებლად, თუმცა ამოცანის გადაწ- 

'წყვეტისათვის საჭირო შესაძლებლობა მას აქვს. ცხ-ი:; „რა არის ვის- 
აპქსიმ“ ცპ-ი: „ვისპესი არის ცოცხალი ძალით მოძრავი ტრანს- 
პორტი“, ცხ-ი: „რა არის მატპესი?“ ცპ-ი: „ტრანსპორტის სახეო- 

გას, რომელიც მოძრაობს არაცოცხალი ძალით, მატპესი ეწოდება4. 
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ცხ-ი: „ტრანსპორტის ორივე სახეობას ერთად ფარზენდი ეწოდე–- 

ბა. მაშასადამე, რა ყოფილა ფარზენდი?“ ცპ-ი: „ფარზენდი არის 

ისეთი ტრანსპორტი, რომელიც მოძრაობს ცოცხალი და არაცოც- 

ხალი ძალის საშუალებით“. ცხ-ი: „უფრო მოკლედ თუ მეტყვი, 

რა არის ფარხენდიმ? ცპ-ი ვერ პასუხობს. ცხ-ი: „არის თუ არ» 
მატპესის და ვისპესის გარდა კიდევ სხვანაირი სახეობის ტრანს- 

პორტი?“ ცპ-ი« „არა, არ არის“, ცხ-ი „მაშასადამე, ფარზენდი რა 

ყოფილა?“ ცპ-ი: „ფარზენდი ყოფილა მატპესი და ვისპესი ერთადი. 
ამ ერთადში გულისხმობს ცპ-ი „ყველა სახეობის ტრანსპორტს“, 

მაგრამ ვერ იყენებს მას განსაზღვრისას, რადგანაც მისთვის „ყვე–- 

ლა სახეობის ტრანსპორტი“ რეპრეზენტირებულია „ცოცხალი და. 
არაცოცხალი ძალით მოძრავ ტრანსპორტში“, რაც არის იგივე 

„მატპესი და ვისპესი ერთად“, ამიტომაც ცპ-ბს უჭირთ ცნობიერე- 

ბის ამ რეპრეზენტირებული შინაარსის მაინტერფერირებელი გავ- 
ლენიდან გამოსვლა, ვიდრე სათანადო დახმარებით არ მოვაძებნინებთ. 
სწორ და მოკლე პასუხს; ამავე დროს ჩვენი მოსაზრების სასარგებ– 

ლოდ მეტყველებს ის ფაქტიც, რომ მოცემული ცნების სწორი გან– 

საზღვრის შემდეგ ცპ-ი ერთგვარ უკმაყოფილებს გამოხატავს: 
„ყველა ტრანსპორტი ღა ცოცხალი და არაცოცხალი ძალით მოძრა- 

ვი ტრანსპორტი განა ერთი და იგივე არ არის?“ გვეკითხება რაღა– 

ცა სხვა რამის მომლოდინე ცპ-ი. 

თ) ცნებათა სისტემის დაუფლება. განზოგადების მე– 
ორე საფეხურზე მიღებული ახალი ცნების დაუფლებით მთავრდე– 
ბა სატრანსპორტო საშუალებათა აღმნიშვნელ ცნებათა სისტემის 
შექმნა, მაგრამ ჩვენთვის ჯერაც გაუგებარია, თუ რამდენად მტკი– 

ცედ დაეუფლა ცპ-ი მოცემულ სისტემას: იმის გამოსარკვევად, 
თუ რამდენად შეძლო ამ: თუ იმ ცპ-მა ცნებათა ამ სისტემის და–- 
უფლება და რამდენად ახერხებს თითოეულის შინაარსის წვდომას,. 

საჭიროა დავადგინოთ, თუ როგორ ესმის ცპ-ს ცნებათა შორის რაო- 

დენობრივი და ლოგიკური მიმართებები, როგორ შეძლო მან დაქ-. 

ვემდებარებული და ზემდებარე ცნებათა შორის არსებული ლოგი– 
კური კავშირების გაშინაგნება ექსპერიმენტის მსვლელობისას. 

ცდის შედეგებიდან ჩანს, რომ ცპ-თვის დიდ სიძნელესთან არ 

არის დაკავშირებული ახალ ცნებებს შორის რაოდენობრივ მიმარ– 

თებათა გარჩევა დამოუკიდებლად, მით უმეტეს, როცა მას დავეხ– 
მარებით. ძირითადი სიძნელე, რომლის გადალახვა ბავშვს დამოუ- 

კიდებლად უჭირს, აქ არის ახალ ცნებათა ზუსტი დახსომების სიძ>- 
ნელე. შვიდივე ცნება ახსოვს, შვიდივე შინაარსი ახსოვს, მაგრამ 

ყოველთვის ვერ ახერხებს, რომ დახმარების გარეშე მოცემულ 
„სიტყვას“ მისი შინაარსი მიაკუთვნოს და, ამ აღრევის თავიდან აცი– 
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ლებისათვის საჭირო ხდება ვარჯიშის გაგრძელება სრული დიფე– 
რენციაციის მიღწევამდე. ჩვეულებრივ ასეთ მდგომარეობაში ვარ- 
ღება დაუდევარი ბავშვი. ასეთი (პ-ი, როგორც) კი გაიგებს, რომ 

ერთი ცნება ზემდებარეა მეორის მიმართ, შემდეგ აღარ დაინტე–- 
რესდება იმის გარჩევით, თუ რომელი –– რომლის მიმართაა ზე2- 

დებარე: ხშირად ისინი ცნებებს მცდარად გამოიყენებენ თუმცა 

აზრს სწორად გულისხმობენ. საერთოდ კი ჩვენს „ცდებში არა 
გვხვდება ისეთი შემთხვევა, როგორსაც აღწერს რ. ნათაძე თავის 

გამოკვლევაში: „ცპ-თა ნახევარი (10-დან 5) შემდეგნაირად წყვეტს 

მიკუთვნების საკითხს: ფარზენდი წარმოდგენილი აქვს როგორც 
დიდი, მთელი საგანი, რომელიც „ქვეყანაზე არავის არა აქვს...“ 
თუმცა იგივე ბავშვები სწორად წყვეტენ იმავე ამოცანას ყოველ- 
დღიური ცნებების მიმართ“ (39; 172). ანალოგიური შემთხვევა 
ჩვენს ცდებში არა გვხვდება იმის გამო, რომ თანამედროვე სას- 
კოლო ასაკის ბავშვების აზროვნების შესაძლებლობა უფრო მაღა–- 
ლია, აბსტრაქციის უნარი უფრო დიდი და სრულყოფილი, ვიდ- 
რე სამნახევარი სათეული წლის წინათ იყო. რაც შეეხება გაგებუ-. 
ლის დახსომებას, ეს არის მუყაითობის საქმე, რასაც განაპირო– 
ბებს ცპ-ის მიერ დახსომების აუცილებლობის პიროვნებისეული 
შეწყნარება და არა გონებრივ ოპერაციათა შესაძლებლობის დონე. 

განსაკუთრებით მნიშვნელოვანის დასაბუთების ლოგიკა, სა- 

დაც ჩანს ცპ-ის მიერ ცნებათა შორის იერარქიული დამოკიდებუ- 
ლების გაგების დონე. ცხ-ი: „ფარზენდია უფრო ბევრი თუ მატპე– 
სი?“ ცპ-ი: „ფარზენდი“. ცხ-ი: „რატომ?? ცპ-ი: „იმიტომ, რომ 

ფარზენდი ყველა სახეობის ტრანსპორტია, ხოლო მატპესი –– მხო– 
ლოდ არაცოცხალი ძალით მოძრავი!“,, ცხ-ი: „ყველა ფარზენდი 
არის თუ არა მატპესი?“ ცპ-ი: „არა#, ცხ-ი: „რატომ?“ ცპ-ი: „იმი– 

ტომ, რომ მატპესი არის არაცოცხალი ძალით მოძრავი ტრანსპორ- 
ტი, ფარზენდი კი ყველა სახის ტრანსპორტი“. ამ პასუხებიდან ჩანს, 

რომ ცპ-სათვის გამოთქმის ფორმას იმდენი მნიშვნელობა არა აქეს, 

რამდენიც მის შინაარსს. იგი მთელისა და ნაწილის დამოუკიდებ– 

ლად ცალ-ცალკე დახასიათებაში მეტ გარკვეულობას გულისხმობს, 
ვიდრე მათი როგორც მთელისა და ნაწილის დახასიათებაში, 
შესაძლებელია, ამას როგორც წმინდა ლოგიკურ ოპერაციას. 
იგი ვერ წვდება, მაგრამ მისთვის მაინც ცხადია, რომ ამ ორ ცნე– 
ბას შორის ერთი უფრო დიდი მოცულობისაა, ვიდრე მეორე, რომ 

ერთი შეიცავს მეორეს. 

1936 წ. რ. ნათაძის მიერ მიღებული ექსპერიმენტული შედე– 
გების მიხედვით მოსამზადებელი კლასის ვერც ერთი მოსწავლე ვერ 
ახერხებს · ცნებათა შორის ლოგიკური დამოკიდებულების ამოცა- 
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ნათა დამოუკიდებლად გადაწყვეტას მაქსიმალური დახმარების 
შემდეგ ამ ამოცანათა გადაწყვეტას ახერხებს ცპ-თა 16,67%, ხოლო 
ამოცანს საერთოდ ვერ გებულობს მოსწავლეთა 33,34%. 1970 
წლის მონაცემების მიხედვით კი ამავე ამოცანებს დამოუკიდებლად 
წყვეტს 6,66%, დახმარებით კიდევ –– 31,34% და ვერ სწავლობს 
მხოლოდ 16,67%. განსხვავება ამ რიცხობრივ მაჩვენებლებს შორის 
საკმაოდ შთამაგონებელია, მაგრამ თუ დავუმატებთ იმ ფაქტს, რომ 

რ. ნათაძის შედეგები მიღებულია 7 წლის ასაკის ბავშვებზე, ხო– 

ლო ჩვენი შედეგები –- 6 წლის ასაკის ბავშვებზე, მაშინ ცხადი 
გახდება, თუ რაოდენ დიდია ბავშვის გონებრივ შესაძლებლობათა 

წინსვლა უკანასკნელი სამნახევარი ათეული წლის მანძილზე. 
გონებრივ შესაძლებლობათა წინსვლის ფაქტი უფრო თვალსა- 

ჩინო ხდება პირველი, მეორე და მესამე კლასების მოსწავლეთა მო– 

ნაცემების შედარებისას თუ 1936 წლის მონაცემების მიხედვით, 

აღნიშნულ კლასებში ვერც ერთი მოსწავლე ვერ წყვეტდა ცნება- 
თა შორის ლოგიკურ დამოკიდებულებათა ამოცანას დამოუკიდებ- 

ლად, 1970 წელს ამავე ამოცანებს დამოუკიდებლად წყვეტს პირ- 

ველვლასელთა-13,34 % ,, მეორეკლასელთა 33,3% და მესამეკლასელ- 
თა 47,06%. ამ შედეგებიდან ჩანს, რომ მომხდარა გონებრივი გან– 

ვითარების აჩქარება. დღევანდელ პირველკლასელზე არ შეიძლება 
იმის თქმა, რასაც რ. ნათაძე ამბობდა 19356 წელს მიღებული შეი- 

დეგების მიხედვით: „საბოლოოდ შეგვიძლია პირველი კლასების 
მიმართ დადგენილად ჩავთვალოთ, რომ „ლოგიკური მიმართებები 
ცნებებს შორის და, ამ აზრით, „ცნებათა სისტემა« პირველი კლასის 

საფეხურზე ჯერ სრულიად არაა დაუფლებული“ (39;113). ეს აზრი 
გამოთქმულია რვა წლის ასაკის ბავშვებზე რომლებიც პირველ- 

კლასელები იყვნენ 1936 წელს. დღეს კი იგივე აზრი არ შეიძლება 
გავავრცელოთ შვიდწლიანებზე, რომლებიც სწავლობენ პირველ 
კლასში. 

ი) მეორე დეფინიცია. ექსპერიმენტის საბოლოო –– მერ- 

ვე ეტაპზე მოწმდება მთელი მიღებული ცოდნის შენარჩუნების ხა- 
რისხი. ცპ-ი ექსპერიმენტის პროცესში უნდა დაუფლებოდა შვიდ 
ახალ ცნებას და ახლა ვამოწმებთ ამ დაუფლების დონეს. ცნების და- 

უფლება სხვა ნიშანთა შორის გულისხმობს ამ ცნების დეფინიციის 
უნარსაც. ამ მხრიე განსხვავება რომელსაც ადგილი აქვს რ. ნათა- 
ძისა და ჩვენი ექსპერიმენტის შედეგებს შორის, შედარებით მცი- 
რეა მოსამზადებელი და პირველი კლასებისათვის, მაგრამ საგრძნო- 
ბლად იზრდება მეორე და მესამე კლასებისათვის. ამ ფაქტში ნათ- 
ლად ჩანს მოსწავლეთა პიროვნული თვისებების და, პირველ რიგ- 
ში, მეხსიერების განვითარების ფაქტი, როგორც ჩანს, გონებრივი 
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«ოპერაციების განვითარების აქსელერაციის პროცესიც. პიროვნე- 
'ბის ისეთი მნიშვნელოვანი თვისება, როგორიცაა ლოგიკური მეხსი- 
ჯერება, მნიშვნელოვნად წამოწეულია ყველა შესადარებელი ასა- 
„კისათვის, განსაკუთრებით კი –– მეორე და მესამეკლასელებთან. თუ 

ნათაძის მონაცემების მიხედვით, მესამეკლასელთა ჩათვლით ვერც 
ერთი ცპ-ი ვერ ახერხებს, რომ დამოუკიდებლად მოგვცეს შესწა;:- 
ლილ ცნებათა დეფინიცია, ჩვენი მონაცემების მიხედვით, მართა–- 

ლია, მოსამზადებელი კლასის მოსწავლეებმა ვერ შეძლეს ამოცა- 

ხის გადაწყვეტა, სამაგიეროდ პირველკლასელთა 13,34%, მეორე- 

კლასელთა 36,67% და მესამეკლასელთა 50–ზ დამოუკიდებლად 
ახერხებს შვიდივე ცნების დეფინიციას. , 

მეორე დეფინიციის ამოცანის გადაწყვეტისას გამომჟღვნებუ- 

ლი უნარის მიხედვით შესაძლებელია პიროვნების ფორმირების 
დონის შესახებ მსჯელობა, რადგან ეს დონე წარმოადგენს ცნებათა 
დაუფლების საფუძველს. რა თქმა უნდა, იგი არ არის დამოკიდებუ- 
ლი ბავშვის მეხსიერებაზე, მაგრამ ბევრადაა დამოკიდებული ამო- 
ცანისადმი მიდგომაზე: როდესაც ბავშვი ვერ იგებს ამოცანას, მა– 

შინ ინდიფერენტული ხდება მის მიმართ, როგორც მიუწვდომლის 
მიმართ, რის შემდეგ მეტად უძნელდება მას ექსპერიმენტის მან- 
ძილზე დასწავლილ ცნებათა აღდგენა და სწორი დეფინიციის მი- 
ცემა. შესაძლებელია ბავშვს ახსოვდეს ცალკეული ცნება და მისი 
მნიშვნელობა, მაგრამ ის ინდიფერენტული დამოკიდებულება, 
რომელიც თავიდანვე დამყარდა ცპ-ის პიროენებაში ამ ცნებათა 

შინაარსის მიმართ, საშუალებას არ აძლევს მას, რომ მოახდინოს 

წარსულ შთაბეჭდილებათა რეპროდუქცია, და, მაშასადამე, ცნება– 

თა დეფინიცია, ამოცანის შინაარსის გაგება კი, პირიქით, პიროვ- 
ნები” კუთვნილებად ხდის ამ ახალ ცნებებს ღა ამიტომ ექსპერი– 
მენტის ბოლოს დეფინიციის ამოცანებზე ცპ-თა სწორი პასუხი მიუ- 

თითებს მათი პიროვნების ფორმირების მაღალ დონეზე. ამგვარად, 

9 და 10 ცხრილების შედარების საფუძველზე შეგვიძლია ვიმსჯე– 

ლოთ იმის შესახებ, თუ ამ ორ ექსპერიმენტს შორის დროითი ინ–- 
ტერვალის მანძილზე რამდენად წინ წასულა პიროვნების ფორმირე- 
ბის პროცესი, 

კ შედეგები და დასკვნები. მოცემული ცხრილები! 
შედარება გვიჩვენებს, რომ დღევანდელი პირველი სასკოლო ასა–- 
კის ბავშვთა მიერ ცნების დაუფლების შესაძლებლობა გაცილებით 
მეტია, ვიდრე ეს იყო სამნახევარი ათეული წლის წინათ. გონებ- 
რივი შესაძლებლობით 1970 წლის პირველი Lასკოლო ასაკის ბაე– 
შვი ორი წლით უსწრებს 1936 წლის იმავე ასაკის ბავშვის შესაძ- 
ლებლობას. ამავე დროს 9 და 10 ცხრილიდან ჩანს, რომ თანამედ- 
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ცხრილი 9 

1936 წელს მარტი-ა3 შილი-მაისის თეეში მაღებული შედეგები 
  

    

  

  

      
  

  

          

1) ჭ I8 |გ I, I. 81 . 
ღ 

მოქმედების | 8. | 8. | < თ |დ | § = § 
სები. 2. 8 (23|)22 221221 ·, 

ოი ო 1--კ სხე | ყ86|) 7“ I 152) ს =C8 55 |=5 
% I) % % % ჯ % თ ' % 

მოსამ- | დამოუკიდებ– | | 
ზადე- | ლად 0,00 0,00I 0,00 0,00, 0,00 0.00, 0,00– 0,00 
ბელი |დახმარებით | 16,67 95,00, 75,00 58,33| 25,00 I6,67| 16,67; 16,66 
კლასი |სწელობს | 58,33| 58,33! 25.00. 41.67 50,00 95.00 :I.62 50,00 

ვერ სწაელობს| 95,00| 16,67I 0,00 0,00) 25,00 58.33 41.66! 33.34 

პირვე- | დამოუკიდებ- · ' | 
ლი ლად 0,00 0,09 90,00 30,00“ 0,00 0,00 0,00– 0,00 
კლასი (დახმარებით | 30,00| 50,00 40,00 40,00| 30,00| I0,00| 30,00 40.00 

სწავლობს I! 60,00| 50,00| 40,00 30,00| 60,0C| 30,00| 40,00 40,00 
ვერ სწავლობს I0.00|) 0.00, 0:00 0,00' 10,00| 60,00!. 30.00 20.00 

მეორე წდამოუკიდებ- 
კლასი | ლად ს | 0,001 0,00| 60,0ი| 40,00| 0,00| ი,00| ი,0ი| 0,00 

დახმარებით 40,00; 70,00| 40,00| 40,00| 60,00| 30,00| 40,00| 40,00 
სწავლობს | 50,00; 30.00) 0,00| 20,00| 40,00| 50,00| 40,00| 40,00 
ვერ სწავლობს! 10.00! _0,00' _0,00| 0.00) 0,00| 90,00| 20,00| 20,00 

შესაშე |დამოუკიდებ- 
კლასი | ლად. ღებ 0,00 0,00| 60,00| 50,00| 20,00| 0,00| 0,00 0,00 

დაზმარებით | 70:00, 5000) 40;00| 50;00. 70,00| 40-00! 50:00| 5000 
-სწვლობს” | 30,00| 50.00, 0,00| 0,00| 10,00! 60,00| 50,00| 50, 
ვერ სწავლობს 0,00| 0;00| 0,00| 0,00I 0,000, 0,00! 0,00| 0,0   

როვე შეიდწლიანი მოსწავლე უკეთესად ახორციელებს ლოგიკურ 

ოპერაციებს, ვიდრე ოცდაათიანი წლების ცხრაწლიანი მოსწავლე– 

ები. ახრმდებლობისა და ცნებათა გადატანის ოპერაციების გარდა 

ეს შეეხება ყველა ლოგიკურ ოპერაციას. 

§ 9%. ცვლილებები IV–--X კლასელთა გონებრივ განვითარებაში 

1). ა კლასიფიკაცია. მეოთხეკლასელები (10 წ.) კლასი– 
ფიკაციას აწარმოებენ სავსებით შეგნებულად; ე. ი. ესმით, თუ რა 
უნდა გააკეთონ, ოღონდ დიდი სიძნელის წინაშე აყენებს მათ იმ 
პრინციპის მონახვა, რომელიც უნდა დაედოს საფუძვლად კლასიფი- 
კაციას. ამ პრინციპის არათვალსაჩინო ბუნება აბნევს ბავშეებს და 
ისინი ხშირდდ კლასიფიკაციას მიმართავენ ამოცანებისადმი არა- 
ადეკვატური პრინციპით, რის გამოც მასალის კლასიფიკაცია რჩე- 
ბა განუხორციელებელი, ამ ასაკის ბავშვების ნაწილი კლასიფიკა- 

200



1970 წლის მარტი-აპრილი-მაისის თეეში მიღებუ 

ცხრილი 10 

ლი შედეგები 
  

კლა- 

სები 

მოქმედების 

სახე L 
დე

ფი
ნი

ცი
ა 

აზ
რმ
დე
ბ«
 

ლ
ო
ბ
ა
 

| 
IL 

გა
ნზ
ოგ
ა–
 

დე
ბა
 

| 
ცნ

ებ
ის

 
გა

 
% 

და
ტა
ნა
 

  

II 
გა

ნზ
ოგ

ა–
 

; 
სი
სტ
. 

და
უფ
. 

IL 
დე

ფი
ნი

– 

ცნ
ებ
ათ
ა 

ზ 
% 

წ. 
V 

% 
  

2     

მოსაშ- | 

ზადე– 

კლასი 

პირვე- 

ლი 
კლასი 

დამოუკიდებ- 
ლად 

დახმარებით 
სწავლობს 
ევერ სწავლობს 

დამოღკიდებ- 
ხმარ დახმარებით 

სწავლობს 
ვერ სწავლობს 

· 00! I3,33, 3,33 
67| 36,67| 26,67 

ვ33,33) 50,00 
16,67| 20.00 

  

  

– 0,00 
ვვ,84| 23,34 
43,33! 43.33 
16.67' 33.33 

  

6,66 13,34 7 18,34 
7) 926,67) 33,33 33,33 

  

  „33| 50,00! 43,33, 33 „33 
„33, 16,67) 10,00_ 90,00 

  

მეორე 
კლასი 

დამოუკიდებ“ 
დ. 

დახმარებით 
სწავლობს 
ეერ სწავლობს   46,ნ7 30,00|) 33,33| 36,67 

ვ3,33 43,33| 40,00| 46,67 
20,00 16,67| 16,67| !6,66 
0,00 I0,00| 10,00“ 0,00     

შესამე 
კლასი 

დამოღკიდებ- 
ად 

დახმარებით 
სწავლობს     ვერ სწავლობს 

2,95 44,12 47,06) 50,00 
05 35,299 99,41| 32.35 

, 23,53) I7,65 
| 0,00, 0,00| 0,00 

ციას აწარმოებს იმ გარემოს მიხედვით, რომელშიც მოძრაობს მო- 
ცემული ტრანსპორტი, ე. ი, კლასიფიკაციის ასეთი ტიპის წარმო- 
მადგენლისათვის ნათელია, რომ დაჯგუფება უნდა მოახდინოს რა- 

ღაც ისეთი ნიშნით, რომელიც საერთო იქნება მთელი სატრანს–- 

პორტო სისტემისათვის და ამ მიგნებული პრინციპის გამოყენებით 

შეუძლია სატრანსპორტო საშუალებათა სავსებით სწორი კლასი- 
ფიკაცია, მაგრამ ამოცანა ისეა დასმული, რომ ამ პრინციპით მისი 

განხორციელება შეუძლებელია; სწორედ აქ იჩენს თავს ცპ-თა ნა- 
წილისათვის გადაულახავი წინააღმდეგობა: მასალა უნდა დააჯგუ–- 

ფოს ოთხად, ხოლო, არჩეული პრინციპის მიხედვით, გამოდის სამი 
ჯგუფი. ამოცანის გადაწყვეტის ესოდენ „ეფექტური“ პრინციპის 
მიგნება და, ამავე დროს, მისი უკმარობა ცპ-ებს ორი განსხვავებუ– 
ლი გადაწყვეტილების მიღებისკენ უბიძგებს: ერთნი დაბეჯითებით 
ამტკიცებენ, რომ არ შეიძლება, საერთოდ, ამ ამოცანის გადაწყვეტა 

და შემდგომ ამ ამოცანისკენ მათი მობრუნება ხდება მხოლოდ 
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დახმარების შედეგად; მეორენი კი ყოველგვარი დასაბუთების გა–- 
რეშე გამოყოფენ ახალ ჯგუფს, რომელშიც სულ სხვა ნიშანია საკ- 
ვალიფიკაციოდ გამოყენებული. 

რ. ნათაძე თავის გამოკვლევაში წერს: „ამ ასაკში ადგილი აქვს 

ნიშნის ცნობიერებას, რამდენადაც აქ ხდება ჯგუფის გამოყოფა 
ნიშნის მიხედვით, მაგრამ კლასიფიკაცია მიღწეული არ არის, რად–- 

გან დაჯგუფება არ ხდება ერთი პრინციპის მიხედვით, რის შედე- 
გადაც გამოყოფილი ჯგუფები კი არ ამორიცხავენ ერთმანეთს, 

არამედ ჯვარედინდებიან“ (39; 242). „მეოთხე კლასებში წინსვლა 
კლასიფიკაციის ოპერაციისა მდგომარეობს უმთავრესად მასალის 
გარკვეული ნიშნის თვალსაზრისით დაჯგუფების საყოველთაო გავრ–- 
ცელებაში“ (39; 244). _ 

” უნდა აბინიშნოს, რომ ჩვენი ცდების შედეგების მიხედვით, 
მეოთხეკლასელთა მიერ კლასიფიკაციის ოპერაციის განხორციელე–- 

ბის უნარი გაცილებით უფრო შორსაა წასული და ზემოთ მოყვა- 
ნილი მაგალითები (ცპ-თა მხოლოდ ნაწილს “შეეხება (40%), ხოლო 

უმრავლესობისათვის (60%) ეს ოპერაცია მიღწეულია, რაც იმაზე 

მიგვითითებს, რომ 70-ანი წლების ბავშვების უნარი ამ ოპერაცი- 
ის წარმოებისა „გაცილებით უფრო წინაა 30-იანი წლების ბავშვებ–- 
თან შედარებით, ეს წინსვლა თითქმის წელიწადნახევარ-ორ წე- 

ლიწადს აღწევს, რაც არცთუ ისე გასაკვირია, თუ მხედველობაში 
მივიღებთ ბავშვთა ცხოვრების იმ გარემო პირობებს, რომელშიც 
ცხოვრობდნენ ისინი მაშინ და ცხოვრობენ ახლა; განსხვავებას ინ–- 

ფორმაციის იმ მოცულობასა ღა შინაარსს შორის, რომელსაც მა- 

შინ ღებულობდნენ და ახლა ღებულობენ IV კლასის ბავშვები. 
როგორია კლასიფიკაციის ოპერაციის და- 

უფლების წინსვლაIV–Vკლასშიმესამეკლასის მოს- 

წავლეებთან შედარებით? თუ წარმოებული კლასიფიკაცი- 

ის რაოდენობრივ მაჩვენებლებს მივიღებთ მხედველობაში, დავი– 

ნახავთ, რომ წინსვლა საკვაოდ მნიშენელოვანია. ნაცვლად მესამე 
კლასელები 55,88%-ისა,ა მეოთხეკლასელთა 60% აწარმოებს 

კლასიფიკაციას დამოუკიდებლად მაშინ, როდესაც 30-იან წლებში 

ასეთ ოპერაციას მხოლოდ 20% აწარმოებდა. 

მართალია, როგორც დავინახეთ, მესამე კლასელებთან შედა- 

რებით, მეოთხეკლასელთა წინსვლა კლასიფიკაციის ოპერაციისა შე– 
სამჩნევად დიდია, მაგრამ არის თუ არა ეს წინსვლა თვი- 
სებრივი ნიშანსეეტის მაჩვენებელი? მოხდათე 

არა ამ ორ ასაკს შორის კლასიფიკაციის ოპერა- 
ციის განვითარებაში თვისებრივი ნახტომი? – 
არა, ასეთი თვისებრივი ნახტომი აქ არ მომხდარა. საქმე ისაა, რომ 
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კლასიფიკაციის ოპერაციას შეგნებულად აწარმოებენ მესამეკლასე– 
ლებიც, ოღონდ აქ რელატიურობის დონეა დაბალი: ბავშვმა იცის, 
რომ კლასიფიკაცია უნდა მოხდეს ერთი განსაზღვრული პრინცი- 
პის მიხედვით, მაგრამ ასეთი პრინციპის არჩევის შემდეგ უჭირს 
მისი შეცელა; ხოლო, ჩვეულებრივ, არჩევანი უფრო ხშირად მო- 
დის ისეთ პრინციპზუ, რომელიც უფრო ცხადი სახითაა მოცემული 
(მაგალითად, გარემო რომელშიაც მოძრაობს ტრანსპორტი: 
ხმელეთი, წყალი, ჰაერი). მესამეკლასელებიც და უფრო მაღალი 
კლასის მოLწავლეებიც, რომელთა ცნობიერება სწვდება კლასიფი– 
კაციის შინაარსს, ხშირად მიმართავენ ტრანსპორტის მოძრაობის გა- 

“რემოს, როგორც საკვალიფიკაციო ნიშანს, მაგრამ მისი უკმარობა 
ამოცანის გადასაწყვეტად ერთნაირად როდი შეიმჩნევა ყველა 
ასაკის ბავშვის მიერ. მესამეკლასელები უფრო ძნელად ამჩნევენ 
მის უკმარობას, ვიდრე მეოთხეკლასელები, ერთი მხრივ, და მეო- 

რე მხრივ კი უფრო ძნელად ახერხებენ თვალსაზრისის შეცვლა 
ვიდრე მაღალი კლასელები; ე. ი. კლასიფიკაციის რელატივობის 

დონე ჯერ კიდევ დაბალია. ეს გარუმოება მიგვითითებს, რომ მესა– 
მეკლასელის (ცხრა წლის) ასაკში მომხდარი ნახტომისებური ცვლი- 
ლება კლასიფიკაციის ოპერაციის განვითარებაში რჩება ძალაში და 

მხოლოდ რაოდენობრივი ხასიათის ცვლილებებს აქვს ადგილი 
მეოთხეკლასელებთან; ასე რომ, კლასიფიკაციის “უფრო მაღალი 

თვისებრივი განვითარების დონე ჯერ კიდევ არ არის მიღწეული. 

კლასიფიკაციის გონებრივი ოპერაცია ყველაზე უფრო სიმპ- 
ტომატური ოპერაციაა გონებრივ ოპერაციათა შორის, რომელიც 
იძლევა ბავშვის გონებრივი განვითარების დონის შესახებ მსჯელო– 

ბის საშუალებას, რადგანაც იგი თანაბარი ძალით გულისხმობს ორ 
მომენტს ერთი მხრივ, განათლების –– მოვლენათა სპეციფიკუ– 

რი თვისებების ცოდნის განსაზღვრულ დონეს, და, მეორე მხრივ, 

აბსტრაქციისა და განზოგადების განსაზღვრულ უნარს. ამიტომ კლა- 
სიფიკაციის ოპერაციის წარმოებისას ბავშვის მსჯელობა გვაძლევს 
მის გონებრივ ოპერაციათა განვითარების დონის გასაღებს. მართ- 
ლაცდა, როცა ცპ-ი კითხულობს: „ერთნაირი ძალით მოძრავი ერ- 

თად დავაწყოთ?“ -- მას ესახება სხვა შესაძლებლობებიც მოცე– 
მულ საგანთა დასაჯგუფებლად; მაგრამ მას შემდეგ, რაც აირჩია: 
«აღაც გარკვეული პრინციპი, მის შეცვლას მეოთხეკლასელები უფ–- 
რო ადვილად ახერხებენ, ვიდრე მესამეკლასელები და ამაში მდგო– 
შარეობს მეოთხეკლასელთა წინსვლა მესამე კლასელებთან შედარე– 
ბით. პრინციპული დონე კი კლასიფიკაციის უნარისა მესამე და 
მეოთხეკლასელებისათვის ერთნაირია. : 

ბ) პირველი განსაზღვრა. კლასიფიკაცსის შედეგად 
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მიღებულ ჯგუფებს წინასწარ დადგენილი სახელები აქვთ და ცპ-ებს 
ევალებათ ექსპერიმენტის მეორე ეტაპზე მოგვცენ ამ სახელების 
შინაარსის განსაზღვრა, რაც ცნების გააზრების დონის მაჩვენებელია 

მოცემული ასაკისათვის. რო გორიამეოთხე კლასისათვის 
(10 წ) ეს დონე? არის თუ არა რაიმე არსებითისხა– 
სიათის ცვლილება 9 წლის ასაკის ბავშვების 
დონესთან შედარებით? –– განსაზღვრული წინსვლა ნამ– 
დვილად არის, მაგრამ ეს წინსვლა, ისევე როგორც კლასიფიკაციის 
ოპერაციის მიმართ, აღმოჩნდა მხოლოდ რაოდენობრივი და არა თვი- 

სებრივი. თუ მესამეკლასელების 44,7% ახერხებდა ახალ ცნებათა 

სწორ დეფინიციას დამოუკიდებლად, მეოთხეკლასელების 50,0% 

აწარმოებს იმავე ოპერაციას დამოუკიდებლად. 

ამავე დროს, IV კლასელის მსჯელობაში უფრო ნათლადაა წარ- 

მოდგენილი ის სფერო, რომელსაც განეკუთვნება ახალი ცნების 

შინაარსი: „დიკშერი არის ისეთი ტრანსპორტი, რომელიც მოძრა- 
ობს ძრავის ძალის საშუალებით, ხოლო სენსეტი –- ცხოველის გამ- 

წევი ძალით“ და მის ამ მსჯელობაში მეტი თავისუფლება და დამა- 

ჯერებლობა იგრძნობა, ვიდრე, მაგალითად, მესამეკლასელის მსჯე– 

ლობაში იმავე ცნების განსაზღვრისას: „დიკშერი ისეთი ტრანს- 
პორტია, რომელიც მოტორით მიდის“, ან: „სენსეტი არის ტრანს- 

პორტი, რომელიც ხარს მიჰყავს« და სხვ. მესამეკლასელებში ამ– 
გეარი განსახღვრა ტიპურია, თუმცა უფრო ნათელ განსაზღვრა- 

საც ვხვდებით; მაგალითად: „რუდოსი არის ბუნების სტიქიის ძა- 

ლით მოძრავი ტრანსპორტი”. 

ახალი ცნების განსახღვრების ეს ფორმა ტიპურია მეოთხეკლა- 
სელებისათვის;. ე. ი. შესამე კლასში მიღწეულის განმტკიცება და 

საყოველთაო · გავრცელებულობა წარმოადგენს მეოთხეკლასელთა 

წინსვლის. მაჩვენებელს დეფინიციის ოპერაციის მიმართ. 

გ გონებრივი ოპერაციები (აზრდებლობა). საუბარ- 

ში ბავშვები იყენებენ ახალ ცნებებს და ეს პროცესი მესამე და 

მეოთხეკლასელებისათვის, როგორც გონებრივი ოპერაცია, ერთნაი– 

რი დონითაა მიღწეული, მაგრამ მეოთხეკლასელთათვის უფრო ვა- 

ადვილებულია ამ ოპერაციის გამოყენება: მეოთხეკლასელები თა– 

ვისუფლად მსჯელობენ, როცა ჩვენ მიერ დასმულ კითხვებზე პასუ– 

ხობენ ახალ ცნებათა გამოყენებით: „მე განსაკუთრებით მიხარია, 

როცა სენსეტით ვსეირნობ სოფლის გზებზე, ამიტომ მირჩევნია 
სენსეტი დიკშერს“. ამ პასუხში ჩანს, რომ ბავშვისთვის ადვილია 
გონებრივი ოპერაციის წარმოება ჩვეულებრივ სიტუაციაში და ახ–- 
ლა, ამ ექსპერიმენტულ სიტუაციაზე აღვილად და თავისუფლად 
გადააქვს იგი. ამას ვერ ვიტყვით მესამეკლასელის მსჯელობაზე, 
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საქმე ისაა, რომ მესამეკლასელიც სავსებით შეგნებულად პასუხობს 
კითხვებს, ესმის მას მოქმედების აზრი, მაგრამ ისე თავისუფალი 

და სრულად გაშლილი არ არის მისი მსჯელობა, როგორც მეოთხე– 

„კკლასელისა. მაგალითად, მესამეკლასელი მეოთხეკლასელის ზემოთ 
მოყვანილი პასუხის შესატყვისად იძლევა შემდეგი სახის პასუხს: 

„მე მირჩევნია სენსეტი, რადგან ძალიან მიყვარს ცხენი, ხარი. დ“ 

სხვა ცხოველებუ“, –- ამგვარი მსჯელობა ტიპურია მესამეკლასე- 

«ლისათვის. იგი სავსებით სწორად ასახავს იმ მოვლენებს, რასაც 

ჩვენი კითხვები მოითხოვს ცპ-საგან ოღონდ მეტყველების ქცევა– 

ში იგრძნობა ერთგვარი შეზღუდულობა, რაც ლაკონურს ხდის 
მის მსჯელობას. ამ შეზღუდულობისაგან თანდათანობით თავისუფ- 
"ლდება ბავშვი გამოცდილების ზრდასთან ერთად, რომელიც, რო- 
გორც ჩანს, არ არის მხოლოდ ასაკის პროპორციული და ბევრ 
სხვა ფაქტორებზედაც მნიშვნელოენადაა დამოკიდებული. 

დღ) ცნებათა გადატანა ისეთი ოპერაციაა, რომელიც არ მოით- 

ხოვს განსაკუთრებულ გონებამახვილობას და თუ ცპ-ს ესმის კლა–- 

სიფიკაციის ოპერაცია, მაშინ იგი თავისუფლად მოახდენს ამ ახალ 
ცნებათა გადატანას ახალ მასალაზე, რადგანაც ეს ოპერაცია, , ფუბ- 

რალოდ, შეიძლება კლასიფიკაციის ოპერაციის გაგრძელებას წარ– 
'მოადგენდეს. სწორედ ამიტომაა, რომ ამ ოპერაციას რ. ნათაძის 
ცდებში 50% აკეთებდა დამოუკიდებლად მესამეკლასელ_ლ დფცპ-თა- 
გან, ხოლო IV კლასელთაგან 75%: ჩვენს ცდებში კი –- მესამეკლა– 

სელთა 82,35% და IV კლასელთა 86,67%. ერთადერთი სიძნელე, 

·რომელსაც აქ ბავშვი აწყდება და, რომლის გამოც დამოუკიდებ–- 

“ლად ვერ წყვეტს ამ ამოცანას, ისაა, რომ იგი ვერ იხსომებს კლა–- 

სიფიკაციისა და დეფინიციის პროცესში მოპოვებულ ცოდნას, რის 
გამოც ერთ ობიექტს მეორე ობიექტის სახელს უწოდებს -- არა- 

ადეკვატურს, ან კიდევ, –– აჩლუნგებს რა ყურადღებას სხვა და- 
ნარჩენ არსებით ნიშნებზე და წინა პლანზე წამოწევსს მხოლოდ 
ერთ რომელიმე ნიშანს, –-- ხშირად ისეთ საგანს შეიტანს რომელი- 
მე კლასში, რომელიც სინამდვილეში არ მიეკუთვნება ამ კლასს. 

მაგალითად: ქარის წისქვილს, ჯშირად, მესამეკლასელებთან 

ერთად, მეოთხეკლასელებიც და უფრო მაღალი კლასის მოს- 
წავლეებიც მიაკუთვნებენ რუდოსს – ბუნების სტიქის ძალით 
მოძრავ ტრანსპორტს და ამ შეცდომას უშვებენ იმიტომ, რომ აქ მა– 

-მოძრავებელი ძალა, როგორც ცნების არსებითი ნიშანი, წინაპლან- 
ზეა წამოწეული, ხოლო ტრანსპორტის ცნება დავიწყებასაა მიცე–- 
მული ან უგულებელყოფილია. მიუხედავად ამგვარი შეცდომის ად–- 
ვილი მოსალოდნელობისა, იგი ჩვენს ცდებში საკმაოდ მცირე რაო- 

ღენობით გვხვდება,: რაც, ცხადია, ამოცანის გადასაწყვეტად ბავშ- 
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ვების მობილიზაციის მაღალ დონეს მიეწერება და არა მათ მიერ- 

ინტელექტუალურ ოპერაციათა წარმოების მაღალ დონეს. 
ე) პირველი განზოგადება, რომელიც მეორე იარუსის. 

ზოგადობის ცნებას გვაძლევს, არსებითად წარმოადგენს მიღებულ: 
ცნებათა დეფინიციის დაუფლების შედეგად მიღებული ცოდნის. 

გაფართოებას, რამდენადაც ამ მეორე იარუსის ცნებაში წარმოდ- 

გენილია წინა დეფინიციით მიღებული ცნებების სინთეზი (ვისპესი· 
ისეთი ტრანსპორტია, რომელიც მოძრაობაში მოდის ცოცხალი არ–- 
სების კუნთების ძალის საშუალებით, ხოლო მატპესი ისეთი, რომე–- 

ლიც მოძრაობაში მოდის არაცოცხალი არსების ძალით), მაგრამ აქ 
ძირითადი, რასაც განსაკუთრებით დიდი ღირებულება აქვს გონებ-. 

რივ შესაძლებლობათა დადგენისათვის, ისა, თუ რანაირად 
აზოგადებს ბავშვი ახალ, მეორე იარუსის ცნე-- 
ბას –– წინათ მიღებული ცნებათა ჯამის სახით, 
თუმათისინთეზისსახით? თუ ბავშვი ახალ ცნებას წარმო- 
ადგენს უკვე ნაცნობ ცნებათა ჯამის სახით, ეს ნიშნავს, რომ ამ” 
ბავშვს არა აქვს ეს ახალი ცნება მაგრამ, თუ ბავშვი ახერხებს. 
სახეობით ცნებათა სინთეზს ისე, რომ მასში არ გამოჩნდება მათი- 

სპეციფიკურობა, მაშინ, ცხადია, რომ ბავშვს ესმის ცნების ძირი– 
თადი შინაარსი, იგი ამაღლებულია თვით ცნების დონეზე და არც- 
მისი გამოყენება გაუჭირდება საჭიროების შემთხვევაში. 

პირველი შემთხვევა, როცა მეორე იარუსის ცნებებს ბავშვები: 
გებულობენ როგორც სახეობით ცნებათა ჯამს, ჩვენი აზრით, მიგ– 
ვითითებს იმაზე, რომ მათთვის არც სახეობითი ცნებებია მთლია– 
ნად გასაგები; ე. ი მთლიანად როგორც ცნებებს, ვერც სახეო– 
ბით ცნებებს არიან ისინი დაუფლებულნი. . 

მართლაც, ეს სახეობითი ცნებებიც ხომ “ერთიანებს მის 
ქვესახეებს, მაგალითად, სენსეტი არის ტრანსპორტი, რომელიც: 
მოძრაობს ცხოველის ძალით (ე. ი. ცხენის, ხარის, კამეჩის და ა. შ. 
შინაური ცხოველის ცნებაში სინთეზირებულია ეს ქვესახეობითი- 
ცნებები); თუ ბავშვს ესმის შინაური ცხოველის ცნება როგორც ამ” 

ცნებაში შემავალ სახეობით ცნებათა სინთეზი, მაშინ მეორე იარუ–- 

სის ცნებებში მოახერხებს იგი სახეობით ცნებათა სინთეზის მოხ-- 

დენას, მაგრამ, თუ შინაური ცხოველის ცნებაში იგი გულისხმობს 
სახეობით ცნებათა ჯამს, ცხადია, იგი მეორე იარუსის ცნებასაც მხო–- 
ლოდ სახეობით ცნებათა ჯამის სახით წარმოიღგენს და დამოჯკი-. 
დებლად ვერ შეძლებს მათ სინთეზს. 

რ. ნათაძის ცდებში, ჩვენი აზრით, სწორედ ისეთ მდგომარეობას– 
თან- გვაქვს საქმე, სადაც ცპ-თა მხოლოდ 16,7% ახერხებს ამო– 

ცანის გადაწყვეტას დამოუკიდებლად; ყველა დანარჩენი კი მეტი- 
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ან ნაკლები დახმარებით ახერხებს ამას. თუ 30-იანი წლების ცდე– 

ბის შედეგების მიხედვით, „კლასიფიკაციის ცდებში IV კლასში 

“დიდ წინსვლას აქვს ადგილი, რაც მდგომარეობს უმთავრესად მა- 

სალის გარკვეული ნიშნის თვალსაზრისით დაჯგუფების საყოველ- 
თაო გავრცელებაში და დაჯგუფებული მასალის კატეგორიების 

არსებითი ნიშნების პირველი დახმარების “მემდეგ წედომის დიდ 

გავრცელებაში« (39; 244), ამას ვერ ვიტყვით 70-იანი წლების 

ცდების შედეგების მიხედვით III კლასელებზე, რადგანაც მათ- 
თვის ძირითადად მიღწეულია კლასიფიკაციის ოპერაცია: მით 

«უმეტეს, ეს არ ითქმის მეოთხეკლასელზე, რომელთა 50% დამო- 
უკიდებლად ახერხებს მასალის კლასიფიკაციას და საგანთა კლა- 
სის არსებითი ნიშნების წვდომას. 

3 მეორე განზოგადება. მესამე იარუსის ზოგადო- 

ბის მისაღწევად ექსპერიმენტულ სიტუაციაში უნდა მოხდეს ორი 

“უკვე დაუფლებული ცნების სინთეზი აქედან ერთი -- ზოგადი 

ცნების სახით, რომელშიც ქეეცნებათა არსებობის გულისხმობა 
Lსულაც არ იქნება სავალდებულო. ტრანსპორტის ამოცანები იმ- 
გვარადაა აგებული, რომ ცნების განსახღლვრაში უახლესი გვარის 

მომარჯვების გარეშე, არ იქნება გარკვეული: ესმის მოცემული 

ცნების შინაარსი ბავშეს, თუ მხოლოდ ზოგადი წარმოდგენის აღ- 

“წერას გვაძლევს იგი; ამიტომ, ცხადია, ქვეცნებათა სინთეზის კრი- 

ტერიუმს მოცემული ცნების სრულფასოვანი განსაზღვრა -- არ- 

სებითი ნიშნებისა და უახლოესი გვარის დასახელება-გამოყენება –– 

წარმოადგენ. 30-იანი წლების ექსპერიმენტების მიხედვით, 
რ. ნათაძე მიუთითებს, რომ ცპ-ები „ფარზენდის“ ()ნებას გებუ- 

ლობენ მეტად ზოგადად. 

ე. ი. სატრანსპორტო საშუალებათა არსებითი ნიშნის მიხედ- 
ვით ხდება საგანთა შეყვანა ამ მესამე იარუსის ცნებაში, და ამი- 
„ტომ, ამ პერიოდის ბავშვებისათვის, ფარზენდი არის „ყველაფე- 

რი, რაც მოძრაობს“, „ყველა, რაც დადის“ და სხე. ეს განსაზღე- 

რანი თვითონ ცპ-ებისთვისაც გულისხმობენ ტრანსპორტსაც უახ- 

ლოესი გენუსის სახით და მამოძრავებელ ძალებსაც, მაგრამ მსმე– 

ნელისათვის ეს სრულიად გაუგებარია. 
მოცემულ ცნებათა სინთეზს ყველახე . უფრო ემსგავსება ის 

განსაზღვრა, რომელსაც იძლეეა 30-იანი წლების ()პ-თა 16.67 % 
და რომელიც შემდეგი სახითაა ფორმირებული: „ფარზენდი არის 

ცოცხალი და არაცოცხალი მიმოსელის საშუალება“ –- ეს იმდენა- 
დაა სინთეზი, რამდენადაც ბავშვმა მოახერხა მესამე იარუსის ცნე- 
ბის არსის, მისი არსებითი ნიშნის (მიმოსვლის საშუალება) წვდო- 

2ა, იმ ნიშნისა, „რომელიც ქვეცნებებში ბავშვს არ ჰქონია ნაგუ–- 
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ლისხმევი“ (39; 248, ასეთ მდგომარეობას მესამეკლასელეLთან 

მაშინ ადგილი არ ჰქონია, რის გამოც, რ. ნათაძე სამართლიანად 

მიიჩნევს მას მეოთხეკლასელთა წინ გადადგმულ ნაბიჯად მესამე– 
კლასელებთან შედარებით მესამე იარუსის ცნების დაუფლებაში. 
70-იანი წლების IV კლასის მოსწავლეთა შესახებ იმავეს ვერ ვიტყ– 
ვით, რადგანაც ისინი იმყოფებიან ქვეცნებათა სინთეზის იმავე 

თვისებრივ საფეხურზე, რომელზედაც –– მესამეკლასელები: მესა– 
მეკლასელთა 40,67% ახერხებს ქვეცნებათა სინთეზს უახლოესი 

გვარის მითითებით –– „ფარზენდი არის ყველა სახის ტრანსპორ- 

ტი“. ხოლო ანალოგიურ შედეგს გვაძლევენ IV კლასელებიდ 
(45;33%). 

მაშასადამე, მსგავსად სხვა გონებრივი ოპერაციებისა, მესამყ 
იარუსის ცნების დაუფლებაშიც მეოთხეკლასელები დგანან იმავე. 
საფეხურზე, რომელზედაც მესამე კლასის მოსწავლეები არიან; 
ე. ი. ერთწლიანი განსხვავება აქ არ იძლევა იმგვარ გარდატეხას 
ცნების დაუფლებაში, როგორსაც ადგილი ჰქონდა მეორე და მე– 
სამეკლასელებს შორის. აკუმულაცია განვითარების პროცესის, 
ეტყობა, უფრო ხანგრძლივ ლატენტურ პერიოდს მოითხოვს ნახ–- 
ტომისათვის, ვიდრე ერთი წელია. 

%ზ) ცნებათა სისტემის დაუფლება. მეოთხეკლასე– 

ლების უმრავლესობას სწორად ესმის ცნებათა შორის მიმართე– 
ბანი, ამ ამოცანას 70–იანი წლების მესამეკლასელთა 50,60% და მე– 

ოთხეკლასელთა 66,67 ზ%სწორად და სავსებით შეგნებულად წყვეტს 
დამოუკიდებლად; ხოლო 30-იანი წლების მესამეკლასელთაგან ვერც: 

ერთი ცპ-ი ვერ წყვეტს მას დამოუკიდებლად, და მეოთხეკლასელთა– 
გან –– 33,33% წყვეტს დამოუკიდებლად ამ ამოცანას. ცხადია მეოთ-. 

ხეკლასელთა წინსვლა მესამეკლასელებთან შედარებით, 30-იანი- 
წლების ექსპერიმენტის მიხედვით, მაგარმ 70-იანი წლების ექსპერი– 

მენტებით ჩანს, რომ მესამე და მეოთხეკლასელების განვითარების 

დონე ერთნაირია ცნებათა სისტემის დაუფლების საქმეშიც. რ. ნათაძე- 
თავისი ექსპერიმენტების საფუძველზე ასკვნის, რომ „დ–დ წინსვლას 
ცნებითი აზროვნების განვითარებაში, როგორც ჩანს, პირველ რიგში. 

განსაზღვრავს სახეობითი ცნებების ერთი ზოგადი ცნების სახით გა-. 

ერთიანების –– ცალკე ნიშანთა ერთი ნიშნის სახით სინთეზირების --- 
უნარის ძლიერი განვითარება, რომელიც განსაკუთრებით თვალსაჩი-. 

ნოდ IV კლასის საფეხურზე ვლინდება“ (139; 263). ამავე ახრის გამო- 
თქმის უფლებას ჩვენი ცდების შედეგებიც იძლევა, ოღონდ იგი: არა. 
მეოთხე, არამედ მესამე კლასის საფეხურისთვის იქნებოდა შესაფე– 

რისი. 
თ) მეორე დეფინიცია, საკუთრივ ლოგიკური აზროვნე–- 
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ბის მიღწევათა გვერდით, მესამე-მეოთხე კლასის. საფეხურზე საქ– 
მე გვაქვს, აგრეთვე, მის სისუსტესთან, რაც იმაში მდგომარეობს, 

რომ ამ ასაკის ბავშეებს არ შეუძლიათ ნათლად წარმოიდგინონ 
ცნებათა შორის სუბორდინაციულად ზემდებარე ცნების სუბსტან- 
ციალობა, რასაც ხშირად მიჰყავს იგი ცნებათა ადი: შველი შე- 
ვიწროებამდე და ხან ზედმეტად გაფართოებამდე; მაგალითად, 
ცპ-ი ამბობს: „ფარზენდი არის ყველა მოძრავი საგანი, მელიც 

მიჰყას რაიმე ძალას!“ (I კლაკაი), ან –- „სენსეტიL არის 

ურემი, რომელიც ძროხას მიჰყავს“ (III კლასი), –– რა თქბა უნ- 

და, ამ შემთხვევაში საქმე გვაქვს არა აბსურდულ განსაზღვრაბას– 

თან, არამედ ლოგიკური აზროვნების მოუქნელობასთან, რომედიც 

იხვეწება დროთა განმავლობაში ვარჯიშის საშუალებით; ხდება 
ფერენცირება მსგავსი, მაგრამ არა ერთი და იმავე მოვლენების. 
მესამე-მეოთხე კლასის ბავშვთა აზროვნების ამგვარ სისუსტე 

მხოლოდ პირობითი მნიშვნელობა აქვს, იგი არ არის რაიმე «+უ– 
ცილებლობით გამოწვეული და მას განაპირობებს გამოსახვის Lა- 
შუალებათა უკმარისობა, რასაც ადვილად დაძლევენ ამ ასაკის ბავ?– 
ვები მეტი პრაქტიკული გამოცდილების შემთხვევაში. 

2V კლასი (11 წე. მეხუთეკლასელებისათვის, როგორც 

ცდის შედეგებით ჩანს, გაადვილებულია, უფრო დახვეწილია გო– 

ნებრივი ოპერაციები, ვიდრე მესამე-მეოთხე კლასებისთვის, მაგ– 

რამ არც აქ არის მიღწეული აზროვნების ბოლომდე დახვეწილი 
ლოგიკური ფორმა და მეხუთე კლასელებიც არსებითად იმავე მე– 

სამე-მეოთხე კლასელთა დონეზე იმყოფებიან მიუხედავად გონებ– 

რივი ოპერაციების ერთგვარი გაადვილებისა, ჯერ ერთი, კლასი– 

ფიკაციის ოპერაციას მეხუთეკლასელთა უმრავლესობა (60,33%) 

დამოუკიდებლად ასრულებს და, მეორეც, მათ მიმართ ინსტრუქ– 

ციას უფრო მეტი ღირებულება აქვს, ვიდრე III-IV კლასელები– 
სათვის, მაგრამ V კლასელები მაინც იმყოფებიან ამ ოპერაციის 
წარმოების III-IV კლასებში მიღწეულ საფეხურზე; მიუხიდავად 
მათი გონებრივ ოპერაციათა უფრო მოქნილობისა, შენიშვნების 

შინაარსი ცპ-თა ჩაწვდომის გაადვილებისა და სხვა თვისებრივად- 

მაინც არ სცილდება წინა –- მესამე-მეოთხეკლასელებში –– მიღ- 

წეულ დონეს და წინსვლა მხოლოდ უმნიშვნელოდ აისახება კლა– 
სიფიკაციის ოპერაციის სწორად წარმოების რაოდენობრივ მაჩ- 

ვენებელში. შეცდომები, რომელსაც უშვებენ მეხუთეკლასელები 
იმავე რიგისაა, როგორიც მესამე-მეოთხეკლასელებისთვის იყო 

დამახასიათებელი: კლასიფიკაცია მოძრაობის ადგილების მიხედ- 
ვით (ჰაერში, წყალსა და ხმელეთზე), რაც არ იძლევა საგანთა 

სიმრავლის ოთხ კლასად დაჯგუფების საშუალებას; აგრეთვე, ერ–- 
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-თი და იმავე კლასის საგანთა მიკუთვნება სხვადასხვა კლასისათ- 
გის, რასაც რ. ნათაძე გადაჯვარედინებულ კლასიფიკაციას უწო- 

„დებს და სხვ. 

ამაეე დროს, უნდა აღინიშნოს, რომ 30-იანი წლებისა და 70-ია- 

„ნი წლების მეხუთეკლასელთა მიერ ამ ოპერაციის წარმოების შე- 
დეგი მნიშვნელოვნად განსხვავდება ერთიმეორისაგან; თუ 30-ი5 
წლბში ამ გონებრივი 'ოპერაციის შესრულებას მეხუთეკლასელ- 

„თ: მხოლოდ 25% ახერხებდა დამოუკიდებლად, 70-იან წლებში 

ძავე ამოცანს დამოუკიდებლად წყვეტს მეხუთეკლასელთა 
60%-ზე მეტი. ასეთი დიდი განსხვავება ამოცანის გადაწყვეტის 
საქმეში შემთხვევითი არ არის, იგი სავსებით შეესაბამება 30-იანი 

"წლებისა და 70-იანი წლების ცხოვრებისა და აღზრდის პირობებს, 

სედაგოგიურად ორგანიზებულ გარემოში მოსწავლე ახალგაზრ- 
/დობისათვის მიწოდებული ინფორმაციის რაოდენობრივსა და თვი- 

სებრივ მხარეებს ინფორმაციისა რომელიც ისეთივე საზრდოა 
,ფსიქიკისათვის, როგორსაც საკვები წარმოადგენს სხეულისათვის. 

„ეს გამოკვლევები წარმოადგენს გონებრივი ოპერაციის წარმოების 

უნარის საერთო სურათის და არა რაიმე მოვლენის შესახებ ცოდ- 
ნის დონის ჩვენებას ორი განსხვავებული ეპოქისათვის აქედან 
ცხადია, რომ 30-იანი წლების ბავშვებთან შედარებით 70-იანი წლე- 

ბის ბავშვების გონებრივი განვითარების აჩქარების მნიშვნელოვა- 
ნი ტემპი ტრანსპორტის ამოცანის მიმართ განსაზღვრულია არა სა- 
მანქანო ტექნიკის იმ დიდი განვითარებით, რომელსაც ადგილი ჰქონ– 

და ამ ორ პერიოდს შორის და რომელმაც გამოიწვია ჭარბი ინფორ- 

მაციის დაგროვება ამ სფეროში, არამედ იმით, რომ საერთოდ, 

გონებრივი ოპერაციების მომწიფება მიმდინარეობს დაჩქარებუ- 

ლად მართლაც, სატრანსპორტო საშუალებათა კლასიფიკაციის 

ოპერაცია, რომელსაც სწორად აწარმოებს ბავშვების უმრავლე.. 

სობა თითქმის უთანაბრდება მოზრდილთა მოქმედებას. რა თქმა 

უნდა, მოხრდილი უფრო ადვილად ასწორებს დაშვებულ შეც- 

დომებს, ვიდრე ბავშვი, მაგრამ ეს არის კლასიფიკაციაზე მისი 

თვალსაზრისის რელატივობის შედეგი, რაც ჯერ კიდევ არ არის და- 

უფლებული ბავშვის მიერ- ბოლომდე: ბავშვი ერთხელ შეფერხების 
შემდეგ ძნელად გამოდის ამ მდგომარეობიდან, იგი ჯერ კიდევ არ 

არის კლასიფიკაციის თვალსაზრისში რელატივობის შესაძლებლო- 

ბას დაუფლებული ისე კარგად, როგორც ამას მოზრდილ ადამიანებ– 

რში აქვს ადგილი. 

მეხუთე კლასელების წინსვლა III და IV კლასებთან შე- 

დარებით –– ფაქტია ·-და ამას მონაცემებიც ადასტურებს, მაგრამ 
იგი არ არის ,ლმდენად :მნიშვნელოვანი, რომ თვისებრივად ახალ 
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საფეხურს წარმოადგენდეს ამ ოპერაციის განვითარებაში, რის გა- 

მოც შეგვიძლია ჩავთვალოთ, რომ კლასიფიკაციის ოპერაციის 
წარმოების ერთ დონეზე იმყოფებიან მესამე, მეოთხე და მუხუთე 
კლასის (9, 10, 11 წლის ასაკის) მოსწავლეები,, თუმცა განსხვავე– 

ბა მათ შორის შესამჩნევია, მეხუთე კლასის მოსწავლეთა 67% იძ- 
ლევა მიღებულ ცნებათა სწორ დეფინიციას; ე. ი. ისინი მიუთი– 
თებენ როგორც არსებით ნიშნებს, ისე –- უახლოეს გვარ" აც. 

აქაც მნიშვნელოვანია წინსვლა. რაც შეეხება აღმზრდელობისა და. 

ცნების გადატანის ოპერაციებს, ისინი მეხუთეკლასელთა მიერ, 

სრულდება ასი პროცენტით და, ამ მიმართულებით, არსებითად, 

განვითარების პროცესი სავეებთ დამთავრებულად შეიძლება. 
ჩაითვალოს ამ ასაკის ბავშვებისათვის, ამავე დროს უნდა აღინიშ- 
ნოს, რომ ეს ოპერაციები წარმოადგენენ არა იმდენად თეორიულ. 
ოპერაციებს, რამდენადაც –– თვითმომსახუოების ოპერაციებს, რიკ, 

გამოც ისინი, როგორც ჩანს, ვერ იძლევიან ბავშვის გონებრივ შე-_ 

საძლებლობათა ნამდვილ სურათს: უკლებლივ ყველა ბავშვი ახერ-. 
ხებს პირველი კითხვის დასმისთანავე სწორი პასუხის გაცემას, ან,_ 

თუ შეცდომა მოუვა, თვითონვე ასწორებს მას. 

“ მეორე იარუსის ცნების შემუშავება არსებითად წარმოადგენს.. 

კლასიფიკაციის ამოცანას უფრო მაღალ დონეზე და ამიტო? მო–. 

სალოდნელია გაადვილდეს კლასიფიკაციის ოპერაციის შემდეგ, 

განხოგადების ოპერაცია; თუმცა ვერაფერს ვიტყვით, მართლა,. 

გაადვილდა თუ არა მეორე იარუსის ცნების შემუშავება, რადგან 

კლასიფიკაციის დაუფლებამდე, თუ რა მდგომარეობა იყო მოცე–. 

მული ცპ-ის შესაძლებლობანი. ჩვენ არ გაგვირკვევია ხოლო და–. 

მოუკიდებლად განზოგადების ოპერაციის შესრულების უნარი 

უფრო ნაკლებ ცპჰ-ებს აღმოაჩნდებათ ხოლმე, ვიდრე –- კლასიფი– 

კაციისა, თუმცა კლასიფიკაციის ცდები წინ უსწრებს ხოლმე მეორე 

იარუსის განზოგადების ცდებს. როგორც ჩანს, აბსტრაქციის რაც. 

უფრო მაღალ საფეხურზე ავდივართ, მით უფროო ძნელია ბავშვე– 

ბისათვის გონებრივი ოპერაციის წარმოება, მით უფრო უძნელდე- 
ბა მას განზოგადების ოპერაციის განხორციელება, რაც, ალბათ, 

იმის გამო ხდება, რომ ინფორმაციის ძირითადი ნაკადი, რომლის 

სემოქმედებასაც განიცდის ბავშვი, მაინც პერცეფტული სახისაა 

და პირველად ცნებათა დონეზე მიმდინარეობს, თუმცა აქვე უნდა 

შევნიშნოთ, რომ ყოველდღიური გამოცდილების საფუძველზე 

ბავშვები ითვისებენ და სწორად ხმარობენ უფროსებთან ურთი- 
ერთობაში ისეთი უმაღლესი აბსტრაქტულობის ცნებებს, როგო- 
რიცაა: „რაღაცა“, „კეთება“, „საგანი“ და სხვ. ეს ფაქტი, ცნების 
ემპირიული განვითარების: სქემის მიხედვით, გაუგებარია; მაგრამ 
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ის გასაგები გახდება, თუ მხედველობაში მივიღებთ დ. უზნაძის 
თვალსაზრისს, რომლის მიხედვითაც, ბავშვის მიერ შეთვისებული 
და პრაქტიკულად საურთიერთობოდ ვარგისი სიტყვები ჯერ კიდევ 
არ არიან ცნებები, –- ისინი ცნების ფუნქციონალურ ეკვივალენტს 
წარმოადგენს; ე. ი. სიტყვებს სწორად ხმარობს ბავშვი, მაგრამ 
4ას არ შეუძლია მისი, როგორც ცნების განსაზღვრა: ბავშვი ვერ 
არჩევ მუდმივსა და ცვალებად კომპონენტებს მოცემულ ლცნება- 
“მი: მან არ იცის, თუ რა არის არსებითი და რა არის არაარსებითი 
საგნისათვის, რომელსაც გამოსახვს მოცემული სიტყვა. ახლან- 

დელ მეხუთეკლასელებზე კი, რომელნიც ექსპერიმენტულად ეუფ- 
ჯლებიან ცნებათა სისტემას, ამისი თქმა არ შეიძლება: მათი უმრაე– 

ლესობა (57,33%) დამოუკიდებლად ახერხებს მეორე იარუსის 

ცნებათა განზოგადებას, როდესაც 30-იან წლებში მეხუთეკლასე–- 

ლები, რომლებიც ერთი წლით უფროსები იყვნენ ახლანდელ მე– 

ზუთეკლასელებზე, ამავე ამოცანას ასრულებდნენ შედარებით 

ძნელად დამოუკიდებლად ამოცანის გადაწყვეტას ახერხებდა 

ცპ-თა მხოლოდ 30%; ე. ი. ერთი მხრივ, მეორე იარუსის ცნების 

მიხედვით, მეხუთეკლასელთა წინსვლა, მესამე და მეოთხეკლასე>- 

ლებთან “შედარებით უმნიშვნელოა –– მესამეკლასელთა 42,4% 
, ახარხებს ამ ამოცანის სწორად გადაწყვეტას; მეორე მხრივ კი, 

30-იანი წლების თანატოლებთან შედარებით, მნიშვნელოვან წინსვ- 

ლას აქეს ადგილი, რაც, ჩვენი აზრით, შეპირობებულია 70–იანი 

ფწლების პედაგოგიურად ორგანიზებული გარემოს ბავშვებზე ზე- 

მოქმედების თავისებურებით 30-იანი წლების გარემოს ზემოქმე– 

დებასთან შედარებით, – ეს თავისებურება კი, მიგვაჩნია, შექმ- 

ხილია იმ ინფორმაციის რაოდენობრივი და თვისებრივი ცვლილე– 

ბებით, რომელსაც იღებს ბავშვი თავისი გარემოდან. თანამედრო–- 

ეე მეხუთეკლასელის მსჯელობა არსებითად განსხვავდება რელა- 

ტიურობით 30-იანი წლების მეხუთეკლასელის მსჯელობისაგან: 

თანამედროვე ბავშვები შედარებით ადვილად იცვლიან თავიანთ 

შეხედულებას, თვალსაზრის  საგანზხე და შეუძლიათ ადვილად 
დადგნენ ახალ, განსხვვებულ თვალსაზრისზედ„ ვიდრე 30-იანი 

“წლების თანატოლებს შეეძლოთ ეს. აღნიშნული გარემოება კი, 

ჩვენი აზრით, განსაზღვრულია 70-იანი წლების ბავშვების გონე- 
ბაში მეტი გამოცდილების დაგროვებით, 30-იანი წლების იმავე 

ასაკის ბავშვებთან შედარებით, - ეს კი, როგორც ირკვევა, მთე- 

ლი სასკოლო ასაკის მანძილზე ასე გრძელდება და, მეტ-ნაკლე- 

ბი რყევისა და დაშორება-მიახლოების. მიუხედავად, იდეალური 

“შემთხვევისათვის, ალბათ ასიმპტომურ მიახლოებას ექნება ად- 

გილი და არასოდეს არ დაემთხვევა ერთმანეთს გონებრივ ოპერა- 
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ყკიათა შესაძლებლობანი წარსულისა და აწმყოს თანატოლები- 
ჭათვის. 

მესამე იარუსის ცნების შემუშავებაც მეხუთე კლასელებთან 
„არსებითად იმავე დონეზე მიმდინარეობს, როგორც მესამე და მე– 
"ოთხეკლასელებთან, მაგრამ ამ ოპერაციის შესრულებისას მეხუთე– 
„კლასელთა მსჯელობა გაცილებით უფრო თავისუფალი და შინაარ–. 
სიანია. 

„ფარზენდის“ სწორად განსასღვრას დამოუკიდებლად ახერ- 
ჩებს ცპ-თა ნახევარზე მეტი, მაგრამ არიან ისეთი ცპ-ბიც, რომელ- 

თაც არ შეუძლიათ ცხ-ის დახმარების გარეშე გაიაზრონ „ფარ- 
რზენდის“«, როგორც საერთოდ, ტრანსპორტის, შინაარსი; ზოგიერ– 

“თი კი თვლის, რომ „ფარზენდი“ არის ცოცხალი და არაცოცხალი 

ძალით მოძრავი ტრანსპორტი; ე. ი. მეორე რიგის ცნებათა უბრალო 
ჯამი. 

მესამე იარუსის ცნება, როგორც უზოგადესი ცნების სახე, 

სრულიად გაუგებარი აღმოჩნდებოდა ცპ-თვის, რომ ცნებათა სის- 
ტემის დაუფლება ქვევიდან ზევით, თანდათანობით არ მიმდინარე– 

ობდეს და წინა ცნების შემუშავება არ ახდენდეს დადებით გავლე- 

ნას მომდევნოზე –– ეს გავლენა აადვილებს ბავშვისათვის ფარზენ- 
«დის შინაარსის წვდომას და, უნდა ვიფიქროთ, როცა „ფარზენდის“ 

შინაარსი მიუწვდომელია ბავშვისათვის, მაშინ მის მიერ არც სხვა (მა- 

ჯალითად, სენსეტი და ვისპესი), უფრო დაბალი ზოგადობის ცნებებია 
დაუფლებული; წინააღმდეგ «შემთხვევაში, ის პროცესი, რომელიც 

განზოგადებას” აწარმოებს, რაღაცნაირად მაინც იჩენდა თავს და 

მეორე რიგის ცნებათა უბრალო ჯამის ფორმაზე არ შეჩერდებოდა. 

'„ფარზენდის განსაზღვრას ცჰ-თა ნაწილი სწორად იძლევა მას 

"შემდეგ, · რაც წინასწარ ვაძლევთ დამხმარე კითხვას („ფარზენდის 

გარდა კიდევ სხვა სახის ტრანსპორტი არსებობს?“ და სხეა); ეს 

„კითხვა ცპ-ებს სავსებით გარკეეულ თვალLახრისზე აყენებს, ამი- 

„ტომ ასეთი კითხვის შემდეგ ისინი, როგორც წესი, იძლევიან ერთ–- 
“ნაირ პასუხებ: „ფარზენდი არის ყველა სახის ტრანსპორტი“. 

მხოლოდ ზოგიერთი ამოკლებს მას და ამბობს: „ფარზენდი საერ- 

·თოდ ტრანსპორტია“. 

განვითარებულ განსაზღვრებას იძლევიან ის ცპ-ები, რომლე– 
ბიც საკმაოდ იოლად მსჯელობენ „მატპესის/ და „ვისპესის“ სინ- 

-თეზური ცნების სახთ განსაზღვრისას მაგრამ „ფარზენდის“ 

„განსახღვრას ცდილობენ საკუთარი, ამ ცნებისათვის დამახასიათე- 
ბელი სპეციფიკის გარეშე. ისეთი შთაბეჭდილება რჩებოდა ექსპერი– 

„მენტის პროცესში, თითქოს დახმარების გარეშეც გააკეთებდა 
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ამას იგი ოღონდ დრრ იყო საჭირო უფრო მეტი, ვიდრე ჩვენ 
გვქონდა! 

ცნებათა სისტემის დაუფლება. ცნებათა შორის 
ლოგიკური კავშირების შესახებ ყველა კითხვა სავსებით ნათე– 
ლია ცპ-თა უმრავლესობისათვის, მხოლოდ ზოგიერთი ცდება, შეც– 

“დომა ისეთი სახისაა, რომ, შესაძლებელია, დამოუკიდებლად გა-– 
მოასწორებს მას ცპჰ-ი, თუ ვეტყვით, რომ არ არის სწორი; მაგ- 

რამ ეს უკვე დახმარების სახეა, თვითონ ცპ-ი კი, მოგვცა რა ცნე-- 
ბათა შორის დამოკიდებულების განმარტება, უმეტეს შემთხვევა- 
ში, კმაყოფილდება ამით და შემდგომ მცდელობას არ ამჟღავნებს.. 
გააზრებულად შემოწმებულ პასუხს დამოუკიდებლად იძლევა ცპ-თა. 
70, 07%, რაც ცხადია, იმზე მიუთითებს, რომ განზოგადების 

ოპერაციის შემდეგ ცნებათა შორის ლოგიკურ დამოკიდებულება– 
თა წვდომა შედარებით გაადვილებულია ბავშვისათვის; ქრთ გო-. 
ნებრივ ოპერაციაზე ვარჯიში ხელLს უწყობს სხვა გონებრივ ოპე– 

რაციათა აქტივობის ფუნქციონალურ გაუმჯობესებას, რაც ვლინ–- 

დებ კლასიფიკაციის შემდგომი დეფინიციის გაადღვილებაში და. 

სხვა; მეორე მხრივ კი, თვითონ ცნებათა შორის ლოგიკური დამო-. 

კიდებულები წვდომა, როცა ცალ-ცალკე ნაცნობია თითოეული 

ცნება, ცხადია, გაცილებით უფრო მარტივია, ვიდრე განზოგადების, 

ოპერაცია, –– როცა უნდა მიიღო ახალი, აქამდე უცნობი ცნება. 

ხაზგასმით უნდა აღინიშნოს, რომ ცნებათა სისტემის ექსპე– 
რიმენტული დაუფლების პროცესში. ბავშვი იძენს ძალიან დიდ» 

უნარს გონებრივ ოპერაციათა რაციონალურად შესრულების ჩვე– 

ვის სახით; ე. ი. სწავლობს აზროვნების სწორად წარმართვას და: 

ამოცანისადმი მიდგომის ხერხებს, რის გამოც მისთვის შედარებით: 

ადვილი ხდება მსგავსი ამოცანების გადაწყვეტა არა ცოდნის, არა–. 

მედ უნარის შეძენის საფუძველზე. 

მეორე დეფინიცია, თუ ბავშვი კარგადაა დაუფლებუ–- 

ლი ცნებათა სისტემას, მაშინ, ცხადია არ უნდა გაუჭირდეს მას. 

ამ ცნებათა სრულფასოვანი დეფინიციის მოცემა, მაგრამ საქმე: 

ასე არ არის: თუ ცნებათა სისტემის დაუფლებას ამჟღავნებს ცპ-თა: 

70,07%, ამ ცნებათა დეფინიციას იძლევა მხოლოდ 66%, რაც იმა– 

ზე მიუთითებს, რომ კლასიფიკაციისა და განზოგადების ოპერა-. 

ციები უფრო ინტელექტუალური ხასიათის ოპერაციებია, ვიდრე. 

ცნებათა გადატანა და განსაზღვრა, პირველთა განხორციელები– 

სათვის «უმთავრესია შემოქმედებითი აზროვნების უნარი, ხოლო. 
უკანასკნელთა განხორციელებისათვის აზროვნება კი არაა მთა- 
ვარი არამედ მეხსიერება ე. ი. თუ რამდენად დარჩა აზროვ- 

ნების შედეგი მის მეხსიერებაში. აზროვნებამ გააკეთა თავისი საქმე 

და რაკი მეხსიერუბის წინაშე წინასწარ არ იდგა აზროვნების შედეგე–



·ბის ფიქსაციის ამოცანა, მაშინ ცხადია, ნაკლებად იქნება დარჩენი- 

“ლი მეხსიერებაში ის, თუ რას წარმოადგენს აზროვნების შედე- 

გად მიღებული ცხება. ეს გარემოება ამცირებს ეფექტს და გან–- 
საზღვრისა (ცპ-თა მიერ ნაჩვენები შედეგებიკცკ უფრო ნაკ- 

«ლებია, ვიდრე I განზოგადებაში ნაჩვენები შედეგები. მეორე დე–- 
ფინიციის შედეგებითაც ცხადია, რომ მესამე, მეოთხე და მეხუთე– 
კლასელები განვითარების ერთსა და იმავე საფეხურზე იმყოფებიან; 

“ე. ი. ერთგვარი თვისებრივი ნახტომი გონებრივ ოპერაციათა: განვითა- 
რებაში მესამე კლასში (9 წლის ასაკში) იყო ფიქსირებული ჩვე-, 

'ნი ექსპერიმენტის შედეგად, როცა მოხდა ბავშვის აზროვნების” 
ერთგვარი განთავისუფლება აქტუალურად მოცემული გრძნობა- 
დი მასალის ზემოქმედებისაგან, რამაც თავისუფალი და ნაკლებად 
შეზღუდული სახე მისცა მის მსჯელობას საგანთა და მოვლენათა 
შესახებ და, მაშასადამე, გააადვილა ცნების დაუფლების პროცე- 

:სი,–– თუმცა ეს პროცესი ჯერ კიდევ შორსაა განვითარების საბო- 

ლოო სახისაგან. მეხუთე კლასის წინსვლა, მესამე კლასთან შედა–- 
რებით უფრო რაოდენობრივია, ვიდრე თვისებრივი; ეს წინსვლა 

მდგომარეობს ამოცანის გარშემო მსჯელობის გაადვილებაში და 

ერთი, შერჩეული მოსაზრებიდან, თუმცა შეზღუდულად, მაგრამ 

მაინც ახალზე გადანაცვლების სპონტანურად განხორციელების 

«უნარში, 

3.VI კლასი (12წ.). ბავშვი, მოთხოვნილების სიმძაფრე 

და მისი შეკავების სისუსტე, ერთი მხრივ, უარყოფით გავლენას 

ახდენს მის შემეცნების პროცესზე, ასუსტებს. აქვეითებს მას, მაგ- 

“რამ; მეორე მხრივ, იგი წარმოადგენს მის უპირატესობას სწორედ 

“შემეცნებისათვის, თუკი ეს მოთხოვნილება შემეცნების მოთხოვ- 

'ნილებაა და, სხვა მოთხოვნილებებთან შედარებით, დომინირე– 

ბული მოთხოვნილებაა მოცემულ მომენტში; მოზრდილ ადამიანს 
აკლია პერცეპციის სინატიფე მოზარდთან შედარებით, რაც ქმნის 
ბავშვის უპირატესობას მოვლენის წვრილმანი ნიუანსების შემჩ- 
ნევის საქმეში. ეს გარემოება სწორია, მაგრამ ცნების დაუფლე- 

ბის მოთხოვნილება მხოლოდ სათანადო სიტუაციის კონტექსტში 
“შეიძლება გაჩნდეს, რასაც, ჩვეულებრიე, ხელოვნურად ქმნის ექს– 

პერიმენტატორი თავისი ექსპერიმენტების დროს. ექსპერიმენტულ 

სიტუაციაში კი ვერ ხერხდება ცნების დაუფლების პროცესისათ- 

ვის მოთხოვნილების სახის მიცემა ყველა ასაკის ბავშვებისათვის 

ერთნაირად -და, რაც მთავარი,ა ამას ერთნაირად ვერ ახერხებს 
ყველა ექსპერიმენტატორი, რის გამოც, ჩვენი აზრით, ექსპერიმენ- 
ტული მასალის “სპნდოობა ჩვეულებრივ, უფრო მეტია, ვიდრე 
«რეალურ მასალაში ჩანს იგი. VI კლასელთა 66,07%), დამოუკიდებ– 

215



ლად ასრულებს კლასიფიკაცის ოპერაციას. აქ ბავშვებისათვის 
მოქმედების სფერო არ არის შეზღუდული: ისინი ისე თავისუფლად. 
ცვლიან ჯგუფებად დაყოფის ერთ პრინციპს, რომელმაც ვერ გაა- 
მართლა, მეორით, რომ სავსებით ნათლად ჩანს კლასიფიკაციისადმო 
მიდგომის რელატივობის მაღალი უნარი. 

მეექვსეკლასელთა მსჯელობის მოქნილობა და დახვეწილობა 
ნათლად გვიჩვენებს, რომ ისინი არსებითად გაLსსხვავდებიან წინა–- 

_ კლასელების გონებრივი განვითარების დონისაგან და იმყოფები- 
' ან თვისებრივად უფრო მაღალ საფეხურზე. აქაც გვხვდება კლასი– 
ფიკაციის წარმოების ჩვეულებრივი შეცდომები, რაც მდგომა- 
რეობს ტრანსპორტის მოძრაობის ადგილის მიხედვით (ჰაერში, 

წყალსა დღა ხმელეთზე) დანაწილებაში და რაც ვერ იძლევ+ 
კლასიფიკაციის ამოცანს გადაწყვეტას, რადგან ოთხი ჯგუფის. 
შექმნა ამ პრინციპით შეუძლებელია. ასეთი შეცდომებისაგან მე- 
ექვსეკლასელთა მიერ თავის დაღწევა არსებითად განსხვავდება: 
წინა კლასელთა მოქმედების მეტად თუ ნაკლებად ხანგრძლივი: 
შე ფერხებისაგან. 

როგორც კი წააწყდებიან წინააღმდეგობას –– მეოთხე ჯგუფის. 
გამოყოფის შეუძლებლობას –- დაუყოვნებლივ უკუაგდებენ ამ 
პრინციპს და შემდეგ არ უბრუნდებიან მას. ცპ-ი ერთად აწყობს 
„სენსეტსა“ და „დიკშერს“, შემდეგ უმატებს „კირბონს“, ცოტა- 

ხანს ფიქრობს: „არა, ასე მარტო სამი ჯაუფი გამოვა! შეიძლებ» 

სხვანაირად გავაკეთო?“ –– ცხ-ი „როგორც, გინდა“. ცპ-ი ჯერ 

იღებს ნიჩბიან ნავს და დებს ცალკე, შემდეგ იღებს იალქნიან ნავს- 
და დებს მის გვერდით, შემდეგ ხელის საზიდარს უმატებს ნიჩბი- 

ან ნავს და ამის შემდეგ ოთხივე ჯგუფს აწყობს სწრაფად. მართა– 
ლია, ცპ-ს არ უთქვამს არაფერი, მაგრამ ცხ-ი ამჩნევდა მისი მოქ– 

მედების აზრს და იმას, რომ (ცპ-მა რამდენიმეჯერ “შეცვალა თავისი: 
მოქმედების პრინციპი, სანამ საბოლოოდ გადაწყვეტდა მას. 

თვალსაზრისთა ეს ადვილი შეცვლა, საერთოდ, დამახასიათე– 

ბელია მეექვსეკლასელთათვის და შედარებით ძნელად ხორციელ- 
დება უფრო დაბალ კლასებში. ეს წინსვლა უთუოდ დიდ მიღწე– 
ვად უნდა ჩაითვალოს მეექვსეკლასელთა გონებრივი ოპერაციე–- 
ბის მომწიფების გზაზე. 

სპონტანურად მამოძრავებელი ძალის, როგორც საკლასიფიკა– 
ციო ნიშნის, მიგნება არც მესამე-მეოთხე და მეხუთეკლასელთათ–- 
ვის იყო გამონაკლისი, მაგრამ იქ მას არ ახასიათებდა ის სიადვილე, 
რომლითაც გამოირჩევა მეექვსეკლასელთა' მოქმედება. სიადვილე,. 
როგორც ჩანს, გამომდინარეობს იქიდან, რომ. ბავშვი წინასწარ ხე– 

დაუს, საერთოდ, შესაძლო ვარიაციისს სიმრავლეს; ამიტომ ხში–- 
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რად ისეც ხდება, რომ გადღაახტება კლასიფიკაციის უკვე არჩეულ 
სწორ პრინციპს და კარგა ხნის ძიების შემდეგ უბრუნდება მას. 
მეექვსეკლასელთაგან ისინიც კი, რომელნიც რაიმე, თუნდაც მცი– 
რე დახმარების გარეშე სწორად ვერ წყეეტენ კლასიფიკაციის ამო– 
ფცანას, თავიანთ მცდელობაში ეძიებენ საკლასიფიკაციო ნიშანს 

ისეთ ობიექტურ თვისებებში, რომლებიც ამა თუ იმ თვალსაზრი- 

სით მოცემულ საკლასიფიკაციო . საგანთათვის არსებითი, უცვლე– 
ლი და ობიექტური ნიშნებია. 

პირველი დეფინიცია მეექესეკლასელთა 76,33% 
დამოუკიდებლად ახერხებს კლასიფიკაციით მიღებულ სატრანს- 
პორტო საშუალებათა ცალკეული ჯგუფების განსაზღვრას და ამ 
განსაზღვრის სისწორის დამტკიცებას. 

ცპ-ი „რუდოსი არის ბუნების სტიქიის ძალით მოძრავი ტრანს– 
პორტი“. ცხ-ი: „რატომ?“ ცპ-ი: „იმიტომ, რომ ქარის წყლის 
ან მიხიდულობის ძალით მოძრავი ტრანსპორტია, ესენი კი ბუნე– 

ბის სტიქიის ძალებად იწოდება“. ბავშვს, როგორც მისი მსჯელო– 
ბიდან ჩანს, კარგად ესმის, რომ ამ სახეობის ტრანსპორტის მა– 
მოძრავებელი ძალა ბუნების სტიქიის სახელწოდებითაა ცნობილი, 

და ცალ-ცალკე ჩამოთვლის ნაცვლად იძლევა ·მათთ სპონტანურ 
სინთეზირებას. 

თუ მეოთხე და მეხუთეკლასელების გონებრივი განვითარება 
წარმოადგენდა მესამეკლასელთა (9 წლის ასაკი) მიღწევების განმ–- 
ტკიცება-გაფართოებისა და სრულყოფის პროცესს, მეექვსეკლა– 
სელები გაცილებით უფრო მაღალ, თვისებრივად განსხვავებულ 
დონეზე დგანან და ამჟღავნებენ აზროვნების განვითარებაში ერთ–- 

გვარ გარდატეხის საფეხურზე ყოფნას; ეს იგრძნობა არა მარტო 

მათ მსჯელობაზე დაკვირვებისა, რომლებიც დამოუკიდებლად 
და თავისუფლად ახერხებენ ახალ ცნებათა დეფინიციას, არამედ ––- 

იმათი მსჯელობიდანაც, რომლებიც დამოუკიდებლად ვერ იძლევი- 
ან ცნებათა სრულფასოვან განსაზღვრას; მაგალითად, (პ-ი მარინა 

(12 წლის) –– „სენსეტი არის ისეთი ტრანსპორტი, რომელიც მი- 

ყავს ცხოველს“. ცხ-ი „რუდოსი რა არის? ცპჰპ-ი „რუდოსი 

კი ისეთი საგნებია, რომელთაც ამოძრავე:ს ისეთი ძალები როგო–- 

რიცაა ქარი და მდინარე“. „რუდოსის ასეთი განსაზღვრა, როცა 

არც უახლესი გეარია მოცემული (ტრანსპორტი) და არც სტიქიუ- 

რი ძალების სინთეზური სახით გააზრება, რა თქმა უნდა, არ არის 
სწორი, მაგრამ ეს შესაძლოა მომდინარეობდეს ბავშვისათვის 

თავიდანვე ყალბად გაგებული დირიჟაბლის ცნებიდან, რომელიც 
არასატრანსპპორტო საშუალებადაა მიჩნეული, მეექვსეკლასელთა 

“მორის ძალიან მცირეპ ისეთი ცპ-ბი, რომელნიც ვერ გებულობენ 
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ისეთი ძნელი ცნების შინაარსს, როგორიცაა „რუდოსი", რაც არ: 

იყო დადასტურებული წინა ასაკობრივ საფეხურებზე. 

როგორც კლასიფიკაციის, ისე პირველი დეფინიციის შედეგე-- 

ბის მიხედვით, მეექვსეკლასელების წინსვლა იმდენად მნიშვნელო-. 
ვანია, რომ შეგვიძლია ვიგულისხმოთ ახალ საფეხურად გონებრივ: 

ოპერაციათა მომწიფების გზაზე ისეთი საფეხური, როცა, ნოვა- 
ტორული თვალსაზრისით, მოზრდილების გონებრივ ოპერაციებს- 

უტოლდება ბავშვების გონებრივი ოპერაციები თავიანთი ლოგი-. 
კური დასაბუთებულობითა და ლაკონიურობით. რაც შეეხება აზრ–- 
მდებლობისა და ცნებათა გადატანის გონებრივ ოპერაციებს, მეე– 

ქესეკლასელები –– ისევე, როგორც მეხუთეკლასელები –– 100%-ით- 

დამოუკიდებლად ასრულებენ მათ; თუმცა ეს ისეთი მარტივი გო– 
ნებრივი ოპერაციებია, რომელთა განხორციელება არ არის რაიმე 

სირთულესა და სიძნელესთან დაკავშირებული; ამიტომ, მესამე 

კლასიდან მოყოლებული, ცპ-თა დიდი უმრავლესობა სწორად 
წყვეტს მას, როგორც ჩვენი, ისე რ. ნათაძის ექსპერიმენტული. 
მონაცემების მიხედვით. 

პირველი განზოგადება. ცნებათა დაუფლების კრი– 

ტერიუმს არსებითად მაინც განზოგადების ოპერაცია წარმოად- 

გენს. მეექვსეკლასელები აქაც არსებით.დ განსხვავდებიან წინა– 

კლასელებისაგან: თუ მეხუთე კლასელთა 56,67% ახერხებდა ხან– 
გრძლივი ძალისხმევის შემდეგ მეორე იარუსის ცნების დაუფლე> 
ბას, მეექვსეკლასელთა 70% ამ ცნებას ეუფლება სავსებით დამო– 
უკიდებლად და შედარებით ადვილად. თუ წინა კლასელებისათ–- 
ვის დამახასიათებელი იყო ცნების წარმოდგენა მის ქვემდებარე, 
ცნებათა არითმეტიკული ჯამის სახით, მეექვსეკლასელებისათვის. 
უმთავრესად თავს იჩენს სპონტანური სინთეზის პროცესი, რის. 

გამოც მარტივად ხდება ახალი, მეორე იარუსის ცნების დაუფლება:. 

ცპ-თა მსჯელობაში ნათელია, რომ მაშინაც კი, როცა განმაზოგა– 

დებელი ცნების განსაზღვრას იძლევიან ქვეცნებათა ჯამის სახით, –– 
როგორც, მაგალითად: „ვისპესი არის ადამიანისა და ცხოველის. 

ძალით მოძრავი ტრანსპორტი“ –- გულისხმობენ „ერთნაირი ძალით. 
მოძრვ ტრანსპორტს ს და აქედან უკვე სწორ განსაზღვრამდე, 
თითქმის აღარაფერი რჩება, რის გამოც უმცირესი დახმარებაც 
კი საკმარისია ცნების საბოლოო დაუფლებისათვის. 

როგორც (ცპ-თა მსჯელობიდან ჩანს, ცნების შინაარსი სულ 
უფრო გამჭვირვალე ხდება მესამე კლასიდან და მეექვსე კლასში 
უკვე აღწევს ისეთ დონეს, როცა დიდი უმრავლესობისათვის 
სავსებით ნათელი ხდება ეს შინაარსი შესატყვის ფორმასთან ერ– 
ტრად, ცპ-ი: „მატპესი არის ისეთი ტრანსპორტი, რომელიც მოძრა–- 
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ლბს ენერგიის არაცოცხალი წყაროების საშუალებით“, მართალია, 
ამ განსაზღვრაში მოცემულია ენერგიის ორი წყაროს დაპირისპი- 
რება და იქიდანაა გამოყვანილი განსაზღვრა, მაგრამ, მიუხედავად 
ამისა, ცპ-ის მსჯელობაში იგრძნობა რაღაც ახალი ენერგია, ახალი 
ძალა. მუდმივი და ცვალებადი მომენტების ადვილად გარჩევის 
ახალი უნარი, რაც არ იგრძნობოდა წინა ასაკობრივ საფეხურებ- 
ზე და, რომელმაც, ჩვენი აზრით, მეექყკსეკლასელთა უპირატესობას, 

წინა კლასელებთნ შედარებით მისცა, საერთოდ, გონებრივი ოპერა- 

ციების განვითარების ახალი, თვისებრივად განსხვავებული დონის 

„ახე. 
მეორე განზოგადება. მესამე იარუსის ცნების შემუ–- 

შავება მეექვსეკლასელებთან იმაზე უფრო გაადვილებულია წინა 
კლასელებთან შედარებით, ვიდრე მესამეკლასელთათვის იყო იგი 
გაადვილებული მათს წინა კლასებთან შედარებით. მეექვსეკლასე– 
ლების 60% დამოუკიდებლად ახერხებს ამ უმაღლესი აბსტრაქ- 
ტულობის ცნების შემუშავებას. მართალია, აქ განსვლა წინა კლა– 

სელებთან შედარებით დიდი არ არის (5,07 %), მაგრამ მეექვსე– 

ჟლასელთა მსჯელობა, საკუთარი აზრის (დე, იყოს იგი მცდარი) გა– 
მოთქმის უნარი საკმაოდ ნათლად გვიჩვენებს მათ გონებრივ 
ოპერაციათა მომწიფების მაღალ დონეს. ) 

L შეექვსეკლა'ელთა შესახებ რ, ნათაძე თავისი ექსპერიმენტუ- 
ლი მასალის საფუძველზე წერს: „VI კლასში მესამე იარუსის ცნე–- 
ბის დაუფლებაში არავითარი წინსვლა წინა კლასთან შედარებით 
არ დადასტურდა“ (39; 353). რა თქმა უნდა, ამის თქმა ჩვენს შემთხ- 

ვევაზე არ შეიძლება, რადგანაც აქ არსებითად განსხვავდებიან ერთი– 
მეორისაგან მეექვსე და მეხუთე კლასელთა მიღწევები მესამე იარუ– 
ხის ცნებების დაუფლების საქმეში: მეექვსეკლასელების ის ნაწი– 
ლი, რომელიც სწორად იძლევა „ფარზენდის“ ცნების განსახლე–- 

რას, უფრო სწრაფად ახერხებს ქვემდებარე ცნებათა სინთეზს, 

ვიდრე მეხუთეკლასელთა ის ნაწილი, რომელიც, აგრეთვე, სწო- 
«რად გვაძლევს „ფარზენდის“ ცნების განსახღვრას დამოუკიდებლად. 

თუ მეხუთეკლასელი ამბობს: „ფარზენღი არის სულ ყველა 
ტრანსპორტი ერთადო“ –-ამ „ერთადში”ი იგი, არა ყოველთვის, 
მაგრამ საკმაოდ ხშირად გულისხმობს, უპირველეს ყოელისა, „მატ– 
პესსა“”“ და „ვისპესს«“, შემდეგ კი მათს ქვებდებარე ცნებებსაც: 
ე. ი. ადგილი აქვს ერთგვარ კავშირს ზემდებარე ცნების ქეემდე- 
ბარე ცნებათა ჯამის სასით წარმოდგენასთა5, თუმცა ეს ისეთ ფორ- 
მაშია მოცემული, რომელიც ყოველთვის არა ჩანს დამკვირვებლი- 
სათვის; ამას მეექვსეკლასელებთან ადგილი არა აქვს. ან თითქმის არა 

აქვს, ამათი მსჯელობა აუფრო დახვეწილია და გამოთქმის ფორმა უფ- 
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რო ადეკვატურია იმ შინაარსისა, რომლის გადმოცემასაც ცდილობენ. 

ისინი, მაგალითად: მეექვსეკლასელთათვის „ფარზენდის“ განსაზღვ– 

რის ტიპიური სახე ასეთია –– „ფარზენდი არის ყოველგვარი ტრანსპ-. 

ორტი". ამ განსაზღვრაში, როგორც ვხედავთ, მოხსნილია იმის გუ-. 

ლისხმობა, რომ იგი ჯამია ყველა უკვე ნაცნობი სატრანპორტო 

საშუალებებისა და თითქოს სულაც არ არის საჭირო რომელიმე 
კერძო სახის ტრანსპორტის ცოდნა, აქ არ არის ხაზგასმული რაი– 

მე შეერთების საჭიროება, არამედ ლაპარაკია, საერთოდ, ტრანს– 
პორტზე. 

მაშასადამე, ხაზგასმულია არსებითი ნიშანი როგორც უცვლე-– 

ლი, ყოველგვარ შემთხვევაში ინვარიანტული სიდიდე ამ მოვლე– 
ნისათვის და საკლასიფიკაციო ნიშნის არსებითობის ფაქტიც კი 

გვერდავლილია, რადგანაც იქ დახასიათებული იყო ტრანსპორტის 

რაღაც კონკრეტული სახე, რისთვისაც აუცილებელი იყო შესა–- 
ბამისი უცვლელი ნიშნის –– მამოძრავებელი ძალის მითითება; იქ 

კი, სადაც მნიშვნელობა არა აქვს იმას. თუ რა ამოძრავებს საგანს,. 

თუკი იგი ასრულებს სატრანსპორტო საშუალების ფუნქციას, ––- 

აუცილებლად იქნება „ფარზენდი“;„ ამის ასე ნათლად გააზრება. 

მეექვსეკლასელებს მთელი თავით მაღლა აყენებს წინა კლასელებ– 
თან შედარებით. 

ცნებათა სისტემის დაუფლება. გონებრივი ოპე– 
რაცია, რომელიც ცალსახად გვიჩვენებს, თუ რამდენადაა ცპ-ის 
მიერ ცნებათა სისტემა დაუფლებული, არის ამ ცნებათა შორის 
ლოგიკურ დამოკიდებულებათა დახასიათების ოპერაცია. ·ამ ოპე– 
რაციას შედარებით ადვილად ასრულებს წინა ასაკობრივი საფე- 
ხურის ცპ-იც, მაგრამ მეექვსეკლასელების მიღწევა აქაც უდავოდ- 
მაღლა დგას; მაგალითად: მეხუთეკლასელების 70,07% ასრულებს. 
ამ ოპერაციას სწორად, ხოლო მეექვსეკლასელებისა ––- 80,33%; 

მაგრამ მეექვსეკლასელების წინსვლის მაჩვენებელია დებულება–- 
თა დასაბუთების სიზუსტე და სისხარტე უფრო მეტად, ვიდრე ის 

ტაოდენობრივი განსვლა, რომელსაც ადგილი აქვს მეხუთე-მეექვ– 
სე კლასელთა მიერ ამ გონებრივი ოპერაციის განხორციელების. 
პროცენტულ მაჩვენებლებს შორის. ეს გარმოებაც, ცხადია, იმის. 

მაჩვენებელია, რომ მეექვსე კლასში მოხდა, –– ცნებათა სისტემის. 
დაუფლების მხრივაც, –– განსაზღვრული თვისებრივი ცვლილებე– 

ბი, რომელმაც მეექვსე კლასის ასაკი (12 წელი) აქცია გონებრივ: 

ოპერაციათა განხორციელების ახალ, უფრო განვითარებულ ასა– 

კობრივ საფეხურად. : 

მართლაც, შევადაროთ მეხუთე და” ,'მეექვსეკლასელთათვის. 

ტიპური მაგალითები ცნებათა შორის ლოგიკური დამოკიდებუ- 
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ლების მტკიცებისა: ცხ-ი--,რომელი უფრო მეტია, ფარზენდი თუ 

ვისპესი?“ ამ კითხვაზე მეხუთეკლასელთა იმ ნაწილისათვის, რომ– 

ლებიც სწორ პასუხს იძლევიან, ტიპურია შემდეგი პასუხი: ცპ-ი –– 
„ფარზენდი მეტია, რადგან მასში შედის ვისპესიც და მატპესიც“, 
ხოლო მეექვსეკლასელთა ტიპურე პასუხი ასეთი იქნება: 
„ფარზენდი მთლიანადაა ტრანსპორტი, ხოლო ვისპესი მხოლოდ 

ნაწილია, რის გამოც ფარზენდი მეტია, ვიდრე ვისპესი“. 

მეექვსეკლასელთათვის, უფრო ნათლად მოჩანს მთელსა დ> 
ნაწილს შორის ლოგიკური დამოკიდებულების ბუნება, ვიდრე- 

მეხუთეკლასელთათვის, რომლებიც ცდილობენ აჩვენონ არა და– 
მოკიდებულება მთელსა და ნაწილს შორის, არამედ ჯამსა და შე- 
საკრებს შორის. ასეთ მტკიცებათა შორის განსხვავება კი მიუ–-- 

თითებს შესატყვის ასაკობრივ საფეხურზე არსებულ განსხვავე–- 
ბაზე გონებრივ ოპერაციათა განვითარების დონეებს შორის. 

მეორე დეფინიცია. იმის გამოსავლენად, დასრულდა 
თუ არა ცნებათა სისტემის დაუფლების პროცესი, ჩვენ ვაძლევთ-· 

ცპ-ებს ექსპერიმენტის მერვე “ეტაპზე ამოცანას ––- განსაზღვროს 

უკვე შემუშავებული შვიდივე ცნება და გვიჩვენოს თითოეული- 
მათგანის არსებითი ნიშნები. ამ ამოცანის გადაწყვეტისათვის სა– 
ჭირო არ არის რაიმე ახალი აბსტრაქციის შემუშავება, პირიქით, 
საჭიროა იმ ცოდნის რეპრეზენტაციის უნარი, რომელიც მიღებუ– 

ლი აქვთ ექსპერიმენტის წინა შვიდ ეტაპზე. ასეთი რეპრეზენტა- 
ცია წარმოადგენს მეხსიერების და არა ნოვატორული აზროვნების 
ფუნქციას, როდესაც ცნებათა შორის ლოგიკური დამოკიდებულე– 
ბის ამოცანას არჩევს, ცპ-ს საშუალება აქვს თვითონ შეკითხვა–- 
ში მზამზარეულად მიიღოს ცნებები და მხოლოდ მათი შედარე–- 
ბის შედეგი იქნება პასუხი; დეფინიციის შემთხვევაში შვიდივე 
ცნება ერთნაირად გააქტიურდება და ხდება რეპრეზენტირებული, 
რის გამოც ადვილად შესაძლებელია, თუკი მეხსიერების” მიერ. 

სწორად და მტკიცედ არ არის ფიქსირებული თითოეული მათგა– 

ნი,-– მოხდეს ცნებათა აღრევა და მცდარი დეფინიცია. სწორედ 

ამ გარემოებას უნდა მიეწეროს ის ფაქტი, რომ მეორე დეფინი- 
ციას სწორი პასუხების უფრო ნაკლები პროცენტი შეესაბამება, 
ვიდრე ცნებათა შორის ლოგიკურ დამოკიდებულებას (იხ. ცხრი-. 
ლი 10). 

მეორე დეფინიციის მიხედვითაც არსებითად განსხვავებულია. 
მეექვსეკლასელთა გონებრივი ოპერაციის განხორციელების უნა- 
რი წინა კლასელებთან შედარებით, – ეს განსხვავება რაოდენობ– 

რივადაც და თვისებრივადაც მაღლა აყენებს მათ მეხუთეკლასელ– 
თა უნართან შედარებით, „რაც, ერთხელ კიდევ გვაძლევს საშუალე- 
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“ბას დავამტკიცოთ, რომ, წინა კლასებთან შედარებით, მეექვსე 

კლასის საფეხურზე ჩვენ გვაქვს გონებრივ ოპერაციათა მომწიფე- 
-ბის ახალი, უფრო მაღალი დონე. 
„ :კლასიფიკაციბს ოპერაციას მეშვიდეკლასელები (13 წ.) აწარ- 
მოებენ 'ისეთიქე · წარმატებით, როგორც მეექვსეკლასელები –– 
70,00%. ამავე დროს, მეშვიდეკლასელთა მსჯელობაში არ შეიმჩ- 
ნევა იმაზე მეტი სიმახვილე, რასაც შეექვსეკლასელები ამჟღავნე– 
ბენ: მასალას აჯგუფებენ სხვადასხვა თვალსაზრისით, მაგრამ სავ– 
სებით გაცნობიერებული და ობიექტივაციაქმნილია ის თვალსაზ- 
რისი, _ რომელსაც იყენებენ მოცემული დაჯგუფების დროს. თუ 
არაადეკვატური აღმოჩნდება დაჯგუფების არჩეული პრინციპი, 
'ცპლი თვითონვე რაიმე შენიშვნის გარეშე ირჩევს ახალ პრინციპს. 
ასეთივე მდგომარეობასთან გვაქვს საქმე მერვე და მეცხრეკლა- 
სელებთან, რომელთა შორის კლასიფიკაციას დამოუკიდებლად 
აწარმოებს ცპ-თა 80%-მდე; ეს იმაზე მიუთითებს, რომ მერეე 

და მეცხრეკლასელების გონებრივ ოპერაციათა მომწიფების დონე 
არსებითად არ განსხვავდება მეექვსეკლასელთა დონისაგან. უნდა 
აღინიშნოს, რომ არც მეათეკლასელები განსხვავდებიან კლასიფი– 

კაციის ოპერაციის წარმოების მხრივ მეექვსეკლასელებისაგან არ– 
სებითად, თუმცა მეექვსეკლასელთა 70,00%-ის ნაცვლად მეათე- 

კლასელთა “80,33% დამოუკიდებლად აწარმოებს მასალის სწორ 
კლასიფიკაციას. ეს რაოდენობრივი განსხვავება არცთუ ისე მცი- 
რეა, რომ მხედველობაში არ იქნეს მიღებული, მაგრამ იგი მაინც 
რაოდენობრივი მაჩვენებელია და თვისებრივად, არსებითად, არც 
მეათევლასელები გვაძლევენ ახალ საფეხურს, ისინიც იმავე მეექვ– 

სეკლასელთა მიერ მიღწეულ დონეზე დგანან მეშვიდეკლასელებ- 
"თანაც, –– სადაც რაოდენობრივი მაჩვენებლების მიხედვით არავი- 

თარი განსხვავება მეექვსეკლასელებისაგან არ არის ფიქსირებუ- 

ლი (იხ. ცხრილი 10) –– ადგილი აქვს განსაზღვრულ წინსვლას, რო- 

მელიც მათი მსჯელობის მეტ მოქნილობაში ვლინდება. ამოცანის 
ჯადაწყვეტის დროს და, ბუნებრივია, მერვე, მეცხრე და მით უმე- 
ტეს: მეათეკლასელებთან უფრო თვალსაჩინოა ეს წინსვლა რაოდე- 
ნოზრივი მაჩვენებლების მიხედვითაც. მაგრამ არც ერთი მათგანი 

რ ქმნის გონებრივი ოპერაციების განვითარების ისეთ ახალ საფე– 

'ნწურს  მეექვსეკლასელებთან შედარებით როგორც ამას აკეთებს 

შეექვხე:ვლასი მის წინა კლასებთან შედარებით. 
ტგიჟე “აზრი შეიძლება გამოითქვას სხვა გონებრივ ოპერაცი- 

'ათა შესახებაც. საქმე ისაა, რომ მეექვსე კლასში მიღწეული რადი- 
„კალური -გარდატეხა აზროვნების სტილში, ––- სადაც ნათლად მო- 

:ჩანს “დამყვძრყუბლისათვის ბავშვის მსჯელობის ობიექტური მახა: 
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ცხრილი 11 

სხვადასხვა პერიოდისათვის ერთნაირი ასაკის ქართველი (თბილისი) 
ბავშვების მიერ ერთი და იმავე ამოცანის გადაწყკეტისას გამომქლავნებული 
გონებრივ შესაძლებლობათა შედარებითი მონაცემები (პროცენტებში): 

  

ააა 

  

  

    
  

    
  

    
  

          
  

        
          

I936 წ. მიღებული შედეგები 1973 წ. მიღებული შედეგებძ“ 

მოქმედების | 5 

212 2'54 118025213 ? 
უხვ 713 213252125: 

4, ზ·_ა2ევ სბ მაე 92015 
4 2352) თ) 2 დრი VI2)| 6 გვ) -–0C 
8 ს II =58%=IVყI :>!= 52= 

დამოუკ-ად 17 | 25 25 | 8 | ვვ 2 | 50 | 6ი 54 45 | 66 | 60 
4 -–--- ეს ..  . _–>._–-–- -–-–-_ 

დახმარებით 67 | 67 ნ? | 67 , 50 | 67 | 50 40) 46 55 | 34 | 40 

I 
დამოუკ-ად | 95 | 30 | 30 | 10 | 50 | 30' 60 | 67| 57 | §§ 70 | 68 

5 =––=>>“”„>„„"„"სI|" .)-_-ეეეაზზ ჩ ჩ 

დახმარებით. | 60 | 60 | 60 | 40 | 50 60 | 40 ვვ | 43 | 45 30 | 34 

დამოუკ-ად 40 | 40 | 35 ვ0 | 60 50 | 66 | 76 | 70 | 60 | 80 I 733 
6 _,V„'V'V'.-.––_–_ –. ––ეეაევაეა. (=>–– _-– 

დახმარებით. | 50 | 50 | 65 60 | 40 50 | 3 | « | 30 40+ 90) 27: 

დამოუკად | 45 | 60 | 50 | 40 | 73| 60 | 70| 80| 74 65 | 85 | 74 
> _ – | | | | | __I_ |. 

დახმარებით | წ5 | 30 | 50 | 50 | 27 | 40! 30 | 90| 26 35| 15 | 26 

დამოუკად | 50 | 75 | 60 | 47 ; 80 | 70 | 70 | 86 | 76 | 10 | 8§8| 76 
8 _–- _–_)–-) –-_ _–––-- 

დახმარებით | 50 | 95 | 40. 52 · 90 | 30 | 30 | I4 | «| 30 | 12| 29 

დამოუკ-ად | 60 | 80 | 70 | 57 | ნ8 | 700 | 75 88 78) 75 88 | 79 
“9 =–...– – _-_ ევი –_ ეა –-- (–“ 

დახმარებით 40 | 90 | 30 | 42! I4 | ვი 29 I I2 2019 (2 “> 

დამოუკ-ად | 70 | 88 | 77 თ ი. 80 იი | 80 7 | % 80 
0 ლ: ქ). _ '_ _ |! „ , _ ' | _ _– 

დახმარებით | 30 | 19 | 23 ვ! | II | % 90 1C 81 90 
, '   
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სიათებლებიცა და მსჯელობის საგნისადმი თვითონ მისი სუბიექ- 

ტური დამოკიდებულებაც, –– ვრცელდება მთელ შემდგომ სასკო- 
ლო ასაკხე მეტ-ნაკლები წარმატებით და, ამდენად, შეგვიძლია 

ვთქვათ, რომ გონებრივი განვითარების მეექვსე კლასში მიღწეული 
«დონით მთავრდება, საერთოდ, განვითარების სასკოლო პერიოდი. 
მეშვიდე, მერვე, მეცხრე და მეათეკლასელებში განვითარება წარ- 
მოადგენს მეექვსე კლასში მიღწეული დონის განმტკიცებასა და 
გაუმჯობესებას, მისთვის უფრო ღრმა შინაარსის მიცემისა და 
დახვეწის პროცესს. ეს წინსვლა განსაკუთრებით იჩენს თავს: მერ- 
ვე, მეცხრე და მეათე კლასებში მესამე იარუსის ცნების დაუფლე– 
ბის დროს. მსჯელობის დახვეწილობა, შინაარსში უფრო ღრმად 

ჩახედვა და, რაც მთავარია, მოსაზრებათა ვარიაციის მაღალი დონე 
შესაძლებლობას აძლევს მათ, უფრო სწრაფად მიაგნონ იმ შინა– 

არსს, რომელიც ადეკვატური იქნება მოცემული ცხნებისათვის, 

დაინახონ მასში ის ელემენტები, რომლებიც არსებითად უცვლელ- 
ნი იქნებიან მოცემულ ცნებაში მისი გამოყენების ყველა ვარიან- 
ტეისათვის. ცნების ამ ბუნების შეთვისების შედეგად იგი იძენს 

შემეცნებით ფუნქციას, რასაც საფუძველი ეყრება ჯერ კიდევ 
საბავშვო ბაღისა და მოსამზადებელი კლასის ასაკიდან (შეიძლება 
უფრო ადრეც) და, რომელიც მნიშვნელოვან დონეს აღწევს პირ- 
ველად მესამე კლასში, სრულყოფილი ფორმით კი მხოლოდ მე- 

უექვსეკლასელებთან ვლინდება პირველად (1971 წ. მონაცემების 

მიხედვით) და შემდეგ განვითარებასა და გაუმჯობესებას განიც- 
დის მთელი სასკოლო ასაკს მანძილზე (შეიძლება შემდეგაც). 

1936 წლის მონაცემების მიხედვით, ეს საფეხური ––- ცნების შე- 
-მეცნებითი ფუნქციის ჩამოყალიბება –– ემთხვევა მეოთხე კლასის 
(თერთმეტი წლის) ასაკს და უფრო სრულყოფილ ფორმაში მისი 

„გამოვლენა მეშვიდე, კლასის (თოთხმეტი წლის) ასაკში ხდება, რაც 

აგრეთვე მთელ შემდგომ სასკოლო პერიოდში ვითარდება და უმ- 
ჯობესდება. 

როგორც ცნობილია სწავლების მიზნად მიიჩნევენ მოზარდი–- 
"სათვის სწავლისა და აზროვნების წინსვლას, მაგრამ, თუ როგორ 
და რა გზით უნდა ვაკეთოთ ეს, ჯერ კიდევ არ არის ნაჩვენები. 
“თუ ჩვენ ამოსავალ ჰირობად მივიღებთ გონებრივი განვითარების 

„აქსელერაციის მეტად საინტერესო და რთულ მოვლენას, მაშინ 

“საშუალება გვექნება ვუპასუხოთ კითხვაზე: „როგორ ვასწავლოთ 
ბავშვს სწავლა და აზროვნება?“ საქმე „ისაა, რომ განვითარების 
ძირითად წყაროს წარმოადგენს იმ ინფორმაციის რაოდენობრივი 

და თვისებრივი ზრდა, რომელსაც ღებულობს ბავშვი პედაგოგი- 
ურად ორგანიზებული გარემოდან და, მ-'მასადამე, ჭარბი ინფორ- 
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მაცია, რომლის შეთვისებას აღგილი აქვს ლატენურ ფორმაში და 
რომლის შემოწმება უშუალოდ ინფორმაციის მიწოდების შემდეგ 
შეუძლებელია, იწვევს გონებრივ ოპერაციათა მომწიფებას, აქსე- 

ლერაციას, თუ გამოვრიცხავთ ინდივიდუალურ თავისებურებებს 
და ერთნაირად ნორმალურ ბავშვებზე მოვახდენთ დაკვირვებას, 
აღმოჩნდება, რომ, რაც უფრო მეტია პედაგოგიურად ორგანიზე- 

ბულ გარემოში მიწოდებული ინფორმაციის რაოდენობა, მით უფ- 

რო სწრაფად ვითარდება ·კდამოუკიდებელი აზროვნების უნარი, 
მით უფრო შემოქმედებითი ხდება ბავშვის აზროვნება, მით უფ- 
რო ლოგიკურად დახვეწილი ხდება მისი გონებრივი ოპერაციები. 
მაგრამ ჩვენ არ უნდა მოველოდეთ მიწოდებული ინფორმაციის 
უშუალოდ და უცვლელად შეთვისებას ბავშვების მიერ, რამდე- 

ნადაც ადამიანის ტვინი გარედან მოსული ინფორმაციის შეთვი- 
სებას აწარმოებს სხვადასხვაგვარი დასკვნების მეშვეობით, რაც 
იწვევს იქ ინფორმაციის თვითზრდას, ეს მოვლენა ზრდის ინდი- 
ვიდის გამოცდილებას, რაც, თავის მხრივ, აფართოებს დასკვნა- 

თა შესაძლებლობებს და, მაშასადამე, აჩქარებს გონებრივ ოპერა- 
ციათა მომწიფების პროცესს. 

აქედან ჩვენ შეგვიძლია გავაკეთოთ ზოგიერთი პედაგოგიურ- 

ფსიქოლოგიური დასკვნა იმის შესახებ, თუ როგორი უნდა იყოს 
თავისი რაოდენობრივი და თვისებრივი შედგენილობით ინფორმა- 

ცია რომელსაც ვაწვდით პედაგოგიურადღ ორგანიზებულ გარე- 

მოში, რათა ოპტიმალური იყოს მისი ზემოქმედების შედეგი მოს- 

წავლეთა გონებრივი განვითარებისათვის. 

§ 8. გონებრივი განვითარების აქსელერაციის მაჩვენებელი 

ფაქტები 

გამოკვლევები იაპონელი ბავშვების 
გონებრივი უნარების ცვლილებათა შესახებ 

1. იაპონელმა მკვლევარებმა: ტარაჰარუ ჰორიბატამ და ჰ. კო- 
დამამ, ფ. სინაგავამ და კ. ნაკატამ ფსიქოლოგთა მეოცე საერთაშო–- 
რისო კონგრესს წარუდგინეს გამოკვლევები რომლებშიც ლაპარაკი 
იყო იაპონელ ბავშვთა გონებრივ განვითარებაში მომხდარ („ცვლი- 
ლებათა შესახებ უკანასკნელი 15-20 წლის განმავლობაში, მათ იკ– 
ვლიეს „კანა“ ასოების წერა-კითხვის დაუფლების ინტელექტუ– 
ალურ პროცესში მომხდარი შესალო ცვლილებები. ამ მიზნით 

ქვეყნის სამ განსხვავებულ ნაწილში იყო ჩატარებული უექსპერიმე– 

15. მ. ზარანოია. 225



ნტი -სულ 2000 ბავშვზე, რომლებიც საბავშვო ბაღის ასაკის იყ- 
ვნენ. ამ ექსპერიმენტების შედეგების „მიხედვით გამოირკვა, რომ 
4.5 წლის ასაკის ბავშვების მიერ გამომჟღავნებული იყო იაპონური 

კანა ასოების კითხვის უნარი, მაშინ როცა ამავე უნარს 28 წლის 
წინთ მხოლოდ ექვსი (6,0) წლის ბავშვები ამჟღავნებდნენ; ე. ი. 
1,5 წლით დაჩქარდა კანა ასოს წერა-კითხვის უნარი. ე. ი. 1-1,5 
წლით წინ წაიწია იაპონური კანა ასოების წერა-კითხვის უნარმა, 
რაც ავტორთა აზრით, წარმოადგენს გონებრივი განვითარების აქ- 
სელერაციის მაჩვენებელს. 

სხვადასხვა ფაქტორთა შორის, რომლებიც ხელს უწყობენ აქ- 
სელერაციას, ხშირად ასახელებენ ხოლმე ტელევიზორს, კითხვას, 
სურათიანი წიგნების დათვალიერებას, საყოფაცხოვრებო პირობე- 

ბისა და კულტურული დონის ამაღლებას. ეს ცვლილებები უკანას– 
კნელი ორი ათწლეულის მანძილზე აღინიშნება მთელს მსოფლი- 
ოში, მათ მიაჩნიათ, რომ „ძალიან ძნელია და თითქმის შეუძლებე- 

ლიც თვალყური ადევნო ინტელექტუალურ აქსელერაციას სოცია- 
ლური გარდაქმნები ცვლილებებთან ერთად“ (159;1). ეს სწო- 
რი დებულება ამ მკვლევარებს არა თავის ადგილზე აქვთ მოტანი– 
ლი. რა თქმა უნდა, ყოველწლიური და თანდათანობითი ცვლილე- 
ბები: აისახება ბავშვის განვითარების პროცესში, მაგრამ ეს ევო– 
ლუციური ცვლილებები, მხოლოდ განსაზღვრული, მკვეთრი გარ– 

დატეხების დროს იჩენს თავს სოციალურ განვითარებაში მომხდარ 
ცვლილებათა ასახვის სახით გონებრივ განვითარებაში. ამ დებუ- 
ლებას ადასტურებს ის ფაქტი, რომ 1954 წლიდან 1969 წლამდე –– 

15 წლის მანძილზე იაპონელი ბავშვების შესწავლამ უჩვენა, რომ 

ამ პერიოდში საყოველთაოდ დადასტურებულ აქსელერაციას გო–- 
ნებრივი უნარების განვითარებაში ადგილი არ ჰქონია, ე. ი. ამ პე– 

რიოდში რევოლუციური ბუნების შეცვლას ადამიანთა ცხოვრე- 

ბის წესში ადგილი არ ჰქონია და არც გონებრივი უნარების ცვლი– 

ლებები შეიძლებოდა: ყოფილიყო თვალსაჩინოდ მნიშვნელოვანი, 

რის გამოც გამოკვლევამ “უარყოფითი შედეგი გამოიღო, 

2. ნიიგატას უნივერსიტეტის პროფესორმა კანეკომ ბავშვთა 
ტესტირება მოახდინა კიოტოს სამ დაწყებით სკოლაში 1963 წელს 
ტესტებით, რომლებიც სტანდარტიზებული იყო 1954 წელს. „ბავ– 

შვები, ტესტირებული მის მიერ 1963 წელს, უჩვენებდნენ, გამოკ- 

ვლევის შედეგების მიხედვით, ინტელექტუალურ ზრდას, იმ ბავშ– 
ვებთან შედარებით, რომლებიც წარმოადგენდნენ სტანდარტიზე–- 
ბულ ნიმუშს 1954 წელს. აქსელერაცია შეიმჩნეოდა გაგებისა და 
რიცხვებზე მოქმედების უნარში და არა ვერბალურ სავარჯიშოებ–- 
ში“ (168,3). 
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ამრიგად, გამოირკვა, რომ იმის მიხედვით, თუ რა ასპექტით 
ოყვნენ მკვლევარები თავიანთ გამოკვლევებში ორიენტირებული 
(«მIმ8-ასოების წერა-კითხვაზე, თუ მათემატიკური ამოცანების გა–- 

დაწყვეტის უნარის გამოკვლევის აბსტრაქტულ აზროვნებაზე, პირ– 

ველი საბავშვო ბაღში, ხოლო მეორე –- დაწყებითი კლასები), 

მათ მიერ მიღებული იყო სათანადო უნარების განვითარებაში წინ- 
სვლის –-– აქსელერაციის ფაქტი. მაგრამ ისინი მიიჩნევენ, რომ ეს 
მონაცემები ერთმანეთს არ ეთანხმებიან, რაც საეჭვოს ხდის მათ- 
თვის იაპონელ ბავშვთა ინტელექტუალური განვითარების დაჩქა– 

რების საკითხს. 

ჩვენი აზრით, ბავშვის მიერ ამა თუ იმ ამოცანის გადაწყვეტა- 
ში მოპოვებული წარმატება რომელიც იაპონელ სბავშვებთანაც 

(აქ განხილული გამოკვლევების მიხედვით) სახეზეა, წარმოადგენს 
გონებრივი ოპერაციების მომწიფების აქსელერაციის უტყუარ სა- 
ბუთს. მით უმეტეს, რომ ერთი გამოკვლევა ერთ ასპექტში –– ვერ- 
ბალურ ასპექტში იხილავდა საკითხს და ამ მიმართულებით 1,5 წლით 

წინსვლა მიიღო შედეგად, ხოლო მეორე გამოკვლევა, რომელიც და– 
წყებითი სკოლის მოსწავლეებთან იკვლევდა არითმეტიკული ოპე– 
რაციების წარმოების უნარს, ასევე ადასტურებს გონებრივ განვი– 

თარებაში მოსწავლეთა წინსვლას. ეს უნდა მივიჩნიოთ გონებრივი 
განვითარების აქსელერაციის ფაქტად. 

§ 4. რა ფაქტორები განაპირობებენ ცვლილებებს ბავშვის გონებრივ 

, განვითარებაში? 

1. ფსიქოლოგები, რომლებიც დგანან ბურჟუაზიული იდეო- 

ლოგიის თვალსაზრისზე, ფიქრობენ, რომ ბავშვის დამოკიდებუ- 

ლება თავის გარემოსადმი არაადე კვატურია და მისი განვითარება 

ამ სინამდვილისაგან დამოუკიდებლად, შინაგანი ბუნების შესატყვი– 

სად, სპონტანურად მიმდინარეობს (პიაჟე, ბიულერი, ფროიდი). 

მართალია, აზროვნება და მეტყველება ასაკის შესაბამისად 

სტადიურად მიმდინარეობს, მაგრამ განვითარების ეს პროცესი არ 

წარმოადგენს ასაკის წმინდა ბიოლოგიურ ფუნქციას. განვითარება 

ადამიანსა და ბუნებას შორის აქტიური ურთიერთზემოქმედების 

შედეგია. 
მარქსისტულ ფსიქოლოგიას ბავშვის ფსიქიკის განვითარება 

ესმის როგორც პრაქტიკული პროცესი. სწორედ თავის გარემოს- 
თან ურთიერთობაში, სწავლებისა და აღზრდის მიზანშეწონილი 

“ზემოქმედების პროცესში ვითარდება ბავშვი, მისი ფსიქიკა, მისი 
გონებრივი შესაძლებლობანი. ასაკობრივი გარემო კი –- შინაარ- 
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"სობრივი საფეხურებია, რომლებიც გარემოსთან ბავშვის დამოკი–- 
დებულების ხასიათის მიხედვით განსხვავდებიან ერთმანეთისაგან. 

ბავშვის გონებრივი განვითარება მომწიფების შინაგანი, სპონ- 

ტანური, თავისთავად პროცესებთან ერთად და, უმთავრესად პე- 
დაგოგიურად ორგანიზებული გარემოს უშუალო ზემოქმედების 
საფუძველზე ზორციელდება, იგი ვითარდება მხოლოდ სოციალურ 

გარემოში. ეს გარემო განსაზღვრავს მისი განვითარების ყოველ ნა– 

ბიჯს, ამიტომ ცხადია, რომ ფსიქო-ფიზიკური განვითარების პრო- 

ცესში მემკვიდრეობითი უნარების რეალიზაცია დამოკიდებულია 
სოციალური გარემოს თავისებურებაზე, მის პედაგოგიურად ორგა- 

ნიზებულობის დონეზე, მის იდეურობაზე, მის ეკონომიკურ, კულ– 

ტურულ და პოლიტიკურ სტრუქტურახე, მის მორალურ და იდეო- 

ლოგიურ სახეზე. ყველაფერი ეს კი იმთავითვე განსაზღვრავს ბავ– 

შვის დამოკიდებულებას თავის გარემოსთან, იმ სოციალურ წრეს– 
თან, სადაც იგი ცხოვრობს და იზრდება, და ეს დამოკიდებულებაა: 
მისი ცნობიერება: „ჩემი დამოკიდებულება ჩემს გარემოსთან არის 

ჩემი ცნობიერება“ (მარქსი). ამიტომ ცხადია, რომ როგორიც არის 

გარემო, ისეთია გონებრივი განვითარების შესაძლებლობა, ე. ი. ბა- 

ვშვის გონებრივი განვითარების დონე და მიმართულება ყოველ- 
თვის განსაზღვრულია სოციალური გარემოს ბუნებით:. სწრაფი 

ცვლილებები და წინსვლა სოციალური ცხოვრების პირობებში იწ- 

ვევს ბავშვების გონებრივი განვითარების აჩქარებას, რასაც ჩვენ 
აქსელერაციას ვუწოდებთ. 

ჩვენს ქვეყანაში სოციალიზმის გამარჯვებისს შემდეგ ისეთი 

დიდი ძვრები მოხდა ეკონომიკისა და კულტურის განვითარებაში, 
რომ არსად, არც ერთ ეპოქაში ადგილი არ ჰქონია ასეთ გიგან- 
ტურ წინსვლას და, ბუნებრივია, რომ ამ გიგანტური ნაბიჯებით სა– 
%ოგადოებრივი ცხოვრების განვითარებას თავისი შედეგები ჰქო- 

ნოდა. მ. სოლომენცეგი ამის შესახებ წერს: „სოციალიზმმა ადამიან- 
თა სულიერი სამყარო შეუდარებლად გაამდიდრა, ფართოდ გაუ- 

ღო მათ გზა ცოდნისაკენ. ქვეყნის წინაშშე მდგარი მრავლფეროვა–- 

ნი ეკონომიკური და სოციალური ამოცანების წარმატებით გადა- 

წყვეტისათვის არ არსებობს სხვა გზა, თუ არა შრომისნაყოფიერე– 

ბის სწრაფი ზრდა, მთელი საზოგადოებრივი წარმოების ეფექტუ– 

რობის მკვეთრი ამაღლება. ეფექტურობაა ჩვენი წარმატების ძირი- 

თადი საყრდენი, ამიტომ იგი უნდა იყოს ეკონომიკური სტრატეგიის 

უმნიშვნელოვანესი შემადგენელი ნაწილი. 

საბჭოთა ხელისუფლების წლებში იმ ხალხებმა, რომლებიც რCრე-. 
ვოლუციამდელი რუსეთის ჩამორჩენილ განაპირას წარმოადგენდნენ, 
თავიანთ განვითარებაში გიგანტური გზა. გაიარეს. ავტონომიურ რეს- 
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პუბლიკებში სამრეწველო წარმოების მოცულობა უკანასკნელ 40 
წლის მანძილზე 43-ჯერ გაიზარდა, ანუ უფრო სწრაფად იზრდებო- 

და, ვიდრე მთლიანად რესპუბლიკაში“ 1134; 26(L. 

ამ საკითხის ზოგად დახასიათებას მარქსი შემდეგი სახით იძ- 
ლევა: „მატერიალური ცხოვრების წარმოების წესი განაპირობებს, 
საერთოდ, ცხოვრების სოციალურ, პოლიტიკურ და გონებრივ პრო– 

ცესებს. ადამიანთა ცნობიერება კი არ განსაზღვრავს მათს "ყოფიე- 

  
  

ა9 – 
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' “” 

7? "კ · :< 2 წ7Iყლუ შე – 

წყვეტილი ხაზები უჩვენებს ბავშვების განვითარების დონეებს წინა პერიო- 
დისათვის, ხოლო უწყვეტი ხაზები –– ახლანდელი პერიოდისათვის. 

რებას არამედ პირიქით, მათი განვითარების განსაზღვრულ საფეხუ- 
რზე საზოგადოებრივი ყოფიერება განსახლვრავს მათ ცნობიერებას“ 

(2;406). 

ფსიქიკური პროცესები, როგორიცაა აღქმა, წარმოდგენა, მეხ– 
სიერება, აზროვნება და ა. შ., წარმოადგენენ რა ობიექტური სინამ- 
დვილის ასახვის ფორმებს, გულისხმობენ „ობიექტივაციას“«, რის 
გამოც ფსიქიკური მოქმედების ცალკეული სახეები წარმოადგენენ 
„ადამიანის გარემოსთან დამოკიდებულების ფორმებს“ (მარქსი). ეს 
იმას ნიშნავს, რომ აზროვნება იწყება მაშინ, როცა ქცევის სხვა 

ფორმები––ჩვევები და ინსტინქტებრთვერ უზრუნველყოფენLსინამ- 

დვილის ადეკვატურ ასახვას –– თუ არ არის სინამდვილის ადეკვა- 
ტურად ასახვის ამოცანა, მაშინ არც აზროვნებაა. 

აზროვნება, როგორც სინამდვილის ასახვა, განვითარებადია. იგი 

„უნდა გვესმოდეს არა როგორც „მკვდარი“, „აბსტრაქტულიი, უძ- 
რავი, არა წინააღმდეგობათა გარეშე, არამედ მოძრაობის, წინააღმ- 
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დეგობათა წარმოშობისა და მათი გადაჭრის მარადიული პროცესი“ 
(ლენინი). 

აზროენების კანონები იმ პრაქტიკის საფუძველზე ყალიბდებო- 
და, რომელიც გაზსაზღვრავდა ესტორიულად ადამიანის, განვითარე– 
ბის გზას. ეს გხსა კი, როგორც ლენინი ამბობს, იყო „ადამიანის 

პრაქტიკული მოქმედება, რომელსაც მილიარდჯერ უნდა მიეყვანა 

ადამიანის ცნობიერება სხვადასხვა ლოგიკური ფიგურების გამეო- 

რებამდე, რომ ამ ფიგურებს მიეღოთ აქსიომის მნიშვნელობა“. 

2. ბავშვის ინტელექტუალურ განვ”თარებას, მისი გონებრივი 
ოპერაციების ფორმირებას მრავალი ფაქტორი უწყობს ხელს, რო- 
მელთაგან ძალიან მცირეა ისეთი. რომელიც ცნობიერდება თავიდანვე, 
ე. ი. რომელიც უშუალოდ მოქმედებს ცნობიერებაზე და ცოდნის 

სახით ეძლევა მას. რა თქმა უნდა, ცოდნის შეძენაც განვითარებაა, 

იგი წარმოადგენს საგნობრივი შინაარსის დაგროვების, გარემომ- 
ცველი სინამდვილის შესახებ სწორი წარმოდგენების შემუშავების 

გარდუვალ აუცილებლობას, კაცობრიობის მიერ დაგროვილ მეც- 
ნიერულ ცოდნასთან ზიარების აუცილებელ პირობას და, მაშასა- 
დამე, წარმოადგენს განვითარების საგანმანათლებლო გხას. მაგრამ 

ამ საგნობრივი შინაარსებით, საგანმანათლებლო ცოდნით, განეი- 

თარების გზაზე ძალიან მცირე ნაწილი ხორციელდება ადამიანის 

ფსიქიკური განვითარების საერთო სტრუქტურაში. აქ გადამწყვე– 

ტი მნიშვნელობის მქონეა არა საგნობრივი შინაარსები, არამედ ის 

დაუნაწევრებლად მიღებული მრავალფეროვანი ინფორმაცია, რო- 

მელსაც ბავშვი ღებულობს თავის გარემოდან, საერთოდ, და, კერ–- 

ძოდ, პედაგოგიურად ორგანიზებული გარემოდან. ამგვარი გვერ- 

დითი, ანუ საგნობრივ შინაარსებად დაუნაწევრებელა ინფორმაცია, 

როგორც წესი, არ იძლევა კონკრეტულ ცოდნას, რომლის პატრონი 

ბავშვის მეხსიერება შეიძლება იყოს, არამედ წარმოადგენს. ბავშვის 

ფსიქიკურ სამყაროში ლატენტურად ჩართულ მზარდ ინფორმაციას, 

რომელიც საბოლოო ანგარიშით იძლევა არა მოვლენათა შესახებ პო- 

ზიტიურ ცოდნას, არამედ მის ინტელექტუალურ შესაძლებლობათა 

განვითარებას. აქ შეიძლება ვიგულისხმოთ განვითარების ქვეშ 
ბავშვის ახალ სიტუაციაში, უცნობი სინამდვილის, ამოცანის მიმართ 

ნოვატორული მიდგომის უნარის ზრდა. რაც უფრო დიდია ასეთი, 
არასავალდებულო რეპროდუქციისათვის გამიზნული მეცნიერულად 
დასაბუთებული, შინაარსით მდიდარი ინფორმაციის მოცულობა, 
რომელსაც ღებულობს ბავშვი სისტემატურად თავის პედაგოგიუ- 
რად ორგანიზებულ გარემოდან, მით უფრო ძლიერი იქნება მისი 

გავლენა ბავშვის ნოვატორული გონებრივი უნარების ფორმირე+ 

ბისათვის. „რაც უფრო სტოხასტურია პროცესები, ·რომლებიც გავ–- 
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ლენას ახდენენ ადამიანის ფსიქიკის განვითარებაზე, მით უფრო 
დიდია ამ მიმართულებით მისი შედეგები...“ (97;246). 

3, განსაკუთრებით დიდია სასწავლო პროცესის გავლენა ინტე– 
ლექტუალური განვითარების მიმართ, რამდენადაც აქ ორმხრივი 
ბუნების ინფორმაციას იღებს ბავშვი –– ერთი მხრივ, საგანმანათ– 

ლებლო და, მაშასადამე, რეპროდუქციისა და ცოდნის გაფართოე- 

ბისათვის გათვალისწინებულ საგნობრივ შინაარსს, და, მეორე მხრივ, 
რეპროდუქციისათვის არასავალდებულო გვერდით ინფორმაციას, 
რომელსაც, როგორც წესი, გაკვეთილის შინაარსის გასამდიდრებ– 

ლად იძლევა ერუდირებული მასწავლებელი და, რომელსაც დიდი 
ინტერესით ადევნებენ თვალყურს. და რომელიც წარმოადგენს 
ცნობიერების მზარდ ლატენტურ ინფორმაციას. ამასთან დაკავში- 
რებით დ. ელკონინი წერს: „სასწავლო პროცესები გავლენას ახ- 

დენენ ბავშვის ფსიქიკურ განეითარებაზე, რომელიც გარკვეულ 

ფარგლებში დამოკიღებულია მისი საგნობრივი შინაარსისაგან და 

ჩვენ არ ვიცით, თუ რაში მდგომარეობს. ამავე დროს შესაძლებე- 

ლია ამ გავლენაში იყოს სწავლებისა და განვითარების ურთიერთო- 
ბის მთელი საიდუმლოება“ (146;39). 

თუ პიაჟე განვითარებას ასაკის ბიოლოგიურ ფუნქციად მიიჩ- 

ნევდა, ვიგოტსკიმ განვითარების საფუაველი სწავლების პროცესში 

დაინახა და იგი ამბობდა: „პედაგოგი კუდში კი არ უნდა მიჩანჩა–- 

ლებდეს ბავშვის გონებრივი განვითარების პროცესს, არამედ უნ- 

და. ეყრდნობოდეს განვითარების უახლოეს ზონას და მის განვითა– 

რებას უნდა უწყობდეს ხელს“. ასეთ სწაელებას შეუძლია დააჩქა– 

როს ბავშვის გონებრივი განვითარების პროცესი. 

ვიგოტსკი თვლის, რომ განვითარება მიჰყავს სწავლებას და. 

რომ ისინი ერთნაირი პროცესებია. მისი აზრით, „სწავლება უნდ.» 

უსწრებდეს განვითარებას, რათა „გარედან მიეცეს მას საბაბი“. 

სწავლების წამყვანი როლის ამგვარი გაგების ძალით ვიგოტსკი მი- 

დის მთელი თავისი კონცეფციის იმ ძირითად დებულებამდე, რომ 

სწავლების ხარჯზე ხორციელდება ბავშვის გარეგანი თვალსაჩინო 
ფაზური განვითარების პროცესი, რომლის შინაგან მხარეს წარმო- 

აღგენს ფუნქციათა მომწიფების პროცესი: ცოდნას ბავშვი სწაელე-' 
ბის პროცესში იძენს, ხოლო ცნების შინაარსის გაგებას იგი აღწევს 
შინაგან ფუნქციათა მომწიფების მეშვეობით. მაგრამ სწავლების, 
მომწიფებისა და განვითარების ასე დამოუკიდებელ მომენტებად 

განაწილება. და თითოეულისათვის დამოუკიდებელი ფუნქციის მი- 

წერა არ შეიძლება გამართლებულ იქნეს. ბავშვის განვითარება 
ერთიანი პროცესია, რომელშიც მთავარი მოქმედი პირი გარემო 
და ბავშვის აქტიური ინდივიდუალობაა. მათი ურთიერთდამოკიდე- 
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ბულება და ურთიერთზემოქმედება იძლევა განვითარების გასა- 
ღებს. გარემოს ცნებაში, ზოგადად როა ვთქვათ, სოციალურ გარე–- 
მოზეა აქცენტი მოცემული; ხოლო თუ უფრო დავაკონკრეტებთ 

ამ ცნებას, გვექნება პედაგოგიურად ორგანიზებული გარემო, რო- 

მელშიაც ხორციელდება ძირითადად ბავშვის ფსიქო-ფიზიკური გა- 

ზვითარება, რომელიც განსახღვრავს ძირითადად ბავშვის გონებრი- 
უი განვითარების როგორც აქსელერაციას, ისე რეტარდაციას. ეს 
ორი მხარე, განვითარების ორი განუყოფელი ნაწილი ურთიერთ- 
ზემოქმედებენ და აკეთებენ ერთ საქმეს, ხან უკეთ და ხან უარე-. 
სად, იმის მიხედვით, თუ როგორია ბავშვის გარემო პედაგოგიუ- 
რად ორგანიზებული, ერთი მხრივ და მეორეს მხრივ, იმის მიხედ- 

ვით, თუ როგორი მემკვიდრეობითი ინფორმაცია მოაქვს განვითა- 

რების სუბიექტს თავისი წინაპრებიდან. 

4. აკრიტიკებს რა ვიგოტსკის თვალსაზრისს განვითარები!, 
შესახებ, რუბინშტეინი წერს: „ის დებულება, რომ , სწავლება წინ 
უნდა უსწრებდეს განვითარებას („3860-8776 8 #606X"), სწორია მხო- 

ლოდ იმ თავისთავად ცხადი და ბანალური აზრით, რომ ბავშვს უნ- 

და ვასწავლოთ ის, რასაც იგი ჯერ კიდევ არ არის დაუფლებული. 

ამავე დროს სწავლება უნდა შეესაბამებოდეს ბავშვის შესაძლებ- 

ლობებს, ე. ი. მოცემულ მომენტში მისი განვითარების დონეს. .თუ 

სწავლება „გაუსწრებს“ ბავშვის განვითარებას, მაშინ იგი ხელს 

ვერ შეუწყობს მის განვითარებას. სწორად დაყენებული სწავლება 

უნდა შესატყვისებოდეს, განვითარების მოცემულ დონეზე, ბავ-, 

შვის შესაძლებლობებს. ამ შესაძლებლობათა რეალიზაცია, რომე– 

ლიც უნდა ხორციელდებოდეს სწავლების პროცესში, წარმოშობს 

ახალ შესაძლებლობებს. ამგვარად, განვითარების ერთი დონე, სწა– 

ვლების პროცესში განხორციელებული განვითარების მეშვეობით, 
გადადის განვითარების მეორე დონეში და ეს პროცესი, ერთი შე- 
საძლებლობის დონის რეალიზაციის გზით შესაძლებლობათა მეო- 
რე დონეზე გადასვლისას წარმოადგენს განვითარების ნამდვილ 
დიალექტიკურ გზას, რაც არსებითად განსხვავდება იმ მექანიკისა- 
გან, რომლის თანახმადაც სწავლება „უსწრებს რა განვითარებას“, 
გზას უხსნის მას... სწავლების როლის მოჩვენებით გადაფასებაში, 

რომ იგი „წინ უნდა უსწრებდეს“ ბავშვის გონებრივ განვითარე- 
ბას, იმალება მისი ფაქტიური შეუფასებლობა, რამდენადაც სწავლე–- 
ბას მიეწერება იმ შენაძენის მხოლოდ გარეგანი მხარეები, რასაც 

ბავშვი აღწევს მთელი განვითარების პროცესში. სწავლება, რო- 
მელშიაც შეიძინა მხოლოდ ცოდნა და გამოცდილება, არ არის ნამ– 
დვილი საგანმანათლებლო, ე. ი. პიროვნების მაფორმირებელი პრო– 

ცესი, ასეთი სწავლება შიგნიდან არ ახდენს განვითარების ფორ- 
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მირებას და ვერც თვითონ ვითარდება, იგი მხოლოდ გარედან აძ–- 
ლევს მას გზას“ (130;156). 

ადამიანის ორგანიზმს, როგორც ბუნების პროდუქტს, ადამია– 
ნური განვითარების ფართო შესაძლებლობებს აძლევს მემკვიდრე– 
ობა, მემკვიდრეობით მიღებული ინფორმაცია, ანუ ნასახები. ადა–- 

მიანის ინდივიდუალური განვითარების პროცესში განსაზღვრულ 
როლს თამაშობს მომწიფება, მაგრამ არანაკლებ როლს თამაშობს 
ამ საქმეში სწავლება და მათი ურთიერთდამოკიდებულების შესა- 
ხებ რუბინშტეინი წერს: „ფსიქიკური ფუნქციები ფორმირდებიან 
თვითონ მათი ფუნქციობის პროცესში და არსებითად არიან დამოკი– 

დებულნი იმ ობიექტური შინაარსებისაგან, რომლებზედაც ხდება მა– 
თი ფორმირება“ (130; 154). ბავშვის ფსიქიკის ფუნქციონირება უშ- 
უალოდაა დაკავშირებული კაცობრიობის კულტურის შინაარსისა და 
საზოგადოებაში დამყარებული ადამიანთა შორის ურთიერთდამოკი- 
დებულების სისტემის შეთვისებასთან. კულტურის შინაარსის შეთვი– 
სება ხორციელდება სწავლების პროცესში, ხოლო ადამიანთა შო- 
რის დამოკიდებულების სისტემისა იმ კოლექტივში, რომელსაც ინ– 
დივიდი მიეკუთვნება.



- ღასკვნები და რეკომენდაციები 

1. მეცნიერული კომუნიზმის ფუძემდებელთა აზრით, განვი–- 
თარება ბუნების, სახოგადოებისა და აზროვნების უნივერსალური 
კანონია იგი ხორციელდება „დაპირისპირებულთა ბრძოლის“ სა- 

ხით და ყოველთვის მიემართება: მარტივიდან რთულისაკენ, დაბ- 

ლიდან მაღლისაკენ რეგრესულიდან პროგრესულისაკენ„ ძველი–- 

დან ახლისკენ, სუსტიდან ძლიერისაკენ, დრომოჭმულიდან სიცოც- 

ხლისუნარიანისაკენ. 
რამდენადაც განვითარება დიალექტიკური პროცესია, იგი მი- 

მიმდინარეობს სპირალისებურად და ყოველი ახალი საფუძველი მო– 

ხსნილი სახით შემოინახავს მთელი წინამორბედი პერიოდის მანძი– 
ლზე მოპოვებული განვითარების დადებით შედეგებს, ე. ი. გან- 

ვითარების ერთ-ერთი მთავარი თვისება არის მოპოვებულ წარმა- 
ტებათა შემდგომადობის თვისება. 

განვითარებას აქვს მიმდინარეობის ორი ფორმა: ევოლუციუ- 
რი, თანდათანობითი, ძირითადად რაოდენობრივი ზრდის სახით 
და რევოლუციური, მკვეთრი, ნახტომისებური, უმთავრესად თვი- 
სებრივი ცვლილების სახით. განვითარების ეს ორი ფორმა ერთ- 

მანეთს ავსებს სინამდვილის რეალურ პროცესთა მიმდინარეობაში, 

2. ცოცხალი ორგანიზმის განვითარება ორი სახით მიმდინარე- 

ობს: ონტოგენეზისა და ფილოგენეზის სახით. პირველი გრძელ- 
დება ინდივიდის ჩასახვიდან ზრდის დასასრულამდე (ე. ი. ყოველ–- 
გვარი ცვლილება არ არის განვითარება) და მაშასადამე დროის 
მცირე შუალედითაა შემოსაზღვრული. მეორე კი გრძელდება გვა- 
რის მთელი ისტორიის მანძილზე და, მაშასადამე,ე დროის ისეთ 

დიდ შუალედში, რომელიც პრაქტიკულად არ არის შემოსახღვრუ- 

ლი. 

განვითარების როგორც ერთი, ისე მეორე სახე ცოცხალ არსე–- 
ბას აძლევს გარემოსადმი უკეთ შეგუებულ ფსიქოლოგიურ და ფი- 
ზიკურ სტრუქტურასა დღა ფუნქციებს, რაც ორგანიზმს უადვილებს 
არსებობისათვის ბრძოლას. 

234



ვ. ადამიანთა საზოგადოების განვითარება არის საწარმოო ძა- 
ლებისა და წარმოებით ურთიერთობათა განვითარება, რომელიც მი– 
ჰყავს წინ მათ შორის წარმოშობილ წინააღმდეგობას. ეს წინააღმ- 

დეგობა არის ურთიერთდღაპირისპირებულ მოვლენათა შორის წინა- 
აღმდეგობა და მისი გადაჭრა ხდება ნახტომისებურად, ახალ თვისებ- 

რიობაში დიალექტიკური გადასვლის გზით. „მატერიალური ცხო- 

ვრების წარმოების წესი განსაზღერავს სოციალური, პოლიტიკური 

და გონებრივი ცხოვრების პროცესს საზოგადოდ. ადამიანთა სახო- 

გადოებრივი ყოფიერება" განსაზღვრავს მათ ცნობიერებას“ (5;407). 

ამიტომ საზოგადოებრივი ცხოვრების წესში მომხდარი რაოდენო- 

ბრივი და თვისებრივი ცვლილებები იწვევს ცვლილებებს ადამიან–. 
თა ცნობიერებაშიც. · 

4. ადამიანის გონებრივი შესაძლებლობები, რომლებიც ჩამო– 
ყალიბებულია მისი ფილოგენეტური განვითარების პროცესში, მა-' 
რად უცულელი როდია. ცნობიერება სინათლეა, ·' რომლითაც განა– 

თებული საგანიღა შეიძლება იყოს შემეცნების ობიექტი. მაგრამ 
ამ სინათლეს ყოველთვის როდი აქვს ერთნაირი ძალა. ფცნობიე- 

რების ძალას განსაზღვრავს, ერთი მხრივ, პიროვნების ინტერესები, 

რომლებიც აღმოცენდებიან მისი შემეცნებისადმი მოთხოვნილების 
საფუძველზე, ხოლო, მეორე მხრიე, პრობლემის გადაწყვეტისადმი 
საზოგადოების მოთხოვნილებათა საფუძველზე. საზოგადოების გა–- 
ნვითარების ყოველ ახალ ეტაპზე დგება მის წინაშე ასეთი ახალი. 
ამოცანები და მათი რეალისაცია ხორციელდება იმ გამოუყენებე–- 

'ლი რეზერვების ამოქმედების საფუძველზე, რომლებიც ადამიანის 

გონებრივ 'შესაძლებლობებშია მოცემული. გონებრივი შესაძლებ– 

ლობები ვითარდებიან და სრულყოფილნი ხდებიან დროის მოთ- 

ხოვნათა შესაბამისად. 

5. ბავშვის გონებრივი განვითარების კანონზომიერება დინა–- 

მიკური კანონზომიერებაა, იგი განიცდის სახოგადოებრივი ცხოვრე- 

ბის პირობების შესაბამისად ხან აქსელერაციას და ხან რეტარდა- 

ციას. გონებრივი განვითარების აქსელერაციის პროცესს განაპირ- 
ობებს იმ ინფორმაციის რაოდენობრივი და თვისებრივი თავისებუ– 

რებანი, რომელსაც ბავშვი იღებს პედაგოგიურად ორგანიზებული 

- გარემოდან. ინფორმაციის რაოდენობა ბავშვისათვის არასოდეს არ 

შეიძლება ზედმეტი იყოს, მაგრამ იგი არარაციონალური შეიძ- 

ბა იყოს, რაც ნაკლებად იძლევა დადებით ეფექტს. 

“რაც უფრო სრულყოფილია ბავშვისათვის მიწოღებული ინ–- 

ფორმაციის რაოდენობრივი და თვისებრივი მახასიათებლები, მით 

უფრო დიდია მისი ეფექტი ბავშვის განეითრაებაში და პირიქით, 

რაც უფრო ღარიბია იგი, მით უფრო დაბალი იქნება მისი ეფექ- 
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ტი. რაც უფრო ღარიბი და განმეორებადი ინფორმაცია ეძლევა 
ბავშვს პედაგოგიურად ორგანიზებული გარემოდან, მით უფრო 

სუსტია ბავშვის გონებრივი განვითარება და, განსაზღვრული მი- 
ნიმუმის შემდეგ, ინფორმაციის სიღარიბე იწევევს ბავშვის გონებ- 
რივი განვითარების შეკავებას –- რეტარდაციას. 

6. საბქოთა ხელისუფლების წლებში სახალლხო განათლების 
ფრონტზე მომხდარმა ცვლილებებმა და, განსაკუთრებით კი მეო–- 
რე მსოფლიო ომის შემდგომ პერიოდში ინფორმაციის რაოდენობ- 
რივმა და თვისებრივმა ზრდამ, რომელსაც ბავშვები იღებენ, მათი 
გონებრივი განვითარების პროცესი იმდენად დააჩქარა, რომ თბი– 

ლისში ქართველი ბავშვების გონებრივმა ასაკმა 40-50 წლის წინან– 
დელი ბავშვების გონებრივ ასას 1,5-2 წლით გაუსწრო. 

7. ჩვენი სოციალისტური სინამდვილე, ჩვენი ბავშვების ცხო- 
ვრების მატერიალური და კულტურული პირობები თავისთავად აძ–- 
ლევს მათ ფსიქო-ფიზიკური განვითრების აჩქარების უდიდეს სტი– 
მულს და ეს პროცესი კანონზომიერად მიმდინარეობს, მაგრამ სა- 
ჭიროა ამ პროცესს ჩვენ ვხელმძღვანელობდეთ და საზოგადოებრივი 
ცხოვრების მიერ მონიჭებულ სიკეთეს თვითონ წარვმართავდეთ 
რაციონალურად. აქ სკოლისა და მასწავლებელთა გვერდით უნდა 
იდგეს ოჯახი, მშობლები და მიკროგარემო, რათა სწავლებისა და 

აღზრდის პროცესი, ბავშვის პიროვნებად ფორმირების პროცესი 

მართვადი გავხადოთ. 

8. ინფორმაციის რაოდენობა, რომელსაც ბავშვი ღებულობს · 

პედაგოგიურად ორგანიზებული გარემოდან” გაცილებით უფრო 
მეტია, ვიდრე ის ინფორმაცია, რომელიც შეუძლია შემოინახოს 

მისმა ოპერატიულმა მეხსიერებამ, მაგრამ პიროვნებისათვის არ 
იკარგება ჭარბი ინფორმაცია და რჩება მასში ლატენტური სახით, 

რაც ხელს უწყობს ბავშვის გონებრივ ზრდა-განვითარებას. ამიტომ 
ბავშვისათვის მიწოდებული ინფორმაციის არც რაოდენობრივი და 

არც თვისებრივი შეზღუდვა-შემოსაზღვრა საჭირო არ არის, ოღ- 

ონდ იგი მეცნიერულად და პედაგოგიურად დახვეწილი და შემოწ- 
მებული უნდა იყოს. 

9. ინფორმაციის რაოდენობა კი, რომლის რეპროდუქცია (და- 
სწავლა) მოეთხოვება მოსწავლეს, მკაცრად უჩდა იყოს შემოსაზღ- 
ქრული და შეადგენდეს მიწოდებული ინფორმაციის მხოლოდ მცი- 

რე ნაწილს. 

10. თავისუფალი, არასავალდებულო სახის ინფორმაციას უნდა 
ეპიროს პედაგოგიურად ორგანიზებულ გარემოში გაბატონებული 

ადგილი და უნდა ჰქონდეს მკაცრი მეცნიერული შინაარსი. 
11. უნდა გვახსოვდეს, რომ პედაგოგიურად ორგანიზებული 
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გარემოდან მიღებული მეცნიერული ინფორმაციის პირდაპირ პრო– 

პორციულად იზრდება ბავშვის ინტელექტუალური შესაძლებლო– 
ბები. 

12. თანამედროვე სასკოლო ასაკის ნორმალური ბავშვებისათ– 
ვის, რომლებიც იზრდებიან ჩეენს სინამდვილეში, პრინციპულად 
მიუწვდომელი არ არის ცნების არც ერთი აბსტრაქტულობის დონე, 
თუკი სათანადოდ შერჩეულ კონტექსტთან ერთად იქნება იგ2 

მიწოდებული. 
13, სამოცდაათიანი წლების სასკოლო ასაკის ქართველი ბა–- 

ვშეები თავიანთი გონებრივი განვითარებით 1,5-22 წლით უსწრე- 
ბენ ოცდაათიანი წლების თანატოლ ბავშვთა გონებრივი განვითა- 
რების ასაკს ერთი და იგივე ამოცანის გადაწყვეტის საქმეში. 

14. ასაკი, რომელსაც შეეხება გონებრივი განვითარების აქსე– 

ლერაცია, შემოსაზღვრული არ არის არც ზემოდან და არც ქვემო– 
დან; ე. ი. გონებრივი განვითარების აჩქარების ან შენელების პრო– 
ცესი ასაკისაგან არ არის დამოკიდებული. იგი მთლიანად გარემოს 
ზემოქმედების შედეგად უნდა მივიჩნიოთ. ' 

15. მასწავლებლისათვის აუცილებელია დიდი განათლება და 
ცოდნა, არა მარტო იმ საგანში, რომელსაც იგი ასწავლის, არამედ 
მოსაზღვრე საგნებშიც, ურომლისოდაც იგი ვერ შეძლებს აღმზრდე– 

ლისა და მასწავლებლის საპატიო მოვალეობის შესრულებას. მაგრამ 
მარტო ცოდნა და განათლება არ არის საკმარისი, რომ კარგი მას– 
წავლებელი იყო, როგორც ეს ეგონათ პლატონს, არისტოტელეს, 

თომა აქვინელს და სხვებს, არამედ ამასთან ერთად სრულიად აუცი– 
ლებელია ნებისმიერი მასალის იმ სახით გადაცემის უნარი, რომ იგი 

გასაგები გახდეს თითოეული მოსწავლისათვის, მასწავლებელს უნ– 
და ჰქონდეს პედაგოგიური ალღო, რომ დაინახოს და იგრძნოს მო- 
სწავლის მოთხოვნილებები, ინტერესები და მისწრაფებები, რათა 
შეძლოს მასალის გადაცემა მოსწავლეთა განწყობების შესატ- 
ყვისი მოდულაციით. 

16. ბავშვმა რომ მიიღოს, გაიგოს და შეითვისოს მიწოდებუ-– 
ლი ინფორმაცია, საჭიროა: ეს ინფორმაცია მიწოდების ფორმისა და 

შინაარსის საშუალებით ეხმარებოდეს მოსწავლეს მისი მოთხოვნი–- 
ლებებისა და მისწრაფებების, მისი ინტერესებისა და მიზნების, მო– 
„მავალზე მისი წარმოდგენების სწორად გაგებაში. ეს ძალიან ძნე- 

ლი ამოცანაა ღა მის განხორციელებას თანამედროვე სკოლის მას– 
წავლებელთა მხოლოდ მცირე ნაწილი თუ მოახერხებს. 

17. ცნობილია, რომ არსებობენ „ბუნებით მასწავლებლები“, 

რომლებიც დაჯილდოებულნი არიან მაღალი პედაგოგიური ალღო- 
თი, რისი დახმარებითაც ახერხებენ მოსწავლეებზე ზემოქმედების 
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ისეთი ფორმების მონახვას,ს რომელთა საშუალებითაც აღწევენ 
მიზანს, მაგრამ ასეთი „ბუნებით მასწავლებელი“ შედარებით იშ- 
ვიათი მოვლენაა ხოლო თანამედროვე სასკოლო-სააღმზრდელო 
ქსელის არნახული გაშლის პირობებში ასეთი იშვიათი გამონაკ– 

ლისების იმედით შორს ვერ წავალთ. 

ამიტომ თითოეულმა მასწავლებელმა, საკუთარ თავზე მუშა- 
ობით, უნდა შეძლოს თითოეული მოსწავლის ყველა იმ შინაგან» 

ძალის ამოქმედება-განვითარებას რომელიც მოსწავლის განვითა–. 

რების მოცემულ ეტაპზე მიზნის ძსღწევისთვისაა საჭირო 
სასწავლო მასალის შინაარსით მათი დაინტერესება. 
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ბოლოსიტყვაობა 

ამ გამოკვლევამ ისეთი საკითხი დააყენა, რომელ- 
მაც საერთაშორისო ყურადღება მიიქცია: იგი მოს- 
მენილ იქნა საბჭოთა კავშირის ფსიქოლოგთა საზოგა– 
დოების მესამე ყრილობაზპე და დადებითად იქნა შე- 

ფასებული. 
იგი ასევე მოსასმენად იქნა შეტანილი ფსიქოლო- 

გთა ლონდონი XIX) საერთაშორისო კონგრესის 
დღის წესრიგში, თუმც არ განხორციელდა იმის გა- 

მო, რომ ლონდონში მე ვერ გავემგზავრე. გამოკვლე- 
ვის მოკლედ ჩამოყალიბებული მთავარი აზრი დაიბე- 
ჭდა ჟურნალ «80იჩ000LI ICMX0IV0ILMM»-ის 1971 წლის მე– 
ხუთე ნომერში. იაპონიში ფსიქოლოგ მკვლევრებმა 
ჩაატარეს ექსპერიმენტები ჩვენი მეთოდის ანალოგი-. 
ური მეთოდით იმის დასადგენად თუ რა ცვლილებები 
განიცადა უკანასკნელი 15-20 წლის განმავლობაში ია- 

პონელ ბავშვთა გონებრივმა განვითარებამ და მიღე- 

ბულ იქნა სუსტად გამოსახული დადებითი შედეგე- 

ბი, განსაკუთრებით ძნელი ამოცანების მიმართ (იხ. 

Xიძმიგ II, 51იმძ82Vგ L., M2MმL2 X., Cჩხგიყძია 1ი C0ი- 
ხიიL 8იძ I. C). ი 1იLCIIIყლილლ 0,” 180829056 Cხ!1ძ:იი 19 
1 85L 15-20 VმXL0§ 06 L80Iძ:50C 28) Cხ890ძ05. I10XX0, 
1972, XX დ ICC, და IგMგხვIს IIიLხგხგ, # I6010V/-სა 
§ხსძ/ იი სხV5ICვ). გიძ »10იLმ) ძიVიილიოთრიL 0L- CXMII1ძ, 
10MV0, 1972, XX LC ICI). 

ეს საკითხი მრავალი სიმპოზიუმის დღის წესრიგში 

იდგა საქართველოში, მრავალჯერ იყო განხილული 

ფსიქოლოგიის ინსტიტუტის სამეცნიერო საბჭოს გა- 

ფართოებულ სხდომაზე და' სხვა სამეცნიერო ორგანი- 

ზაციებში და ყველგან დადებითად იყო შეფასებული, 

რაც ჩვენზე გამამხნევებლად მოქმედებდა, განსაკუთ- 

რებით მამხნევებდა პირადად აკად. ა. ფრანგიშვილი- 
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სა და აკად. რ. ნათაძის მხარდაჭერა და რჩევა, რო- 

მელთა საფუძველზედაც, მიუხედავად 18 წლის ყო- 
ყმანისა, მაინც გადავწყვიტეთ ამ სახით მისი გამოქ- 

ვეყნება. 
თანახმად განვითარების დიალექტიკური პრინცი- 

პისა ბუნების განვითარების შედეგია საზოგადოების 
განვითარება, ხოლო საზოგადოების განვითარების შე- 

დეგს წარმოადგენს აზროვნების განვითარება. შრომაში 

პირველი და მეორე ნაწილი (განვითარების პოოცესი 

ბუნებაში ღა განვითარების პროცესი. საზოგადოებაში) 

წიგნში მხოლოდ იმდენადაა წარმოდგენილი, რამდენადაც 
აუცილებელი იყო ფსიქიკის განვითარების დასაბუთე–- 

ბა, მისი გენეტიკური ბუნების ჩვენება, განვითარების 

(2 წინა საფეხურებზე მომზადებისა და მის საფ'ეძვე- 

ლზე ნახრბომისებურად ახალ საფეხურზე ფსიქ კია გა– 

დასვლის ჩვენება რომლის ნაყოფსაც ფსიქიკი' გ:ნ- 

ვათარების „მაღლესი ფორმა –-– აზროვნებ წარჰო- 

აღგესს. 

· შრომაში დასახელებული ზოგიერთი მკლევარის წი- 
ნააღმდეგ, ჩვენ ვანვითარებთ იმ აზხრს, რომ განვი– 
თარება ყოველთვის პროგრესულია და მხოლოდ აღ- 

მავალ გზაზე მიმდინარეობს, რის გამოც მხოლოდ მი- 

სთვისაა დამახასიათებელი, გარემო პირობების შესაბა– 

მისად, როგორც აჩქარება ანუ აქსელერაცია, ისე შენე-. 

ლება ანუ რეტარდაცია, ეს თანაბრად შეეხება როგორც. 

ფიზიკურ განვითარებას, ისე ფსიქიკურ განვითარებას 

და წარმოადგენს საერთოდ განვითარების კანონზომიე– 

რებას. 

. განვითარების ბიოლოგიურსა და ისტორიულ საფე- 

ხურებზე ფსიქიკისა და მისი მატერიალური „საფუძ-. 

გლის საკითხი არსებითად განსხვავებულად უნდა: 

იქნეს გადაწყვეტილი, რასაც საფუძვლად “დევს 
სტრუქტურისა და ფუნქცის ერთიანობის პრინციპი- 

არა მარტო ამა თუ იმ ორგანოს აგებულება განსაზღვ- 
რავს მის ფუნქციას, თავის მხრივ, აგრეთვე განაპირო– 

ბებს ორგანოს ასეთ აგებულებას. 

ეს ფაქტი ბიძგს იძლევა იმის დასადასტურებლად,. 

რომ ფიზიკური და ფსიქიკური განვითარების პროცე- 
სი რაღაც საერთო საფუძველს ეყრდნობა და როცა 

ფიზიკური განვითარების როგორც აჩქარება, ისე შენე–.,



ლება უფრო სწრაფად ხორციელდება და უფრო ად- 
ვილად შესამჩნევა გონებრივი განვითარების რო- 
გორც აჩქარების, ისე შენელების პროცესი უფრო 
ხანგრძლივად და ლატენტურად მიმდინარეობსს და 
მის გამომჟღავნებას ხანრძლივად მოქმედი დიდი და 

ღრმა სოციალური ძვრები სჭირდება. ამაში მდგომარე– 
ობს აქსელერაციის ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი კანონ–- 
ზომიერება. 

დ. უზნაძემ მეოცე საუკუნის ოციანი წლების მეო- 
რე ნახევარში დაადგინა ქართველი ბავშვების სასკო- 
ლო ასაკი. მან დამაჯერებლად უჩვენა რომ თბილის- 

ში ქართველი ბავშვების სასკოლო ასაკი 1929 წელს 
7 წლით განისაზღვრებოდა. 

ეს ის პერიოდი იყო, როცა ახალგაზრდა საბჭოთა 

რესპუბლიკა პირველი მსოფლიო “ომის, რევოლუციის, 
სამოქალაქო ომისა და ბლოკადის მძიმე შედეგებ.ს 
მიუხედავად აღმავლობით იშუშებდა ჭრილობებს და 
ეწეოდა ახალი ცხოვრების მშენებლობას საზოგადო- 
ებრივი ყოფის ყველა უბანზე, ახალი სინათლე, ახალი 
ინფორმაცია და ცოდნა შეჰქონდა ხალხთა მასებში. 

ცხოვრების ახალი წესების მიერ გამოფხიზლებული 
ადამიანები მძლავრად დაეწაფნენ სახალხო ტრიბუნე- 
ბის, რადიოსა და ჟურნალ-გაზეთების მიერ უხვად მი- 

წოდებულ ინფორმაციას რამაც 7 წლიან პატარებ- 
ზეც იქონია თავის გავლენა და მათი გონებრივი შე- 
საძლებლობანი გაუტოლდა წინა თაობის 8 წლიანი ბავ–- 

შვების გონებრივ შესაძლებლობებს. ამის შემდეგ საქარ– 

თველოში 7 წლიანი ბავშვები წავიდნენ სკოლის ე. წ. 

მოსამზადებელ კლასებში. მაგრამ პირველ მსოფლიო 
და სამოქალაქო ომებს იმდენი ინტელექტუალური 
ძვრები არ გამოუწვევია მსოფლიოში, რამდენიც საბ- 

ჭოთა ხალხის გამარჯვებით დაგვირგვინებულმა დიდმა 
სამამულო ომმა გამოიწვია მთელს მსოფლიოში დაგ– 

როვილი მეცნიერული, პოლიტიკური, ტექნიკური თუ 
ეკონომიკური ცოდნა აფეთქებული ინფორმაციის სა- 
ხით ტრიალებდა საბჭოთა კავშირის უზარმაზარ სასკო–- 
ლო–საგანმანათლებლო ქსელში და ბავშვების პედაგო- 
გიურად ორგანიზებულ გარემოს განვითარების უშრეტ 
წყაროდ ევლინებოდა. ამ გარემოების ყურადღების გა- 
რეშე დატოვება, მეტი რომ არა ვთქვათ, უკანონო იქ- 
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ნებოდა. ამ გარემოებამ ჩვენს წინაშე დააყენა ამო- 

ცანა: თუ 1929 წელს დ. უზნაძემ ახალი სასკოლო ასა- 
კი დაადგინა (8 წლის ნაცვლად 7 წელი), ხომ არ იქ- 

ნებოდა საჭირო, ახალი პირობების შესაბამისად, ამ 
ასაკის კვლავ შემოწმება? 

დ. უზნაძის მიერ წარმოებული გამოკვლევის პე- 
რიოდი დასრულდა 1941 წელს, როცა საბჭოთა ხალხი 

ჩაეა ფაშიზმთან სამკვდრო-სასიცოცხლო ომში. გა– 

ნეითარების ახალი პერიოდი კი დაიწყო ომის დამ- 
თავრების დღიდანვე და მას თავისი სპეციფიკა ჰქონ- 

და, რაც მოითხოვდა მეცნიერულ ანალიზს. ძირითა- 

დღი დებულება, რომელთანაც ამ ანალიზმა მიგვიყვა- 
ნა, მოკლედ ასე შეიძლება იქნეას ჩამოყალიბებული: 
"მეცნიერული ინფორმაციმს რაოდენობა რომელიც 

ეძლევა მოხარდ თაობას პედაგოგიურად თორგანიზე- 

ბულ გარემოში და რომლის უკან დგას ხალხის ინტე- 

რესების „უანგარო დამცველი ხელისუფლება, რაც” 

უფრო მეტია, მით უფრო სწრაფად ხორციელდება ამ 

თაობის გონებრივი განვითარების · პროცესი, მით 
უფრო სწრაფად აღწევს იგი ამოცანის შინაარსში გარ- 

კპევის უნარს; “ე. ი. ბავშვის გონებრივი განვითარე- 
ბის აქსსუქლერაცია და რეტარდაცია განისაზღვრება მის- 
თვის პედაგოგიურად ორგანიზებულ გარემოში .„მოწო-. 

დებული ინფორმაცის რაოდენობრივი და თვისე- 

ბრივი მახასიათებლებით რაც მეტია მოწოდებული 

ინფორმაცია რაოდენობრივად და რაც · უფრო მდიდა- 

რია ' შინაარსით, მით უფრო აჩქარებული ხდება ბავშ- 

ვის გონებრივი განვითარება და, პირიქით, რაც უფრო 

მცირეა ეს ინფორმაციაა რაოდენობრივად და რაც 

უფრო ღარიბია შინაარსობრივად, მით უფრო შენელე- 

ბულია მისი გონებრივი „განვითარების პროცესი. ·„ამა- 

ში მდგომარეობს ბავშვის განვითარების აქსელერაცი- 
ისა და რეტარდაციის კანონზომიერებანი.
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რიმ38I79M6 V6)08090ლV0L0 06LI00”0მ2 ლლ0Lხ იმ38I!7I8 ი00IL3- 
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9001ICX0MIII C#მ9M006083M0, 9MVICM XIM2XI0CMVIV900M#0L0 IIC00X0/8გ 8 
ყი80 M89ყ0C0ლ180. «<CV9VI0006 MI00M3801C-X8მ MმX700Mმგ»/ხV0M XCII3IIM 
06VCIXV08MM82826L Cლ00ILLMმXხVLხIწს, 1I0/I1:4V0C0#ILV I „VLVX0C81I6IM II00- 
II6ლC XII3IM 8006IIC. IIC ლ003IმIMIMლც /MI01ლM 0000/0I#9CL MX 6LI- 
+XM0, მ, II806000I, MX 06LILI060X8CIIM06 6ხIIMC 000/I0IM90CX IIX 003- 
ჰმყხი» (MX. M#290XC, II36ღ. იი. 8 2-X +., X. I, M., 1935, C. 272). 
II03510MV VII00IICX019IIIMC 8 060მ36 06II0C-+8CIIII0M XMXM3LIV M#0IIL- 
«400X8CMIIხIC IM M2VM0CC-X8CII9Mხ1C M3MCMCIII# 8ხI36I8810X II 3M0900C9V9 IM 
8 003M8MIVIM XII0II6M. 

აVM0X809M9VხI6 303M0X:900I9M V06I080Mმ, Cთდ00MM00888LIMძლი 8 
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