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შესავალი 

თანამედროვე ცივილიზებული საზოგადოების არ- 
სებობა წარმოუდგენელია განათლების გარეშე პოსტინ- 
დუსტრიულ საზოგადოებაში ცოდნა უმთავრესი სიმდიდ- 
რე და ძალაა. კომპიუტერის, ინტერნეტის, გენური ინჟი- 
ნერიის, ინ-ვიტრო განაყოფიერებისა და სხვა უახლესი 
ტექნოლოგიების ეპოქაში სულ უფრო ცხადი ხდება გენი- 
ალური ბეკონის სიტყვების ჯეშმარიტება: „ცოდნა – ძა- 
ლაა“; ამ ძალას მოკლებული ადამიანი უძლური იქნება 
სწორი ორიენტირის პოენასა და XXI საუკუნის ათასგვა- 
რი წინააღმდეგობებითა და პრობლემებით აღსავსე ცხოვ- 
რების ლაბირინთებში გზის გაკელევაში. 

უდავოა, რომ განათლებას დიდი ადგილი უჭირავს 
თანამედროვე ადამიანის ცხოვრებაში. ხშირ შემთხვევაში 
იგი ადამიანთა უმეტესი ნაწილის მთელ ცხოვრებას იკა- 
ვებს, თანამედროვე ადამიანის კულტუროგენეზი განათ- 
ლების გარეშე წარმოუდგენელია. ასეთ შემთხვევაში ის- 
მის მეტად საყურადღებო და ამავე დროს ზოგადსაკაცობ- 
რიო კითხვები როგორი არის და როგორი უნდა იყოს 
თანამედროვე განათლება? რამდენად სრულყოფილია გა- 
ნათლების თანამედროვე სისტემა? რა როლს ასრულებს 
განათლება თანამედროვე საზოგადოებაში? ამ კითხვებზე 
კომპეტენტური პასუხის გაცემა განათლებისადმი სოციო- 

  

" შენიშენა: თანამედროვე დასავლური სოციოლოგიის მიხედვით, 
კაცობრიობამ თავისი არსებობისა და განვითარების ისტორიაში რამ- 
დენიმე სტადია განვლო. ამ სტადიებიდან ერთ-ერთი პოსტინდუსტრიუ- 
ლი. ინფრომაციული სტადიაა (პოსტინდუსტრიული-ინფორმაციული 
საზოგადოება). იგი აღწერეს 70-ანი წლების სოციოლოგებმა დ. ბე- 
ლიმ, ზ. ბჟეზინსკიმ, ე. ტოფლერმა და სხე. მისთეის დამახასიათებე- 
ლია წარმოებაში დასაქმებული ადამიანების რიცხეის შემცირება და 
მომსახურების სფეროს (სერვისის) სრდა. წინა პლანზე წამოწეულია 
განათლება, მეცნიერება და კულტურა. სასოგადოებაში წამყვან როლს 
ასრულებს ინტელიგენცია: მენეჯერები და მაღალი რანგის სპეცია- 
ლისტები. საინტერესოა, რომ, ამ სოციოლოგების მიხედეით, ინფორმა- 
ციულის შემდგომი სტადია ეკოლოგიური, მაღალტექნოლოგიზებული 
საზოგადოებაა. 

ნ



განათლების სოციოლობგბია 

ლოგიური (მეცნიერული) მიდგომის აუცილებლობასა და 
ამ სფეროში არსებული პრობლემების სოციოლოგიურ 
შესწავლას მოითხოვს. 

განათლება სოციალური ყოფიერების ერთ-ერთი 
ურთულესი და საპასუხისმგებლო უბანია, რომელსაც მის 
შესახებ არსებულ სხვა სპეციალურ მეცნიერებებთან ერ- 
თად (პედაგოგიკა, ფსიქოლოგია) განათლების სოციოლო- 
გია შეისწავლის. ამ დარგის მოწინავე დასავლელი სპე- 
ციალისტების ასრით, რაოდენ პარადოქსულიც უნდა 
იყოს, თანამედროვე ცივილიზაციის პირობებში დგას გა- 
ნათლების კრიზისის პრობლემა. ზოგადად თუ ვიტყვით, 
ეს იგივე თანამედროვე ცივილიზებული ადამიანისა და 
საზოგადოების კრისისის პრობლემაა, რომელიც თაეის 
გამოხატულებას სოციალური ყოფიერების თითქმის ყეე- 
ლა სფეროში პოულობს. ჩამოყალიბდა და კიდევ უფრო 
ღრმავდება დისპროპორცია ადამიანურ კულტურასა და 
თანამედროვე სწავლა-განათლების სისტემებს შორის, სა- 
სოგადოების მიღწევებსა და „მასების კულტურას“ შო- 
რის. ყოველივე ამან თავისი გამოხატულება ვიწრო სპე- 
ციალისაციაში პოვა. რაც მეტი დრო გადის, ადამიანები 
იმდენად ჩაიკეტნენ თავიანთი ვიწრო სპეციალობის წიაღ- 
ში, რომ მათთვის თვით საკუთარი მოღვაწეობის შედეგე- 
ბი შეუმჩნეველი გახდა. იქმნება წინააღმდეგობა კომუნი- 
კაციის სფეროში. გარდა ამისა, ახალგაზრდა, რომელსაც 
აქვს პრეტენსია იყოს საშუალო დონის სპეციალისტი, 
იძულებულია სწავლა-განათლებას მოანდომოს, სულ მცი- 
რე, 13-15 წელი, ხოლო იმისთვის, რომ უმაღლესი კვალი- 
ფიკაცია მიიღოს, სჭირდება 20 წელი მაინც. თანაც გა- 
ნათლება ძალიან ადრეულ ასაკში იწყება. ასე რომ, 
ყრმობის, ბავშვობისა და ახალგაზრდობის სანუკვარი 
წლები განათლებას ხმარდება. არის შემთხვევები, როცა 
ადრეულ ასაკში ბავშვებს ორ ან მეტ უცხო ენას ასწავ- 
ლიან. განათლების მილების ყველაზე საპასუხისმგებლო 
ფაზები მოდის სწორედ იმ პერიოდზე, როდესაც ადამია- 
ნის სოციალურად თვითდამკვიდრება, მის მიერ საკუთარი 
თავის პოვნა ხდება – იქნება ეს პროფესიული, საოჯახო
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თუ სამოქალაქო, თანაც ყველაფერი ეს ხდება ფსიქოფი- 

სიკურ შედეგებსე ყოველგვარი წარმოდგენის გარეშე. 
ფსიქოლოგები ადასტურებენ6დ რომ გახანგრძლივებული 
სწავლება ხშირად ინფანტილურობის ნაყოფს იძლევა. 
ამის გამო ახალგასრდები ბევრ შემთხვევაში სტრესულ 
მდგომარეობაში ვარდებიან. ასეთი მდგომარეობა სკოლა- 
ში მოსწავლეებს შორისაც ხშირია. 

განათლების სფეროს პრობლემები კიდევ უფრო 
ღრმავდება ე. წ. „ავადმყოფური პრობლემების“ გამო. 
ჩეენში დოგმატიზმის, ათეიზმისა და მარქსისტული იდეო- 
ლოგიის ბატონობამ დიდი გავლენა მოახდინა ადამიანის 
სულიერ სამყაროზე, მის გადაგვარებასე. იყო სრული 
იზოლაცია მსოფლიო მოწინავე და დემოკრატიული ცივი- 
ლიზაციისაგან. ყოველივე ამან კი იმ ღირებულებების გა- 
თავისება და გამოყენება შეასუსტა, რომლებიც ამ ხნის 
განმავლობაში საკაცობრიო პედაგოგიკასა და განათლე- 
ბის სისტემაში წარმოიშვა. ამას ხელი შეუწყო განათლე- 
ბის სისტემის ტოტალიტარულმა სისტემამ, სადაც აქცენ- 
ტი მართვის ადმინისტრაციულ მეთოდებზე იყო გაკეთე- 
ბული. ხდებოდა ინიციატივების ჩასშობა; იკრძალებოდა 
საქმისადმი შემოქმედებითი მიდგომა. მთლიანად იდეო- 
ლოგიზებული იყო სასწავლო პროცესის შინაარსი და 
ორგანიზაცია. ამის მიხედვით ხდებოდა ე. წ. სელექცია 
დამჯერი პედაგოგებისა, რაც პიროვნების ნიველირებას 
ახდენდა არავითარი ნოეაცია, განათლების სისტემა 
მთლიანად უნიფიცირებული იყო – ყველა მიჰყვებოდა 
მმართველი ორგანოების მიერ დადგენილ ერთ დებულე- 
ბას. ექსპერიმენტის ჩატარების უფლება მხოლოდ ე. წ. 
მმართველ, სემდგომ ორგანოებს – სამინისტროსა და აკა- 
დემიის ინსტიტუტებს – ჰქონდა. ყოველივე ამან ფსევდო- 
განათლებისაკენ სწრაფვა და ჭეშმარიტი განათლების 
პრესტიჟის დაცემა გამოიწეია. სწავლისადმი სწრაფვის 
„ბუნებრივი“ ინტერესი „დიპლომის შოვნის“ მოთხოენილე- 
ბამ შეცვალა. ამას მოჰყვა მთელი რიგი ნეგატიური, სა- 
ზოგადოებისათვის საშიში მოვლენები: პროტექციონიზმის 
ყეელაზე სულმდაბალი ფორმები: კორუფცია, ადამიანთა
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უფლებებისა და ღირსების შელახვა. ქეეყანაში განათლე- 
ბის ჰიპერტროფირებული სტრუქტურა ჩამოყალიბდა, რო- 
მელიც ერის სულიერ და მატერიალურ მოთხოვნილებებს 
არ შეესაბამება. ბოლომდე გაურკვეველი რჩება სახელ- 
მწიფო პოლიტიკა ამ სფეროში. დაფინანსება ბიუჯეტიდან 
მინიმალურია, არადა, საერთაშორისო გამოცდილება აჩვე- 
ნებს, რომ კულტურის, ეკონომიკის, სოფლის მეურნეობის, 
პოლიტიკის, მეცნიერებისა და ტექნიკის სფეროში საგ- 
რძნობი წინსელა იმ ქვეყნებს აქვს, რომლებიც სულ უფ- 
რო მეტ თანხებს განათლების სისტემის დაფინანსებაზე 
ხარჯავენ. თუ ადრე ყოველი მეექვსე ადამიანი იღებდა 
უმაღლეს განათლებას, ამჯერად თითქმის ყოველი ადამი- 
ანი უმაღლესგანათლებულია. განსაკუთრებით ჭარბობენ 
სამედიცინო, იურიდიული და ეკონომიკური განათლების 
მქონე პირები. მათი რაოდენობა უფრო და უფრო იზრდე- 
ბა სოციოლოგიური გამოკვლევები ადასტურებენ, რომ 
ასეთი ადამიანებით დაკომპლექტებული კოლექტიეების 
შრომის ნაყოფიერება ძალზე დაბალია. ქვეყნის განათლე- 
ბის (სისტემის) სტრუქტურა არ შეესაბამება, არ არის სა- 
ზოგადოების მოთხოვნების ადეკვატური. ასეთ შემთხეევა- 
ში კი აუცილებელი ხდება რეფორმების გატარება ამ 
სფეროში, თუმცა ეს უნდა იყოს ჭეშმარიტი და არა ფსეევ- 
დორეფორმა. რეფორმისტული ასროვნების საფუძველი 
უნდა იყოს ქვეყნის, ერის, საზოგადოების რეალური მოთ- 
ხოვნები. ამიტომ მექანიკურად არ “უნდა იქნეს გადმოლე- 
ბული სხვა, თუნდაც მოწინავე ქვეყნების გამოცდილება 
ამ სფეროში. პრობლემის გადაწყვეტაში აუცილებლად ის 
მეცნიერება უნდა მონაწილეობდეს პედაგოგიკასთან ერ- 
თად, რომელმაც უკეთ იცის ამ სფეროს პრობლემები და 
სატკივარი. ჩვენი აზრით კი, ასეთი მეცნიერება განათლე- 
ბის სოციოლოგია და განათლების ფილოსოფიაა; საქარ- 

თველოში კი ეს მეცნიერებები ლამის უგულებელყოფი- 
ლია. 

განათლების კრიზისულ მდგომარეობაში თავისი 
წელილი მეცნიერებასაც მიუძღვის, კერძოდ პედაგოგიკას. 
ის რეკომენდაციები, რომლებსაც ეს მეცნიერება უნდა იძ-
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ლეოდეს განათლების პოლიტიკის, მეთოდიკის და სხვა 
საპასუხისმგებლო სფეროში, თანამედროვე მოთხოვნებს 
არ შეესაბამება. წინათ მათი მიზანი მარქსისტული დოგ- 
მების აპოლოგია იყო, ახლა კი, როცა მარქსიზმი აღარ 
დომინანტობს, მსოფლიო პედაგოგიკისაგან მოწყვეტა 
მოხდა. ამის ერთ-ერთი მიზესი უფინანსობაა. გარდა ამი- 
სა, ამ პერიოდში, ფაქტობრივად, არ არსებობდა სოციო- 
ლოგია და, ბუნებრივია, არც განათლების სოციოლოგიის 
დარგი. ამჟამად ეს მეცნიერება ჩამოყალიბების პროცეს- 
შია, თანაც იგი განიცდის გაურკვევლობასაც შემდგომი 
განვითარების თვალსაზრისით. განათლების მესვეურებს 
ჯერ კიდევ ვერ გაუცნობიერებიათ ამ დარგის სარგებლი- 
ანობა და საჭიროება განათლებისათვის, მაშინ როდესაც 
ამ სფეროში დიდი წარმატებების მქონე ქვეყნებში ნაბიჯ- 
საც არ დგამენ განათლების სოციოლოგიის გარეშე. 

მეტად მნიშვნელოვანია ამ მხრივ სოციოლოგიური 
განათლების განვითარების საკითხი. სოციოლოგია ვერ 
იტანს დოგმატურ აზსროვნებას, ამიტომაც იგი თავის რეა- 
ლიზაციას დემოკრატიულ ქვეყნებში პოულობს. თუკი 
ჩვენთან არ სჭირდებათ განათლების სოციოლოგია, ეს 
იმის მაჩვენებელია, რომ ჩვენი საზოგადოება ჯერ კიდეე 
ბოლომდე არ განთავისუფლებულა ადმინისტრაციული 
და დოგმატური აზროვნებისაგან, თუმცა იმედი უნდა ვი- 
ქონიოთ, რომ ეს პრობლემა თანდათან მოგვარდება. სხვა 
რომ არაფერი, თვით საზოგადოების შიგნით თაობათა 
ცვლა მოაგვარებს ამ პრობლემას. 

განათლება არა მხოლოდ კულტურის ფენომენია, 
არამედ თანამედროვე საზოგადოებაში იგი პოლიტიკურ 
ფაქტორსაც წარმოადგენს. განათლების ყოფიერების ამ 
ასპექტის იგნორირებას, ბუნებრივია სოციოლოგია ვერ 
მოახდენს. 

სოციალური აზრის ისტორიაში განათლება, როგორც 
სოციალური ფენომენი, მსჯლობისა და კვლევის საგანი 
ყოველთვის ივო. განათლების პრობლემებით ინტერესდე- 
ბიან ფილოსოფოსები, ფსიქოლოგები, ისტორიკოსები და 
პოლიტოლოგები, არაფერი რომ არ ეთქვათ პედაგოგიური 
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ცოდნის წარმომადგენლებზე ბუნებრივია, განათლებას 
გვერდს ვერც სოციოლოგია აუვლის. ამ მხრიე სოციო- 
ლოგიას ხედვისა დღა ემპირიული კელევის საკუთარი რა- 
კურსი აქვს, რითაც ის განათლების შემსწავლელი ყველა 
სხვა მეცნიერებისაგან განსხვავდება. ეს რაკურსი იმაში 
მდგომარეობს, რომ სოციოლოგია განათლებას განიხსი- 
ლავს როგორც, სოციალურ ფენომენს. 
სოციოლოგიური ცოდნის გაღრმავებამ და დიფერენცია- 

ციამ, თანამედროვე ადამიანისა და სასოგადოების ცხოვ- 
რებაში განათლების მნიშენელობამ დღის წესრიგში ახა- 
ლი სოციოლოგიური დარგობრივი მეცნიერების – განათ- 
ლების სოციოლოგიის აუცილებლობის წინაშე დაგვაყენა. 
განათლების სოციოლოგიის სფეროში დღეისათვის მსოფ- 
ლიოში სოციოლოგიური კელევა-ძიების ევრო-ამერიკული 
ტრადიციები და გამოცდილებები დომინირებენ (თუმცა 
მსგავსი კვლევები მხოლოდ დასავლეთის ქვეყნების პრე- 
როგატივას არ წარმოადგენს). ამ შემთხვევაში მეცნიერუ- 
ლი ანალიზსი ისეთი საკითხების შესწავლისკენაა მიმარ- 
თული, როგორებიცაა საგანმანათლებლო პროცესის თეო- 
რიულ-სოციოლოგიური ანალიზი, განათლების სოციალუ- 
რი ფუნქციების დადგენა, კონკრეტულ-სოციოლოგიური 
კვლევების მნიშენელობა განათლების სისტემის სრულყო- 
ფისათვის და ა. შ. ყველა ეს საკითხი თეორიულ-სოციო- 
ლოგიურ განხილვას საჭიროებს, რაც განათლების სოცი- 
ოლოგიურ თეორიებსა და მის ემპირიულ იმპლიკაციებს 
მეტად საყურადღებოს ხდის. 
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L.) სოციოლოგი ემილ დიურკემის მიხედვით, განათლების 
მთავარ ფუნქცია დომინანტი კულტურის ღირებულებების 
გადაცემაა. მაგრამ, იმის გამო, რომ განსხვავებულ საზო- 
გადოებში კულტურული მიზნები და ღირებულებები ერ- 
თმანეთისგან განსხვავდება, განათლების შინაარსიც გან- 
სხვავებულია. მაგალითად ძველი ათენის მოსახლეობა 
განსაკუთრებულ მნიშვნელობას ხელოვნების შესწავლას 
ანიჭებდა, ძველ რომში კი განათლების მთავარ მიზანს 
სამხედრო პირებისა და სახელმწიფო მოხელეების ალ- 
სრდა წარმოადგენდა. შუა საუკუნეებში, ევროპაში, მთა- 
ვარი ყურადლება ქრისტიანულ სწავლებას ეთმობოდა, რე- 
ნესანსის ეპოქა ლიტერატურისა და ხელოვნებისადმი 
გასრდილი ინტერესტ გამოირჩევა. განათლება ხელს უწ- 
ყობს საზოგადოებაში დამკვიდრებული სოციალური წეს- 
რიგის შენარჩუნებას. მაგრამ იგი ცელილებებსაც უწყობს 
ხელს. ბევრი კვლევა რომელმაც ბირთვული ენერგიის ათ- 
ვისება დააჩქარა ამერიკული უნივერსიტეტების ფიზიკის 
ფაკულტეტებზე ტარდებოდა. განათლების საშუალებით 
კულტურული ღირებულებები ნარჩუნდება და ერთი თაო- 
ბიდან მეორეზე გადადის. ამასთანავე, ახალი ტექნოლო- 
გიების დანერგვითა და არსებული ცოდნის გადაფასებით 
განათლება ხელს უწყობს სოციალური (ვლილებების 
განხორციელებას (..) 

ნეილ სმელზერი 
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განათლების სოციოლობია 
  

თავი I 

განათლების სოციოლოგია, როგორც მეცნიერება 

§1. განათლების სოციოლოგიის მოკლე ისტორია 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
განათლების სოციოლოგია; საგანმანათლებლო სოციოლოგია; 
განათლება, როგორც სოციალური ლიფტი; განათლების სოცი- 
ოლოგიის ისტორიული ეტაპები. 

XIX-XX საუკუნეებში ზსოგადფილოსოფიური და 
სოგადსაკაცობრიო პრობლემებიდან განათლების სოცია- 
ლური პრობლემების გამოყოფა და მათზსე ყურადღების 
გამახვილება მოხდა. აქტობრივად, ამ დროიდან იწყებს 
თავის ისტორიას ერთ-ერთი დარგობრივი სოციოლოგიუ- 
რი დისციპლინა – განათლების სოციოლოგია. მას, რო- 
გორც თანამედროვე მეცნიერებას, საფუძველი აშშ-ში ჩაე- 
ყარა. 

ამერიკაში განათლების სოციოლოგიის ჩამოყალი- 
ბებასა და განვითარებაში დიდი წელილი ლ. უორდსა და 
«. დიუის მიუძღვით. ამ დარგის განვითარებას ბიძგი მის- 
ცა ლ. უორდის ნაშრომმა „დინამიკური სოციოლოგია“ 

(1883). ჯ. დიუი კი თავის ნაშრომში „სკოლა და საზოგა- 

დოება“ (1899) განათლების სისტემის შეცვლის, გარდაქ- 
მნის მოთხოვნით გამოვიდა, რომლის ძირითადი პრინცი- 
პები ბავშეზე იყო ორიენტირებული. ბავშვი უნდა იყოს 
განათლების სისტემის ცენტრალური ფიგურა. ამით დაიწ- 
ყო განათლების კრიზისის გაცნობიერება და, ფაქტობრი- 
ვად, საფუძველი ჩაეყარა ახალ სოციოლოგიურ დისციპ- 
ლინას, მეცნიერების დარგს განათლების შესახებ. ჯ. დი- 
უი უარყოფდა სწავლების არსებულ მეთოდიკას, რომე- 
ლიც ძირითადად მიმართული იყო ცოდნის დაუფლებაზე. 
ახალი პრინციპი სწავლებისა უნდა ყოფილიყო ბავშვის 
ცნობიერების აქტივობა. „უნდა შეიცვალოს სასკოლო ინ- 
ვენტარიც კი. სასკოლო ინეენტარიც მოსწავლეს მოსმენა- 
სა და პასიურობასე მიმართავს. საჭიროა ისეთი ინვენტა- 
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რი, რომლის მომხმარებელი აქტიურობის გამოვლენას 
შეძლებს“, – წერდა დიუი. 

ამერიკელ სოციოლოგებს შორის, რომლებიც გა- 
ნათლებას იკელევდნენ, აღსანიშნავია პიტირიმ სოროკინი, 
რომელიც განათლებას „სოციალური ლიფტის“ ფუნქციას 

ანიჭებდა თავის სოციალური მობილობის თეორიაში. თა- 

ეისი თეორიული კონცეფციის თვალსაწიერიდან იკელევ- 

დნენ განათლებას რ. მერტონი, ტ. პარსონსი, ჰ. ბეკერი, 

რ. კოლინზი, ჯ. კოულმანი და მრავალი სხვა ამერიკელი 

სოციოლოგი. პირველი კვლევითი ორგანიზაციები ამ 

დარგში ჯერ კიდევ პირველ მსოფლიო ომამდე ამერიკასა 

და ევროპაში შეიქმნა. 
განათლების სოციოლოგიის, როგორც მასწავლე- 

ბელთათვის განკუთვნილი სასწავლო კურსის, შემოღება 

1889 წელს ედვარდ როსმა დაიწყო. კურსს ერქვა „სოციო- 

ლოგია მასწაელებელთათვის“. 19141 წელს ამერიკის 16 

უმაღლეს სასწავლებელში „საგანმანათლებლო სოციო- 

ლოგიის კურსი“ იკითხებოდა, რომელსაც სუზალომ 1907 

წლიდან ჩაუყარა საფუძველი. განათლების სოციოლოგი- 

ის პირველი სასწავლო კურსი უ. სმიტისა და დ. სნედე- 

ნის მიერ 1917 წელს გამოიცა. 
XIX საუკუნის შუა ხანებში განათლების სოციო- 

ლოგიაში ათობით კერძო თეორია არსებობდა, რომელთა 

ნაწილს პედაგოგიური შეფერილობა ჰქონდა, ნაწილს კი 

– სოციოლოგიური. ყველა ამ თეორიამ განათლების სო- 

ციოლოგიის ჩამოყალიბებაში თავისი წვლილი შეიტანა. 

განათლების სოციოლოგიის ისტორიის ეს ეტაპი შემდეგ 
ძირითად განზოგადებულ მდგომარეობას ასახავს: 

«ი თეორიული აქცენტები სწავლებიდან პიროვნე- 
ბის განვითარების კონცეფციებზე იქნა გადატ” 
ნილი, რაც იმ სოციოლოგთა დახმარებით მოხ- 
და, რომლებმაც საგანმანათლებლო სფეროზე 
სოციალური გარემოს ზეგავლენა დაასაბუთეს; 

ი საგანმანათლებლო საქმიანობაში კულტურის 
ცნების როლისა და მნიშვნელობის დადგენა;
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.· განათლების სიტემაზე სოციალური ცვლილე- 
ბების როლის გაცნობიერება; 

საგანმანათლებლო პრაქტიკაზე ჯგუფებისა და 
ჯგუფური პროცესების გავლენის ანალიზი; 

ი განათლების სისტემაზე სოციალურ-კლასობრი- 
ვი ფაქტორების გავლენის შესწავლა; 

რასობრივ და ეთნიკურ უპირატესობებზე მაღა- 
ლი აკადემიური მოსწრების დამოკიდებულების 
შესახებ მითების უარყოფა; 

«ი განათლების ეფექტურობისათვის სოციალურ- 
ორგანიზაციული კავშირების მნიშვნელობის 
გაცნობიერება. 

ამ ყველაფერს დაემატა განათლების სოციოლოგი- 
ის მილწევები ევროპაში, რაც, საბოლოოდ, ამ მეცნიერე- 
ბის აღიარებით დამთაერდა. 

გერმანიაში განათლების სოციოლოგიის სათაექეეებ- 
თან მაქს ვებერი დღა კარლ მანჰეიმი დგანან. მათ განათ- 
ლების სოციოლოგია პირველად გამოყვეს სოციალური 
პედაგოგიკისაგან, სადაც განათლების ფილოსოფიურ-ეთი- 
კურ ასპექტებსა და მოტივებზე იყო ძირითადი ყურადღე- 
ბა გამახვილებული. 

საფრანგეთში ამ საქმეს სათავეში ედგა ცნობილი 
სოციოლოგი ემილ დიურკემი. განსაკუთრებით საყურად- 
ღებო და დღესაც ანგარიშგასაწევია მისი შრომები: „გა- 
ნათლების სოციოლოგია“ და „განათლება ცვალებად სა- 
ზოგადოებაში“. 

ფრანგი და ამერიკელი სოციოლოგები თავიანთ 
მოწინავე პოზიციებს ამ დარგში დლესაც არ თმობენ. 
საწყის ეტაპზე მკვლევრები განსაკუთრებულ ყურადღებას 
ისეთი საკვანძო საკითხების გარკვევას უთმობენ, როგო- 
რებიცაა: ა განათლების ადგილი და როლი სოციალურ 
ინსტიტუტებსა და საზოგადოებრივ სისტემაში; ბ) განათ- 
ლების პროცესის ურთიერთმიმართება და დამოკიდებუ- 
ლება სასოგადოებრივი ყოფიერების, ცხოვრების სხვა 
სფეროებთან და პროცესებთან: ეკონომიკასთან, პოლიტი- 
კასთან, სოციალური სტრატიფიკაციის პრობლემებთან; გ) 
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განათლების სპეციალური დეტერმინანტები; დ) პედაგო- 
გის სოციალური სტატუსი საზხოგადოებაში და სხვა. 

აღსანიშნავია აგრეთვე ინგლისელი სოციოლოგის 

ჰერბერტ სპენსერის წვლილი ამ მეცნიერების ჩამოყალი- 

ბებაში. 
განათლების სოციოლოგიის, როგორც დარგობრი- 

ვი მეცნიერების, საბოლოო ფორმირების პროცესი ორმა- 

გად მნიშვნელოვანია. პირველი მნიშენელობა იმაში გამო- 

იხატება, რომ იგი პედაგოგიკასა და ფსიქოლოგიას გამო- 

ეყო და ცოდნის ეს დარგები ცალ-ცალკე განვითარების 

გზას დაადგა. ამ პროცესის მეორე მნიშენელობა კი იმა- 

ში მდგომარეობს, რომ განათლების სოციოლოგია სოცია- 

ლური ცოდნის სუვერენული წარმომადგენელი გახდა, 

რომელსაც კველევის საკუთარი ეელი გააჩნია. 

ლოგიკურად ისმის კითხვა: რა ვითარებაა ამ 

მსრიე ჩვენთან? ჩვენთან, ისევე როგორც სოციოლოგიამ, 

ამ მეცნიერებამაც ევროპიდან რუსეთის გზით შემოაღწია. 

ყოფილ სსრკ-შიც ამ მეცნიერებაზე ლაპარაკი ჩვენი საუ- 

კუნის მეორე ნახეერიდან დაიწყეს. ამ მხრივ აღსანიშნა- 

ვია რუსი მკვლევრის ვ. ნეჩაევის წიგნი „განათლების სო- 

ციოლოგია“ (რუს. ენაზე, მოსკოვის უნივერსიტეტის გამო- 

ცემა. 1992). იგი დაწერილია სასწაელო პროცესისადმი ე. 

ს. სოციოკულტურული მიდგომით. ავტორი აუცილებლო- 
ბად მიიჩნევს განათლების სისტემის სოციოლოგიურად 

შესწავლილი (სოციოლოგიურ გამოკვლევებზე დაყრდნო- 

ბით) მოდელის შექმნის საჭიროებას და განათლების სფე- 

როში სოციალურ სტრატიფიკაციასა და ტექნოლოგიზა- 

ციას ემხრობა. საყურადღებოა აგრეთვე, ფილიპოვის წიგ- 

ნი „განათლების სოციოლოგია“ (რუს. ენაზე. მოსკოვი, 

1980). ბევრი მკვლევარი წიგნის ავტორს სქემატურობაში 

სდებს ბრალს, სადაც არ ჩანს და თითქმის გაურკვევე- 

ლია განათლების სფეროს მთელი რიგი საკითხებისადმი 

პრობლემური მიდგომა. ობიექტურობა მოითხოვს აღვნიშ- 
ნოთ, რომ მთელ პოსტსაბჭოთა სიერცეში განათლების 
სოციოლოგიის შესახებ პირველი მეცნიერული გამოკვლე- 
ვები რუსულ ენაზე და რუსი ავტორების მიერ შესრულ-
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და. თუმცა, ისევე როგორც მეცნიერების მრავალი სხვა 
დარგი, ისიც მკაცრად იდეოლოგიზებული იყო და დიდი 
ყურადღება მარქსისტულ-ლენინური განათლების სისტე- 
მისა და პედაგოგიკის აპოლოგიას ეთმობოდა. 

საქართველოში ამ დარგში პირველი მეცნიერული 
ნაშრომი პროფ. ედ. კოდუას ეკუთენის. წიგნში „სოციო- 
ლოგია“ (19989) იგი დარგობრივ სოციოლოგიებს განიხი- 
ლავს და მათ შორის განათლების სოციოლოგიასაც ეხე- 
ბა (თავი მე-5) დღეისათვის განათლების სოციოლოგიის 
კურსი თბილისის ივ. ჯავახიშვილის სახ. სახელმწიფო 
უნივერსიტეტის სოციალურ და პოლიტიკურ მეცნიერე- 
ბათა ფაკულტეტის გარდა იკითხება სოხუმის სახელმწი- 
ფო უნივერსიტეტში. 

რაც შეეხება სამეცნიერო-კვლევით ცენტრებსა და 
ლაბორატორიებს, რომლებიც სპეციალურად განათლების 
სოციოლოგიის პრობლემების კვლევით არიან დაკაეე- 
ბულნი, ასეთი რამ საქართველოში ჯერჯერობით იშვია- 
თობას წარმოადგენს (აღსანიშნაეია, რომ ქ. თბილისის 
მასწავლებელთა დახელოენების ინსტიტუტში იყო ამ ტი- 
პის კვლევითი ცენტრის შექმნის მცდელობა, მაგრამ, სამ- 

წუხაროდ, ეს იდეა ვერ განხორციელდა). გულდასაწყვე- 
ტია, რომ ამ დარგში კვლევა-ძიება ჩვენში იგნორირებუ- 
ლია (ეტყობა, ჩვენში განათლების მესვეურებს ნაკლებად 
აინტერესებთ საზოგადოებრივი აზრი ამ პრობლემებთან 
დაკავშირებით) და ეს დიდი არსენალი განათლების სის- 
ტემის გარდაქმნაში გამოუყენებელია, რაც იმაზე მეტყვე- 
ლებს, რომ სისტემის გარდაქმნაში სასოგადოებისათვის 
გაუგებარი ინტერესებია ჩართული, რაც ყოელად მიუღე- 
ბელია, რადგანაც ასეთ ვითარებაში რეფორმების წარმა- 
ტება სათუო ხდება. 
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ლიტერატურა: 

ს ედ. კოდუა, „განათლების სოციოლოგია“. წიგნში: 
სოციოლოგია, II ნაკვეთი. თბ. 1998; 

2. კ. ქეცბაია, განათლების სოციოლოგია (პრობლემე- 
ბი), თბ., 2002; 

3. თ. შინჯიაშვეილი, განათლების სოციოლოგიის სა- 
კითხები, თბ., 2009; 

4. ბყელბბ8 M. 060მ030828M6 # 06II10CL80/ი6მ8L0ILIM90CMმ9 
00IIM070LM#9, CII6. 1998; 

5. #ტ9ყმ.MMიIV68 8. C0LIM0II0IM9 060მ308მ9M#9. M,. 2012; 
ნ. 360008CLM4 I. C0IM0I0”IMII 060მ308მLIIV: ვ3მეგყი M 

იგიმXMIMხნI, 2006; 

7. 360008094 1. C0LV0I0LM9 06-0მ308მLM9: 8 2 9. VM. 1. 
2006; 

ზ. II6ყ2მ08 8. C0II.090”LM#9 06013088LVV8. M. 1992: 

9. C0V0M0II0IM9 06083088LI49: VM66906 I10C06116. 600108 LI //L. 

2005; 

10. დყიუეტიიი8 დ. C01II0M0ო4% 060830889. ML, 1980. 

„ცხოგრება – აი, ხელობა, რაც მინდა ვასწავლო მას 
(ემილს –კ.ქ) მე მჯერა, ჩემი სელიდან გამოსული, იგი არ 
გახდება არც მოსამართლე, არც ჯარისკაცი, არც მღვდე- 
ლი, უწინარეს ყოვლისა, ის იქნება ადამიანი“ 

რუსო
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§2. განათლების სოციოლოგიის საგანი, ამოცანები 
და ფუნქციები, განათლების სოციოლოგიის ადგილი 

მეცნიერებათა სისტემაში 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
განათლების სოციოლოგიის საგანი და ობიექტი; განათლების 

სოციოლოგიის სტრუქტურა; განათლების სოციოლოგიის მასო- 
ციალიზებელი, თეორიული, პროგნოზისტული, აღწერითი, ინ- 
ფორმაციული, იდეოლოგიური და გარდამქმნელი ფუნქციები; 
განათლების სოციოლოგია და პედაგოგიკა; განათლების სოცი- 

ოღლოგია და ფსიქოლოგია; განათლების სოციოლოგია და ფი- 
ლოსოფია. 

განათლების სოციოლოგიის საგანი 
განათლების სოციოლოგია დარგობრივი სოციო- 

ლოგიური დისციპლინაა, სოციოლოგიური ცოდნის სფე- 
როა, რომელიც შეისწავლის განათლებას. 

განათლების სოციოლოგიის ობიექტი სავსებით ნა- 
თელია. იგი ემპერიულადაც კი ფიქსირდება – ეს არის 
განათლების სფერო, საზოგადოებრივი ყოფიერების ერთ- 
ერთი მხარე, სადაც მიმდინარეობს და ფუნქციონირებს 
განათლების პროცესი, მოქმედებენ გარკვეული სუბიექტე- 
ბი და სხვადასხვა სასწავლო დაწესებულებები თუ ორგა- 
ნიზაციები. 

ობიექტისაგან განსხვავებით, შედარებით რთული 
და ძნელი საქმეა განათლების სოციოლოგიის საგნის 
განსაზღვრა, რაც, თავის მხრივ, ამ მეტად საინტერესო 
და რთული ობიექტის ისეთი მხარის გამოყოფას ნიშნავს, 
რომელიც იქნება არსებითი და ამავე დროს ამ დარგის, 
როგორც მეცნიერების, სპეციფიკას წარმოადგენს. საკით- 
ხი განათლების სოციოლოგიის საგნის შესახებ დღესაც 
სადავოა. ამასთან დაკავშირებით, შეიძლება ითქეას, იმ- 
დენი თვალსაზრისია, რამდენი მკვლევარიცაა. ამჯერად 
მოკლედ განვიხილავთ ზოგიერთ მათგანს. 

ამერიკელი სოციოლოგი მ. ტროუ (განათლების 
სოციოლოგიის ამერიკელი წარმომადგენელი) მიიჩნევს, 
რომ განათლების სოციოლოგიის შესწავლის საგანი უნ- 
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და იყოს სასოგადოებაში არსებული ე. წ. ფორმალური 
სასოგადოებრივი დაწესებულებები სკოლები, კოლეჯები, 
უნივერსიტეტები და ა.შ. განათლების სოციოლოგიის საგ- 
ნის ასეთი განსაზღვრება, შეიძლება ითქვას, ძალზე ფარ- 
თო და მასშტაბურია. იგი ამ დარგის მოქმედებისათვის 
ფართო სფეროს მოიცავს, თუმცა აქ გაურკვეველი რჩება 

საკითხი იმის შესახებ, თუ რა არის ამ კვლევაში ძირი- 

თადი, რომელიც აერთიანებს, თავის თავში მოიცავს გა- 

ნათლების სფეროს თითქმის ყველა ელემენტს. აქედან გა- 

მომდინარე, აქ უფრო ობიექტია მოცემული და განხილუ- 

ლი, ვიდრე საგანი. 
ფილოსოფიურ ენციკლოპედიაში განათლების სო- 

ციოლოგიის შემდეგი განსაზღვრებაა მოცემული: „განათ- 

ლების სოციოლოგია არის სოციოლოგიის დარგი, რომე- 

ლიც შეისწავლის განათლებას, როგორც სოციალურ ინ- 

სტიტუტს, როგორც სასოგადოებრივი ცხოვრების ფორ- 

მას“. ამ შემთხვევაში ისევ გარკვეული ტიპის სოგად დე- 

ბულებასთან გვაქეს საქმე, თუმცა აქვე მინიშნებულია გა- 

ნათლების სოციოლოგიის ერთ-ერთი ძირითადი თავისე- 

ბურება, რაც იმაში მდგომარეობს, რომ მისი საგანი გა- 

ნათლების, როგორც სოციალური ინსტიტუტის, სოცია- 

ლური პროცესის, სოცილოგიური ანალიზია. 
უფრო ფართოდ არის წარმოდგენილი განათლების 

სოციოლოგიის საგანი ა. მეიერის წიგნში. მის მიხედვით, 
ამ დარგის შესწავლის საგანია განათლება და აღზრდა, 
როგორც სოციალური პროცესის ფუნქციონირებისათვის 
საჭირო ერთ-ერთი ძირითადი საშუალება. განათლების 
სოციოლოგიამ სწორედ ამ პროცესისათვის აუცილებელი 
დამახასიათებელი კანონზომიერებანი უნდა დაადგინოს. 
ამ შემთხვევაში აქცენტი განათლებისა და აღზრდის 
პრობლემებისადმი ზოგადსოციოლოგიური მიდგომის აუ- 
ცილებლობაზე კეთდება, რაც მისაღებია კიდეც, მაგრამ 
განათლების სოციოლოგიის ასეთი ფართო განსაზღვრე- 
ისას იკარგება ის კონკრეტული, რაც საგნობრივი კუთ- 
ით ამ მეცნიერებისათვის არის საინტერესო. 
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საკითხს ეხება ბულგარელი სოციოლოგი რ. დონე- 
ვიც. მას განათლების სოციოლოგიის საგნის განსაზ- 
ღვრებაში განათლების სფეროს სხვა საზოგადოებრივი 
დარგებისადმი მიმართების საკითხი შეაქვს: „განათლების 
სოციოლოგია იმ კანონზომიერებებს შეისწავლის, რომ- 
ლებიც განათლებას საზოგადოებრივი ცხოვრების სხვა 
სფეროებთან მიმართებაში ახასიათებენ“ საზოგადოებრი- 
ეი ცხოვრების სხვა სფეროების განათლებაზე გაელენის 
გათვალისწინება აუცილებლად საჭიროა. თუმცა იგი სო- 
ციოლოგიის საგნად ვერ გამოდგება, რადგანაც საგნის 
ერთ-ერთ მსარეს წარმოადგენს. 

რუსი ავტორები (ნეჩაევი, ფილიპოვი და სხვ. მიიჩ- 
ნევენ რომ რადგანაც განათლების ცნების შინაარსი 
სწაელების ცნებას მოიცავს, ამიტომ განათლების სოციო- 
ლოგიის საგანიც ეს უნდა იყოს. სწავლება, სწავლა არის 
განათლების შინაარსი. ეს კი ამ დარგის შიგნით ორი 
სპეციალობის დაკავშირებას ნიშნავს: პედაგოგიკისა და 
სოციოლოგიის. აქ ასპარესსე ახალი სოციალური დის- 
ციპლინა – პედაგოგიკის სოციოლოგია გამოდის, მაგრამ 
იგი წარმოუდგენელი იქნება განათლების სოციოლოგიას- 
თან კავშირის გარეშე. 

უმრავლესობა მკვლევრებისა ერთგვარ სიფრთხი- 
ლეს იჩენს ამ საკითხისადმი, რაც ალბათ იმით არის გა- 
მოწვეული, რომ ჯერ კიდევ საბოლოოდ ვერ მოხერხდა 
განათლების სოციოლოგიის, როგორც მეცნიერების, სპე- 
ციფიკის დადგენა. 

ზოგი ავტორი (მაგალითად მეიერი) თვლის, რომ 
განათლების სოციოლოგია კულტურის სოციოლოგიის 
ქვედარგი, ქვედისციპლინაა. 

ზოგჯერ განათლების სოციოლოგია წარმოდგენი- 
ლია, როგორც აღზრდის სოციოლოგიის დარგი. მართა- 
ლია, სწავლება აღზრდისაკენ არის მიმართული, მაგრამ, 
თავის მხრივ, აღზრდაც მთლიანობაში პიროვნებისაკენაა 
მიმართული. ამიტომ აღმზრდელობითი სფერო უფრო 
ფართო ცნებაა, რომელიც, შეიძლება ითქეას, მთელ სა- 
სოგადოებრივ ცხოვრებას მოიცავს. აქედან გამოსავალი 
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ერთია: – განათლების სოციოლოგიამ აღზრდაც უნდა გა- 
ნიხილოს. 

სოციოლოგიის მამის კონტის ნააზრევს თუ დავეყ- 

რდნობით, განათლების სოციოლოგიის საგანი განათლე- 

ბის სფეროს სასიცოცხლო დინამიკასა და სტატიკას, სა- 

სოგადოებრივი ცხოვრების სხვა სფეროებთან განათლე- 

ბის ურთიერთობას უნდა მოიცავდეს. 
კიდეე უფრო ნათელი გახდება მსჯელობა განათ- 

ლების სოციოლოგიის საგნის შესახებ, თუ გარკვეული 

იქნება განათლების ცნების შინაარსი. აქაც ასრთა სხვა- 

დასხვაობაა. ერთნი მას მიიჩნევენ ისეთ პროცესად, რომ- 

ლის საშუალებით თაობებს შორის ცოდნის, ტრადიციე- 

ბის, ჩვევებისა და ღირებულებების გადაცემა ხდება (ნ. 

სმელზერი). მეორენი თვლიან, რომ განათლება ინფორმა- 

ციისა და ცალკეულ გამოცდილებათა შეძენისა და თავ- 

მოყრის საშუალებაა (სტოლპიერი). სხვები განათლებას 

აიგივებენ სკოლასთან. სკოლა კი ამჯერად ისეთ ინსტი- 

ტუტად განიხილება, სადაც პიროვნების ჩამოყალიბება 

ხდება (რ. ბერნსი). აქედან გამომდინარე, განათლების სო- 

ციოლოგიის საგანია სწავლა და სასწავლო დაწესებულე- 

ბანი (აქ შედის ყველა ტიპის სასწავლო დაწესებულება). 

პიროენების აქტიური სოციალიზაციის პროცესი, 

ძირითადად, მაინც სკოლაში მიმდინარეობს. აღზრდა-გა- 

ნათლება მძლავრი სოციალური მექანიზმია, რომლის მეშ- 

ვეობით ხორციელდება პიროვნების სოციალიზაცია. მისი 

მეშვეობით ერთვება ინდივიდი საზოგადოებრივ ცხოვრე- 
ბაში, სწავლობს მის კულტურას. ამ აზრით, განათლება 

პიროვნების მიზანმიმართული ფორმირებაა. „ბავშვის პი- 
როვნების ფორმირებისა და ერთობაში ცხოერებასთან მი- 
სი შეგუების პროცესს, რომელსაც საფუძვლად უდევს 
ბაეშვის სწავლება და კულტურასთან %ჭიარება, რაც მას 
საშუალებას აძლევს ჩასწვდეს ამ კულტურას და შეგნე- 
ბულად იმოქმედოს მის ფარგლებში, სოციალიზაციას ვუ- 
წოდებთ“. სოციალიზაცია ასწავლის ბავშვს როგორ მო- 
იქცეს, რა აკეთოს იმისათვის, რომ ცხოვრებისეულ მი%- 
ნებს მიაღწიოს. „ადამიანი ადამიანად კი არ იბადება,
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არამედ ადამიანად გადაიქცევა აღზრდის პროცესში“ (ე- 
პარკი) აღსრდისა და განათლების მეშვეობით ხდება 
ადამიანი სასოგადოებრივი არსება (,ძოონ პოლიტიკონშ. 
ამიტომაც განათლების გარეშე წარმოუდგენელია საზსო- 
გადოების არსებობა და განეითარება. 

სკოლა აძლეეს ბავშვს იმას, რასაც ვერც ერთი 
სხვა სოციალური ინსტიტუტი და სასწავლო დაწესებუ- 
ლება ვერ მისცემს, ამიტომ საესებით გამართლებულია 
განათლების სოციოლოგიის საგნად სკოლისა და სასწავ- 
ლო პროცესის მიჩნევა. სკოლა ამ შემთხეევაში განათლე- 
ბის ძირითად ბირთეს წარმოადგენს. სკოლის მერხიდან 
უკვე მინიშნებული და განსასღვრულია ადამიანის ადგი- 
ლი სასოგადოებრივ ცხოერებაში, მისი სოციალური სტა- 
ტუსი. ყოველივე ეს მნიშვნელოვან გავლენას ახდენს სა- 
სოგადოების სტრუქტურის ფორმირებასა და სრულყოფა- 
სე. თანამედროვე საზოგადოებაში ელიტის სრულყოფას 
განსასღვრაეს არა წარმოშობა ან ქონება, არამედ განათ- 
ლება და კვალიფიკაცია“. 

განათლების მიმართ სოციოლოგიურ მიდგომას, 
სულ მცირე, ორი მხარე მაინც აქვს: ა) თეორიული და ბ) 
პრაქტიკული. 

თეორიული მიდგომისას აუცილებელია განათლე- 
ბის ცნების განსაზღვრება, დადგენა იმისა, არის თუ არა 
განათლების სოციოლოგია მეცნიერება, რა ადგილი უჭი- 
რავს მას მეცნიერების არსებულ სისტემაში, რა მიმართე- 
ბაშია განათლების სისტემა საზოგადოებასთან და ა. შ. 

პრაქტიკული, ემპირიული მიდგომა კი ნიშნავს გა- 
ნათლების სფეროში კონკრეტულ-ემპირიულ გამოკელე- 
ვებზე დაყრდნობით არსებული სისტემის სრულყოფას, 
განათლების სისტემის სხეადასხეა რგოლის მიმართებას 
კონკრეტულ საზოგადოებრიე მოთხოვნებთან და ა. შ. 

განათლების სოციოლოგიის ამოცანები 
განათლების სოციოლოგია განათლების სისტემის 

სტრუქტურას, მის ორიენტაციას აანალიზებს; ადგენს 
სკოლის, როგორც განსაკუთრებული სოციალური ინსტი- 
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ტუტის, ტიპს, მის სტრუქტურასა და ორგანიზაციას; სწავ- 

ლობს მასწავლებელთა სოციალურ ფუნქციას, სასწავლო 
დაწესებულებებში პიროვნების ფორმირების პრობლემებს, 
სკოლის პედაგოგიური კოლექტივისა და მოსწავლეების 

ურთიერთობას, პედკოლექტივისა და მისი ხელმძღვანე- 

ლობის ურთიერთდამოკიდებულების საკითხებს, სწავ- 

ლობს მოსწავლეთა პროფესიულ ორიენტაციას, სკოლის 

დირექციისა და მშობელთა მიმართებას, მშობლებისა და 

პედაგოგების ურთიერთობას, სკოლისა და ეკლესიის ურ- 

თიერდამოკიდებულების საკითხს და ა. შ. 
განათლების სოციოლოგია განსაზღვრავს მოსწაე- 

ლესა და სასწავლო პროცესზე ოჯახის, ქუჩის, უბნის, 

თანაკლასელის, თანატოლთა წრის და სხვა გარემოს 

გავლენას. დღეისათვის ძალზე აქტუალურია ისეთი სა- 

კითხი, როგორიცაა თინეიჯერები და სკოლა და სხვ. 

სოციოლოგია იკელევს სწავლის ფორმებისა და 

მეთოდების ეფექტურობის საკითხებს, სახელისუფლებო 

თუ არასამთავრობო სტრუქტურების გავლენას განათლე- 

ბაზე. ყოველივე ამას ემატება მთელი რიგი პრობლემები, 

რომლებიც განათლების სისტემის ნებისმიერ რგოლში 

არსებობენ. 
ძალიან შორს წაგვიყვანდა განათლების სოციო- 

ლოგიის კონკრეტული ამოცანების სრული ჩამოთვლა. 

ამიტომ მხოლოდ ერთს აღვნიშნაეთ: დღეისათვის არსე- 

ბობს მრავალი ქვეყანა, სადაც არ არსებობს განათლების 
სამინისტრო და ადგილობრივი მმართველობის ორგანოე- 
ბი განაგებენ სასკოლო თუ სხვა საგანმანათლებლო 
ცხოვრებას. ამ შემთხვევაში ისინი აბსოლუტურად განათ- 
ლების სოციოლოგიას ეყრდნობიან, რომლის თანამედრო- 
ვე ძირითადი პრინციპია ურთიერთთანამშრომლობა მოს- 
წავლესა და მასწავლებელს, მასწავლებელსა და მშო- 
ბელს, სკოლის დირექციასა და პედკოლექტივს შორის. 

თითოეული ამ ამოცანის უკან გადაუჭრელი ან 

ძალზე სადავო პრობლემებ დგას. ბუნებრივია, მათი მოგ- 
ვარება განათლების სოციოლოგიის მონაცემების გათვა- 
ლისწინების გარეშე წარმოუდგენელია.
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საჭიროა განათლების მესვეურებმა (უმეტესწილად 
ჩვენში, რადგანაც დასავლეთში კარგად იციან ამ მეცნიე- 
რების ფასი) გაითვალისწინონ ყოეელივე ეს და განათ- 
ლების სფეროში ფართოდ გაუღონ კარი სოციოლოგებს, 
რადგანაც სოციოლოგი, ხატოეანი თქმით, ეს არის „სა- 
სოგადოების მკურნალი“. მკურნალობა და მოვლა-პატრო- 
ნობა სასოგადოების ნებისმიერ სფეროს სჭირდება და ამ 
საქმეე–სს დარგობრივი სოციოლოგიური დისციპლინები 
ახორციელებენ. განათლების სფეროს პრობლემებს გა- 
ნათლების სოციოლოგია ,უმკურნალებს“, სოფლის მეურ- 
ნეობასა და ეკონომიკას – სოფლის მეურნეობისა და ეკო- 
ნომიკის სოციოლოგია და ა. შ. თუ ყოველიეე ეს არ იქნა 
გათვალისწინებული, ყველა ამ სფეროში რაიმე საგრძნობ 
წარმატებას ნაკლებად უნდა ველოდოთ. 

განათლების სოციოლოგიის სტრუქტურა 
იმდენად, რამდენადაც განათლების სოციოლოგია 

ახალგაზრდა მეცნიერებაა, ამიტომ იგი შედარებითი სუ- 
ვერენიტეტით ხასიათდება. მისი სტრუქტურა ჯერ კიდეე 
ჩამოყალიბების პროცესშია. 

განათლების სოციოლოგიის ძირითადი კატეგორიე- 
ბია: განათლება, სწავლება და აღზრდა. თავის მხრიე, ეს 
კატეგორიები ქმნიან ამ მეცნიერების სტრუქტურის ძირი- 
თად შინაარს და გამოკვლევების ძირითად მიმართულე- 
ბებს. მთავარი მიმართულება ემპირიული გამოკელევებისა 
განათლების სფეროში უნდა იყოს საზოგადოებრივი მოთ- 
ხოვნების შესწავლა და მათი რეალიზაცია. გარდა ამისა, 
უნდა დადგენილ იქნეს განათლების სოციალური დეტერ- 
მინანტები და ეფექტურობა. 

უპირველესი პრობლემა განათლების სოციოლოგი- 
აში არის სასოგადოებრივი ცხოვრების სხვა სფეროების 
გავლენა განათლებაზე; სასოგადოებრივი მოთხოვნილებე- 
ბისა და განათლების შესაბამისობა; განათლების სფე- 
როს დინამიკური პროცესების შესწავლა. ყოველივე ეს 
განათლების სტრუქტურის გარეგნულ სახეს შეადგენს, 

ხოლო განათლების სოციოლოგიის სტრუქტურის შინა- 
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გან, შინაარსეულ მხარეში შედის: სწავლება, როგორც 
სოციალური მოვლენა; სწავლების მეთოდიკა; სოციალუ- 
რი ინსტიტუტები განათლების სფეროში; შრომითი კო- 
ლექტივები და მათში მიმდინარე ინტერაქციული პროცე- 
სები და სხვ. 

ცალკე სტრუქტურული ელემენტია განათლების 
სისტემის მართვა და რეგულაცია, დიაგნოსტიკა; განათ- 

ლების სრულყოფისათვის მიმართული ღონისძიებები, 

კერძოდ ნოვაციები (რაც შეეხება ნოვაციებს, ჩვენთან 

მათ მექანიკური ხასიათი აქვს, რაც იმაში გამოიხატება, 

რომ უცხოური გამოცდილებისა და მთელი რიგი სიახლე- 
ების კოპირება და პირდაპირ გადმოღება ხდება, რაც სა- 

სურველ შედეგს არ იძლევა). 
განათლების სოციოლოგიის სტრუქტურული ელე- 

მენტია მეთოდიკაც. ამ შემთხვევაში ძირითადია დიაგნოს- 

ტიკა, მოდელირება, პროგნოზირება და პროექტირება. 
ცალკე გამოიყოფა, აგრეთვე, განათლების სისტე- 

მაში მოქმედი კანონსომიერებების შესწავლა. მათგან გა- 
მოიყოფა რამდენიმე ძირითადი: 1) განათლების განპირო- 
ბებულობა სოციალური ურთიერთობებით, მეცნიერების 
მდგომარეობით პოლიტიკით ყოფითი პრობლემებით, 
კულტურით; 2 სოციალური სფეროს გაფართოების კა- 
ნონზომიერება; 3) „განათლების სოციოლოგიის შინაგანი 
ორგანიზაციის შედარებითი დამოუკიდებლობის კანონზო- 
მიერება; 4) თვითრეგულირების კანონზომიერება და მრა- 
ეალი სხეა. 

განათლების სოციოლოგიის ფუნქციები 
ცკ განათლების სოციოლოგია, როგორც დინამიკური 
ეციალური სოციალური თეორია, შემ ნ ასრე ს ციალური თე ემდეგ ფუნქციებს 

· სოციალიზაციის ფუნქცია – განათლების ·ად- 
გილისა და როლის კელევა ინდივიდის მიერ 
საზოგადოებაში დაგროვილი სოციალური ·გა- 
მოცდილების, ნორმატიული და კულტურული
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სისტემის, ტრადიციებისა და ქცევის სტერეო- 
ტიპების ათვისებაში; 
თეორიული ფუნქცია – განათლების, როგორც 
სოციალური ინსტიტუტის, შესახებ ცოდნის 
გაღრმავება; 

პროგნოზისტული ფუნქცია – სასწავლო-აღ- 
მზსრდელობითი და სხვა სახის საგანმანათლებ- 

ლო პროექტების მოსალოდნელი შედეგების შე- 
სახებ სოციალური პროგნოზის მომზადება; 
აღწერითი ფუნქცია – განათლების შესახებ 
არსებული კვლევითი მასალების: ანალიტიკური 
წერილების, ანგარიშების, სტატიების, წიგნები- 
"სა და სხვათა სისტემატიზაცია და აღწერა; 
ინფორმაციული ფუნქცია – განათლების პრო- 
ცესის მსვლელობის შესახებ ნებისმიერი შესაძ- 
ლო ინფორმაციის შეგროვება და ამა თუ იმ 
მეთოდიკის ეფექტურობის ჩვენება; 
იდეოლოგიური ფუნქცია – სოციოლოგიური 
იდეებისა და შეხედულებების ჩამოყალიბება, 
იმის შესწავლა, თუ რა მონაწილეობას იღებენ 
ისინი სასოგადოების მთლიან სისტემაში; 
გარდამქმნელი ფუნქცია – განათლების სისტე- 
მის სოციალური მართვის მექანიზმების შემუ- 
შავება. 

განათლების სოციოლოგიის ადგილი 
მეცნიერებათა სისტემაში 

მეცნიერებათა სისტემაში განათლების სოციოლოგი- 
ის ადგილი განათლების შემსწავლელ სხვადასხვა მეცნი- 
ერებებთან მისი დამოკიდებულებით განისაზღერება. 

განათლების სოციოლოგია და პედაგოგიკა 
ყველაზე მეტი გამოცდილება სასწავლო პროცესის 

შესწავლასა და განათლებაში პედაგოგიკას აქვს, თანაც 
მისი საგანი უფრო ფართოა, ვიდრე სწავლა და განათლე- 
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ბა. იგი სხეა არასასწავლო პროცესებთან ერთად სასწავ- 
ლო-აღმზრდელობით პროცესს მის მთლიანობაში განიხი- 
ლაეს. 

უძველესი დროიდან მოყოლებული პედაგოგიკის 

შემეცნების ობიექტი იყო მოზარდი, ახალგასრდა თაობა, 

თუმცა მის ისტორიაში არაერთხელ დასმულა ზრდასრუ- 

ლი ადამიანის აღსრდის საკითხიც. 
პედაგოგიკის უშუალო ინტერესის საგანია პედაგო- 

გების პროფესიული მოღვაწეობა და ამ მხრივ მისი ძირი- 

თადი ამოცანაა მათი უზრუნველყოფა თეორიული, მეთო- 

დური თუ პრაქტიკული გამოცდილების მდიდარი არსენა- 

ლით. სასწავლო საქმიანობის სხვადასხვა ფორმის შეს- 

წავლას ეხება პედაგოგიკის სსვადასხვა დარგი. განათლე- 

ბის სოციოლოგიამ სწორედ პედაგოგიკასთან ერთად უნ- 

და გადაწყვიტოს განათლების სისტემაში არსებული მრა- 

ვალი პრობლემა, თუმცა დასანანია, რომ სოციოლოგების 

მიღწევები ამ სფეროში ჯერ კიდევ უმნიშვნელოა. ჩვენ- 

თან ამ ორ მეცნიერებას ურთიერთობის არანაირი პრაქ- 

ტიკული გამოცდილება თითქმის არ გააჩნია. 

განათლების სოციოლოგია და ფსიქოლოგია 

პედაგოგიკის ერთ-ერთი მეთოდოლოგიური საფუძ- 

ველი ფსიქოლოგიაა, კერძოდ განათლების ფსიქოლოგია. 

მისი ამოცანაა სასწავლო პროცესის ფიზიოლოგიური და 

სოციალური მექანიზმების და კანონზომიერებების გამოვ- 
ლენა, მოსწავლის მიერ სასწავლო მასალის შეთვისებისა 
და რეპროდუქციის საკითხების შესწავლა. ორგანულია 
განათლების ფსიქოლოგიისა და განათლების სოციოლო- 
გიის კავშირი. ფსიქოლოგები იძულებულნი არიან თავი- 
ანთ გამოკელევებში სულ უფრო მეტად ჩართონ სოციო- 
ლოგები ისევე, როგორც ეს ხდება პირიქით. 

განათლების ფსიქოლოგია სწავლების, საგანმანათ- 
ლებლო პროცესების და ამ პროცესში ჩართული აქტორე- 

ბის შინაგან სუბიექტურ პარამეტრებსე აკეთებს აქ- 
ცენტს, მაშინ როდესაც განათლების სოციოლოგიისთვის 
გარე, ობიექტური ფაქტორები, განათლებაზე სოციალური



განათლების სოციოლოგია 

გარემოს გავლენაა მნიშვნელოვანი. განათლება ფსიქო- 
ლოგიისათვის ფსიქიკური ფენომენია, ანუ მას აინტერე- 
სებს არა ის პროცესები, რაც სასოგადოებაში განათლე- 
ბის გავლენით ხდება, არამედ მისი ინტერესი განათლე- 
ბის შინაგან მხარეზეა კონცენტრირებული. იგი განათლე- 
ბას ადამიანის ფსიქიკის კონტექსტში განიხილაეს. ამი- 
ტომ ამ ორ მეცნიერებას შორის კავშირი უდაეოა. განათ- 
ლების ფსიქოლოგია სწავლების მეთოდებით, სწავლების 
ასაკობრივი თავისებურებებით, პიროენების ჩამოყალიბე- 
ბით და სხვა მსგავსი საკითხების ანალიზით ინტერესდე- 
ბა, რაც განათლების სოციოლოგიური ანალიზის დროს 
აუცილებლად გასათვალისწინებელია. კვლევის საგნისა 
და ხედვის რაკურსებს შორის განსხვავებებისას განათ- 
ლების ფსიქოლოგია და განათლების სოციოლოგია ერ- 
თმანეთს კი არ ეწინააღმდეგება, არამედ განათლების შე- 
სახებ სოციალური ცოდნის მარაგს კიდევ უფრო მეტად 
ავსებს და ამდიდრებს. 

განათლების სოციოლოგია და ფილოსოფია 
განათლების სოციოლოგია მხოლოდ ახლა დგამს 

პირველ ნაბიჯებს, ამიტომ ამ ეტაპზე მისთვის დიდი 
მნიშვნელობა აქვს ფილოსოფიას. კერძოდ: გნოსეოლოგი- 
ური და წმინდა მსოფლმხედველობრივი საკითხების გა- 
დაწყვეტისას. პედაგოგიურ საქმიანობაში ძალზე ხშირად 
ერთმანეთთან აიგივებენ სასწავლო და ზოგადშემეცნებით 
მოქმედებას, ამ შემთხვევაში კი ფილოსოფია აუცილებე- 
ლია. განათლების ფილოსოფიურ პრობლემებს ეხება 
ცალკე ფილოსოფიური დისციპლინა – განათლების ფი- 
ლოსოფია. ფილოსოფიამ უნდა გასცეს პასუხი კითხვებს: 
რა იდეალებსა და ღირებულებებზე უნდა იყოს ორიენტი- 
რებული განათლება? რა საშუალებებითა და მექანიჭმე- 
ბით უნდა იქნეს მიღწეული პროგრესული იდეების რეა- 
ლიზაცია და ა.შ. ყოველივე ეს ფილოსოფიური რიგის სა- 
კითხებია. ასე რომ, კავშირი ფილოსოფიასა და განათლე- 
ბის სოციოლოგიას შორის აშკარაა. განათლების სოციო- 
ლოგიას იმთავითვე ფილოსოფიური ელფერი დაჰკრავს. 
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განათლების ფილოსოფიის უპირველესი საზრუნა- 

ვი განათლების სასზრისისა და დანიშნულების პრობლე- 

მაა; იგი ინტერესდება აღზრდის შესაძლებლობის საკით- 

ხებით და სხე. განათლების ფილოსოფია განათლების 

სოციოლოგიასთან შედარებით ზოგადობის მაღალი ხა- 

რისხით გამოირჩევა. 
ჩვენში განათლების ფილოსოფიის ბრწყინვალე 

წარმომადგენელია პროფესორი რევაზ ბალანჩივაძე, რო- 

მელმაც განათლების ფილოსოფიის მრავალი საკეანძო 

საკითხის ანალიზთან ერთად ფილოსოფიურ ანთროპო- 

ლოგიაზე დაყრდნობით ანთროპოლოგიურ პედაგოგიკას 

ჩაუყარა საფუძველი. 
გარდა ამისა, განათლების სოციოლოგია ორგა- 

ნულ კავშირშია ისეთ მეცნიერებებთან, როგორებიცაა 

ოჯახის სოციოლოგია, პიროვნების სოციოლოგია, მეცნი- 

ერების სოციოლოგია, ცოდნის სოციოლოგია, აღსრდის 

სოციოლოგია, ფილოსოფიური ანთროპოლოგია და სხვა. 

ლიტერატურა: 

1 რ. ბალანჩივაძე, ანთროპოლოგიური პედაგოგიკა, 

თბ., 2011; 

2. რ. ბალანჩივაძე, ვ. ასათიანი, პედაგოგიკის ფილო- 

სოფიური საფუძელები, თბ., 1997; 

3 ა. ვულფოლკი, განათლების ფსიქოლოგია, თბ., 

2009; 
4. ი. იმედაძე, ფსიქოლოგიის ისტორია, თბ., 2008; 

5. ედ. კოდუა. „განათლების სოციოლოგია“. წიგნში: 

სოციოლოგია, II ნაკვეთი. თბ. 1998; 
6. კ. ქეცბაია, განათლების სოციოლოგია (პრობლემე- 

ბი), თბ., 2002; 

7. თ. შინჯიაშვილი, განათლების სოციოლოგიის სა- 
კითხები, თბ., 2009; 

8. ქ. ჭკუასელი, ი. ჭკუასელი, პედაგოგიკის ზოგადი 
საფუძელები, თბ., 2012;



განათლების სოღციოღოლობია 

9. #M6ი0MMმ9ილხმი ილ0IIM0M0”ყყ. II60ლილICI8V0, 1I0066MM, 

M6CI0/წნI. M. 1972; 
10. #I09968 IV. C0III0II0LV96CMM6 მCVI6ILIMI II8 060მ3088LIM9 II0M 

C01I42IMI3M6. C0თM9. 1975; 

11. 3600080«MV I. Cი0IM0ილ ი ლ06ღხმ308გLIM9: 3მემყ# M 
ოიმ0მ0MIMსნI, 2006; 

12. 360008CMMM# I. C0IIM0M0LIIM 06083088M1M9 8 2 V. V. 1. 2006; 
13. IICMმ08 8. C0LIIM0I1I0L9# 060230889. M. 1992; 
14. C0IIV0710ILM9 06083088#M9 : V966LI06 I0C06M6. ჩლ0C108 V //IL. 

2005; 
15. დიიიიი0იც დ. C01I0#M0ILV99 06023088ILL9. M. 1980; 

16. დ VII0Cლ0თCXმ9 3LIIMIთIC0,M9%. L. 5. M. 1970; 
17. M16C #. 5071010დCIC ძ05 8IIძსილ§5V/656იL. 86IIIი. 1974. 

  

საკითხავი მასალა 

ალექსანდრე მენი 

სხვა ყველაფერთან ერთად 
ალექსანდრე მენს იცნობენ, რო- 
გორც ბრწყინვალე პედაგოგს. ბავ- 
შეთა სულიერ-რელიგიური აღზრდა 
და განათლება ყოველთვის იყო მისი 
საზრუნავი. წარმოდგენილ საუბარში 
მოცემულია მამა ალექსანდრეს გა- 

“ ნაზრებები აღზრდის შესახებ; იგი 
“ საუბრობს პედაგოგიური კადრების 

მომზადების დონეზე და იმის შესა- 
ხებ თუ რა არის მასწავლებელი 
ძველი და თანამედროვე გაგებით. 

საუბარი 1990 წლის 17 ოქტომ- 
ბერს რუსეთის ცენტრალური ტელე- 

ვიზიით იქნა ნაჩვენები მისი ხსოვნისადმი მიძღვნილი გადაცემის 
სახით, ამიტომ პუბლიკაციაში ზეპირი მეტყველების ცალკეული 
თავისებურებები გამოსჭვივის. 
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საუბარი პედაგოგიკაზე 

ქრისტეს მასწავლებლად უხმობენ, ამ სიტყვის განსა- 

კუთრებული გაგებით. ის მოძღვარი, დამრიგებელი, მას- 

წავლებელია. ეს სიტყვა სახარების დროინდელ მოელენა- 

თა თანამედროვეების მიერ არ არის გამოგონილი. მოძ- 

ღვარს, მასწავლებელს მრავალ ადამიანს ეძახდნენ, რო- 

მელთაც ადამიანთათვის უმაღლესი სულიერი ღირებულე- 

ბები უნდა მოეტანათ და დაემკვიდრებინათ მათს ცხოვრე- 

ბაში. ისინი ინფორმაციის გადამცემები არ იყვნენ. დღეს, 

სამწუხაროდ, მასწავლებელი ინფორმაციის გადამცემად 

იქცა მხოლოდ, რომლის შეცვლა ადვილად შეუძლია კომ- 

პიუტერს, რომელიც მოსწავლეს ამოწმებს და მთელ რიგ 

ცოდნას გადასცემს, უფრო სწორად, ატყობინებს. 

ზოგიერთები ფიქრობენ, რომ სწავლება სკოლაში ინ- 

ფორმაციის გადაცემაა მხოლოდ, თუმცა ამასთან ერთად 

დასძენენ: „და კიდევ აღზსრდა“. ეს, ჩვეულებრივ, უშინაარ- 

სო ფრაზაა, იმიტომ რომ ჩვენ ადამიანის სულიერ-გონითი 

ცხოერება რაღაც მეორეულად მიგვაჩნია. პირველ ადგილ- 

ზე რაღაცნაირი პოლიტიკური, ეკონომიკური და ა. შ. ფაქ. 

ტორებია დაყენებული. ჩვენ უარვყავით ადამიანი და რა- 

ღაცნაირ რობოტის მსგავს არსებამდე დავედით და მის 

სწავლებას შევუდექით. ჩვენ, რაც გესურდა, ის მივიღეთ. 

როგორც იტყვიან, „რისთვისაც ვიბრძოდით“... სკოლის 

დრამა – ეს საზოგადოების საერთო დრამის ნაწილია 

მხოლოდ, საზოგადოებისა, რომელმაც უარი თქვა იმ უმ- 

ნიშვნელოვანს სულიერ ღირებულებებზე, რომლებიც 

ათასწლეულობითა და ასწლეულობით გააჩნდა კაცობრი- 

ობას და ექნება მუდამ! ყოველთვის ექნება!.. ამის შეცვლა 

შეუძლებელია. უბრალოდ, ჩვენ მოვხედით ამ სარტყელში. 
მე უკვე არ ვლაპარაკობ იმაზე, რომ მასწავლებელი ნიჯჭი- 

ერი უნდა იყოს. რატომღაც მიგვაჩნია, რომ მხატვარი ან 
მუსიკოსი მხატვრობის ან მუსიკალური ნიჭის მქონე ადა- 
მიანი უნდა იყოს, ხოლო მასწავლებლობა ყველას შეუძ- 
ლია. პედაგოგიურ ინსტიტუტში ადამიანთა შერჩევა სულ 
სხვაგვარად ხდება, ვიდრე კონსერვატორიაში. სმენის არ-; 
მქონე ადამიანს კონსერვატორიაში არ მიიღებენ. შესაძლე-'
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ბელია ამის შემოწმება. ამას სპეციალისტები ნახავენ, 
მაგრამ როგორ შემოწმდეს, აქვს თუ არა ადამიანს პედა- 
გოგიური ნიჭი, სოგადად, ადამიანად (ოღონდ ადამიანი 
დიდი ასოებით) ყოფნის უნარი, რომელიც ამ საქმეს საკუ- 
თარ სულს ანაცვალებს? ეს უკვე სრულიად განსაკუთრე- 
ბული საქმიანობაა, მოწოდებაა. ეს, მე ვიტყოდი, თითქმის 
მონაზვნობის სღვარზე მყოფი მსახურებაა. ტყუილუბრა- 
ლოდ კი არ იყვნენ ბერ-მონაზვნები ასეთი ბრწყინავლე 
პედაგოგები ასწლეულების განავლობაში და არიან დღე- 
საც. ეს იმიტომ რომ, საკუთარი ოჯახის არმქონენი, ისინი 
მთელ თავიანთ სიყვარულს აღსაზრდელებში აქსოედნენ, 
რაც ძალზე გასაგებია და სერიოზული საზრისის მქონეა. 
მოძღვარი საკუთარი სულის ნაწილის გამღებია, ხოლო 
ის, რომ იგი ამავე დროს ინფორმაციასაც გადასცემს, მე- 
ორეულია, იმიტომ რომ მთელი ინფორმაცია მთლიანად 
წიგნებსა და სხვა საგნებშია ჩადებული. 

აუცილებელია ვასწავლოთ აზროვნება, ვასწავლოთ 
შეგრძნობა და ვასწავლოთ სიყვარული. მაგრამ რა არის 
ამისათვის საჭირო? პირველ რიგში საჭიროა თვითონ აზ- 
როვნებდე, თვითონ შეიგრძნობდე და თვითონვე გიყეარ- 
დეს. თუკი მასწავლებელს თავისი მოსწავლეები არ უყ- 
ვარს (სამწუხაროდ, მე ასეთებიც ეიცი) .. მაგალითად, მე 
სკოლიდან ყველაზე გაუხარელი მოგონებები გამომყვა 
(საკუთარი სკოლიდან), თუმცა, როგორც მახსოვს, იქ ცუ- 
დი მასწავლებლები არ იყვნენ, მაგრამ მთლიანობაში სკო- 
ლა ბნელ მოგონებებს აღმიძრავს. ამას თავისი მისეზები 
აქვს. ომი იყო მე სკოლა იმ წელს დავამთავრე, როდე- 
საც სტალინი გარდაიცვალა. და მაშინ ეუთხარი საკუთარ 
თავს: დაე, მქონდეს ნებისმიერი სპეციალობა, ოღონდ არა 
მასწავლებლობა. ძნელია, როდესაც შენ სძულხართ. ჩვენ 
კი ყველას გეძულდა საკუთარი მასწავლებლები და მათ- 
თვისაც ძნელი იყო ჩვენი ატანა. 

ცხადია, პედაგოგიკა – ეს, პირველ რიგში, ადამიანთა 
სულიერი გმირობაა. შეიძლება ეს გადაჭრით ნათქვამია, 
მაგრამ სხვა გამოსავალი არ არის. სხვა მხრივ უშინსკის 
იტირებას მოვახდენ და ეიტყი, რომ „ათეისტური აღ- 
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ზსრდა – უთავო გონჯია“ რატომ? იმიტომ რომ ბავშვი, მო- 
ზარდი განსაკუთრებით მგრძნობიარეა მარადიულობის, 
სიკედილ-სიცოცხლისა და საზრისის პრობლემებისადმი; 
რისთვისაა ეს ყველაფერი? – აინტერესებს მას. დღეს 

ძალზე გავრცელებულია თვითმკვლელობა ადრეულ ასაკ- 
ში, რაც იმის ბრალია, რომ მოზარდი მოუმზადებელი 

ხვდება სინამდვილეს და არ შეუძლია მასთან შერიგება. 

შედარებით უფრ მოწიფული ადამიანები გაუხეშდნენ.. სა- 

ერთოდ, უნდა გვქონდეს ისეთი რამ, რასაც მივცემდით 

ბავშვებს. ეს ძალიან ძნელი საქმეა, იმიტომ რომ აქ გარ- 

კვეული ცოცხალი ტრადიცია უნდა არსებობდეს. სინამ- 

დვილეში პედაგოგიური ინსტიტუტი უნდა იყოს.. არა წმი- 

დათა წმიდა (ეს ამ შემთხვევაში უადგილო სიტყვაა), არა- 

მედ ადგილი, სადაც ახალგაზრდა ადამიანების სულიერი 

ჩამოყალიბება ხდება, მაგრამ ეს სულაც არ ჰგავს იმას, 

რაც სინამდვილეშია. დიახ, მან შეიძლება გაგვახსენოს 

ინდური აშრამი, სადაც ადამიანები, ასე ვთქვათ, ერთად 

ცხოვრობენ, რადგანაც ეს განსაკუთრებული ინსტიტუტი 

უნდა იყოს, რომელიც ამოვარდნილი იქნება სხეა უმალ- 

ლეს სასწავლებელთა სისტემიდან, იმიტომ რომ ამ ინსტი- 

ტუტშია ჩადებული მთელი მომავალი. მე პედაგოგი არ 

ვარ და ამიტომ ცალკეული რეკომენდაციების მოცემა არ 

შემიძლია, მაგრამ დარწმუნებული ეარ, პედაგოგიურ სას- 

წავლებლებსა და ინსტიტუტებში სულიერი უნარების გან- 

ვითარება პირველხარისსოვანი მნიშენელობის ამოცანაა, 

უფრო მნიშვნელოვანი, ვიდრე ინფორმაციით მათი ამოვსე- 

ბაა. პედაგოგიკის ისტორია, რომელსაც ისინი გადიან, 

მშრალი, მოსაწყენი და უინტერესოა, მით უფრო მაშინ,': 

როდესაც ეს ისტორია გამრუდებული და გაყალბებულია.); 

პედაგოგიკის ისტორია მჭიდროდ არის დაკავშირებული ' 
რელიგიურ, საეკლესიო, სულიერ ტრადიციასთან. აიღეთ |. 
ვინც გნებავთ, ნებისმიერი: პესტალოცის მაგალითი, ჩეენ-!' 
ში, ბუნებრივია, – უშინსკი, პიროგოვი, (ცნობილი ქირურ-|: 
გი. ის პედაგოგი იყო. თავის წიგნებში მან ცხოვრების 
საზრისის შესახებ კითხვები დასეა. აი ძველი ექიმის დღი- |;   
  

ური; ის განაზრებებშია, ყოფიერების საზრისის ძიებაშია.|.
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მისთვის ეს შინაგანი ცხოვრების პრობლემაა, ხოლო მას- 
წავლებლებს, რომელთაც ეს არ გააჩნიათ, არაფერი აქვთ 
სათქმელი და გადასაცემი ბავშვებისათვის. ისინი ასეთად, 
სულიერად ღატაკებად დარჩებიან... 

ჩვენ გეყავდა ისტორიის მასწავლებელი, საინტერესო 
კაცი. ის მოსელისას ჯიბიდან პატარა რვეულს იღებდა და 
იმის მიხედვით კითხულობდა სახელმძღვანელოში მოცე- 
მულ მასალას. ამას იმიტომ აკეთებდა, რომ ეშინოდა, რა- 
მე არ შეშლოდა ან გამოჰპარეოდა. მე მას არ განესჯი. ის 
კარგი კაცი იყო, მაგრამ არ დაგავიწყდეთ, რომ სტალინის 
დროება იყო. ამგვარად, რა და რა სახის სიმახინჯეს არ 
შობდა ეს ეგრეთ წოდებული განათლება. 

... 

ამგვარ პრობლემებზე პასუხი ყოველთვის ნათელია 
ჩვენთვის, პედაგოგიური განათლების სრულიად ახალი 
სტრუქტურის შექმნაა აუცილებელი, რომელიც, პრაქტი- 
კასთან ერთად, საერთოდ, კაცობრიობისა და ქრისტიანუ- 
ლი ტრადიციების სულიერ ღირებულებებზე იქნება ორი- 
ენტირებული, მაგრამ ეს ძალიან ძნელია. ეს ისევე ძნე- 
ლია, როგორც ქრისტეს ტაძრის აღდგენა. საერთოდ, რა- 
ღაცის აღდგენა უფრო ძნელია, ვიდრე მისი დანგრევა. 
თუმცა მეჩვენება, რომ ამ შემთხვევაში საქმე სრულებით 
განსაკუთრებულ სამყაროს შეეხება, რომლის შექმნა არც 
ისე შეუძლებელია, როგორც ეს ერთი შეხედეით ჩანს. ამი- 
სათვის ავტოტრენინგი, ფსიქოლოგიური სავარჯიშოები და 
სნეობრიეი გაკვეთილებია საჭირო. ეთიკური ნორმების 
არც ისე უბრალო გროვა ამ შემთხვევაში უსარგებლო ივჟ- 
ნება მხოლოდ. ის შეიძლება წაიკითხო და თავიდან ამო- 
იგდო. ვიმეორებ, რაღაც მონასტრის მსგავსია საჭირო, 
მაგრამ სულ სხვა გასაღებით. არსებობს თუ არა მსგავსი 
პრაქტიკა? დიახ, არსებობს. ეს სასულიერო სკოლების, სა- 
სულიერო სასწავლებლების პრაქტიკაა, რომელიც სხვა- 
დასხვა დროს სხვადასხვა ქვეყანაში არსებობდა. 
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ეტყობა, პედაგოგიური ინსტიტუტების პარალელურად 

რაღაც ექსპერიმენტული ბასის შექმნაა აუცილებელი, რო- 

მელშიც ისეთი გამჯრიახი გონების ადამიანები იქნებიან 

წარმოდგენილნი, რომელთაც აბიტურიენტებს შორის ნიჭი- 

ერი და ბავშვების მოყვარე ადამიანების შერჩევა შეეძლე- 
ბათ. აღსრდა და განათლება იქ არსებული ტრადიციების 
საფუძველზე უნდა მიმდინარეობდეს, ამიტომ აუცილებე- 
ლია ამ ტრადიციების შესწავლა. მსგავსი რამ დასავლეთ- 

ში არსებობს, თუმცა არც იქაა ყველაფერი ბოლომდე მო- 
წესრიგებული. ბევრ რამეს ლოკალური ხასიათი აქვს მხო- 
ლოდ. ჩვენ გეჭირდება რაღაც კოლეჯის მსგავსი, ოღონდ 
ისეთი, რომელიც რაღაცნაირად ამ ტიპის რევოლუციამ- 

დელ დაწესებულებას ემსგავსება. ამისათეის საჭირო გახ- 
დება ოპერატიული, დაჟინებული და ეფექტური მუშაობა 
ადამიანთა დიდი ჯგუფისა რომელიც საკმაოდ იქნება 
ორიენტირებული ამ საქმიანობისათვის. დაე, მათ შექმნან 
ექსპერიმენტული კოლეჯი და შესაბამისი კადრები მოამ- 
ზადონ, მაგრამ ამისათვის კარგი გეგმის შექმნაა საჭირო. 
ამასთანავე ნიჭიერი ხელმძღვანელია საჭირო. ჩვენთან 
ასეთები არიან. მათ მოუწევთ მთელი მოწინავე თანამედ- 
როვე პედაგოგიური ცოდნისა და გამოცდილების ათვისე- 
ბა. წინააღმდეგ შემთხვევაში ჩვენ იმავეს დავუბრუნდებით. 

.. 
რელიგიის სწავლება თავს არ უნდა მოვახვიოთ სკო- 

ლებს. ის, საერთოდ, სახელმწიფოს საქმე არ უნდა იყოს, 
რადგანაც რელიგია რაღაც ღრმა, სულიერი და ინტიმუ- 
რია. ღმერთი საკუთარი თავის პროპაგანდას არ ახდენს 
და აგიტაციით არ არის დაკავებული. ადამიანს კი არ უნ- 
და დააძალო რელიგიური იდეები, არამედ უნდა დაეხმარო 
მას, რომ ღია იყოს ყოველი სულიერისადმი. მსგავსად 
იმისა, როგორც ეასწაელით ადამიანს აზროვნებას, სიყვა- 
რულს, მუშაობას, ასე უნდა ვასწავლოთ ღვთის სიტყვის 
მოსმენა. ყველაფერს სწავლა უნდა, ამიტომ აუცილებელია 
სპერიმენტული კოლელების შექმნა რომლის საფუძ-   
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ელად უსერიოსულესი სულიერი ღირებულებები იქნება 
დადებული. მაგრამ ეს არ უნდა იყოს საღეთისმეტყეელო 
და თუნდაც საეკლესიო სკოლები. ეს ალბათ სასულიერო- 
საგანმანათლებლო ცენტრი უნდა იყოს. პიროგოვი არ იყო 

არც ღვოისმეტყველი, არც საეკლესიო მოღვაწე. ის რელი- 
გიური ადამიანი და დიდი პედაგოგი იყო. უნდა მოხდეს 
ამგეარი ადამიანების, მოაზსროვნე-პედაგოგების, თავმოყრა, 

რაც ძალიან საინტერესოა. ამჟამად ეს ყველაფერი სად- 
ღაც არის გადაყრილი. მაგალითად, რუს რელიგიურ მოღ- 
ვაწე კავარნინს ჰქონდა წიგნი „კამათის ხელოვნება“ – 
ბრწყინავლე წიგნი, მაგრამ ის ალბათ სადღაც დალპა, 
რადგანაც ემიგრირებულებს შორის მისი გვარი არ ჩანს. 
წიგნი 20-იან წლებში იყო დაბეჭდილი, ნათელია, რომ ის 
დაიღუპა. ის ლოგიკის სპეციალისტი იყო, ლოგიკოსი-პრო- 
ფესიონალი. ესე იგი, პირველი, რაც უნდა გაკეთდეს, ეს 
იმათი პროპაგანდა და დარწმუნებაა, რომელთაც ხელეწი- 
ფებათ (სახელმწიფო ორგანოები, თუმცა ეს არცთუ ისე 
სახარბიელო საქმეა) ამ საქმის გადაწყვეტა. ისინი უნდა 
დავაჯეროთ სასკოლო განათლებაში, თუნდაც მცირე დო- 
საით, პლურალიზმის შეტანის აუცილებლობაში. პირველი, 
პლურალიზმის გარეშე სასკოლო განათლება ჩიხში შევი- 
და; მეორე, რაკი პლურალიზმი გაჩნდა, აუცილებელია ექ- 
სპერიმენტული სკოლების გახსნა არა ელიტარულის, 
არამედ ექსპერიმენტულის. აი პირველი პლაცდარმი, ხო- 
ლო როგორი ექსპერიმენტები ჩატარდება იქ, ეს უკვე 
სხვა, სავსებით კონკრეტული საქმეა. ეს სამუშაო კითხვაა. 
თუკი ადამიანს უყვარს ბავშვები და ისინიც, თავის მხრივ, 
უგებენ მას და მათ შორის ურთიერთშემხვედრი კავშირი 
არსებობს, ეს უკვე პედაგოგიური ტალანტის საწყისი პი- 
რობაა. მუსიკალური სმენის განსასღერა შედარებით ად- 
ვილია, რადგანაც მკაფიო კრიტერიუმები არსებობს, მაგ- 
რამ სხვა ვითარებაა მომავალი პედაგოგის შემთხვევაში. 

მასწავლებელი უნდა იყოს ნებელობითი, მობილიზებული, 
შინაგანად მდიდარი ადამიანი. ბავშვებს უნდა ესმოდეთ, 
რომ მასწავლებელს აქვს რაღაც მნიშვნელოვანი, რომლის 
მიღებაც ასე აუცილებელია, იმიტომ რომ მასწავლებელი 

37 

 



პახა ქეცბაია 

  

  

ყოველ მოცემულ მომენტში ცელის მშობელს, ხოლო 
მშობლები რაღაც კოსმიურ ფიგურებს წარმოადგენენ ბავ- 
შეებისათვის, და კიდევ ერთი: მნიშენელოვანია მასწავ- 
ლებლის მიერ არა მხოლოდ ბავშვების, არამედ იმ საგნის 
სიყეარული, რომელსაც ის ასწავლის. მისი საყვარელი 
თემები უნდა იყოს: ცხოვრება, პოეზია, მეცნიერება – ყვე- 
ლაფერი, რაც გნებავთ. ამგვარი თემები უნდა აღელვებ- 
დეს მასწავლებელს, მაგრამ ეს ყოველთვის ასე არ არის.· | 

სასკოლო განათლების სტრუქტურა პათოლოგიურად 
მახინჯია. ის უნდა შეიცვალოს. გესმით, პალიატიური ზო- 
მებით შემოსასღვრა აქ დაუშვებელია. სტრუქტურის გლო- 
ბალური ცვლილებაა საჭირო – სკოლის პლურალიზაციის 
საფუძველზე, როგორც ეს მთელ მსოფლიოშია მიღებული. 
პრობლემები მთელ მსოფლიოშია. არიან აგრეთვე სუსტი 
პედაგოგებიც, მაგრამ ადამიანს, რომელსაც სურს ნორმა- 
ლური განათლება მისცეს საკუთარ შვილს, არჩევნის შე- 
საძლებლობა აქვს, სკოლის შერჩევისას მას “შეუძლია 
იხელმძღვანელოს ბავშვის ინტერესთა სფეროთი. ეს – და- 
სავლეთში. ჩვენ მსგაესი არჩევნის შესაძლებლობა არ 
გეაქვს. ჩვენთან ყველაფერი ერთ საცერშია გატარებული 
წყნარი ოკეანიდან დაწყებული ბალტიის ზღვით დამთავ- 
რებული, მრავალი ხალხით დასახლებულ უზარმაზარ ტე- 
რიტორიაზე ერთი და იგივე საგანმანათლებლო სისტემაა 
გავრცელებული, მაშინ როდესაც არ არის გათვალისწინე- 
ბული ამ სალხების ტრადიციები, რომელთაგან ზოგიერთი 
ჩვენს ერამდე არსებობდა. არიან ადამიანები რომელთაც 
ჯერ კიდევ გუშინწინ პირველყოფილი საზოგადოებრივი 
წყობა ჰქონდათ და არიან ადამიანები, რომელთა დამწერ- 
ლობა რუსეთის მოქცევამდე 500 წლით ადრე გაჩნდა.. და 
ჩვენ ყველას ერთი საგანმანათლებლო პროგრამა გვაქეს. 
მსგავსი რამ ისტორიას არ ახსოეს. მსგაესი შტერული 
იდეები არანაირ შიგალევსაც არ მოუვიდოდა აზრად. 

სკოლის შემქმნელებმა ნიჭიერი ადამიანები უნდა მო- 
ისიდონ. მათ, როგორც "უკვეე ეთქვი, კონსერვატორიის ან 
ლიტერატურული ინსტიტუტის პრინციპით უნდა იმუშაონ. 
მათ უნდა გამოიჭირონ, გამოავლინონ პედაგოგიური ნიჭის 
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მქონე ადამიანები. ამგეარი ადამიანები კი ყეელგან – სა- 
ბავშვო ბაღებში, თუნდაც მილიციის ოთახებში და ყველ- 
გან, სადაც კი ბავშვების სიყვარულით დაჯილდოებული 
ადამიანები იმყოფებიან – უნდა ეძებონ. შემდეგ მათი თაე- 
მოყრა და მათთან მუშაობა უნდა დაიწყოს. ამ საქმეში 
კარგი იქნება უცხოური გამოცდილების გათვალისწინება. 
შეეიცარიაში არსებობენ ძალიან საინტერესო სკოლები. იქ 
ერთმა პასტორმა ბუნებაში სკოლა მოაწყო. მას დიდ მნიშ- 
ენელობას ანიჭებდნენ შევაიცერი, განდი და მრავალი სხვა. 
მსგავსი მაგალითები ბევრია. ისინი შესანიშნავ შედეგებს 
იძლევიან. მართალია, ყველაფერ ამის კოპირებას ჩეენ ვერ 
შეეძლებთ, ჩეენი პირობები განსაკუთრებულია, თუმცა 
სკოლებში პლურალიზმის რაღაც დოზის ქონა აუცილებე- 
ლია. 

მნიშენელოვანია ამ საქმეში ოჯახების მონაწილეო- 
ბაც. ისინი გარკვეულ მიმართულებას აძლევენ ბავშვთა 
სულიერებას და ეს პროცესი დროდადრო ღრმაედება, 
თუმცა სიჩქარე აქ დაუშვებელია სწრაფად “შეიძლება 
ხბორების ან კურდღლების გაზრდა, ადამიანისა კი არა! 
ბუსების სახეობა არსებობს (ბუზსი-დროსოფილი), რომე- 
ლიც სწრაფად იზსრდება. ადამიანის შემთხეევაში საქმე 
უფრო რთულადაა. 

დღეს ბავშვები ძალინ პრაგმატულები არიან. ისინი 
შეიგრძნობენ, ჰაერიდან ისრუტავენ ამ უტილიტარიზმს, 
რომელიც ჩვენ ჩაგვინერგეს, – მატერიალიზმის პროდუქ- 
ტი. მატერიალისმი ფილოსოფიური განწყობებით იწყება 
და შემდეგ პრაქტიკაში გადადის. საბოლოოდ, გრძნობადი, 
მატერიალური ხდება მთავარი, სხვა დანარჩენი კი ფუჭად 
და უვარგისად მიიჩნევა. შემდგომში ის შურს იძიებს თა- 
ვისთვის, იმიტომ რომ ამგვარი განწყობით ადამიანი მატე- 
რიალურსაც კარგავს. ის ხელიდან ეცელება მას, რადგა- 

ნაც ეგოცენტრული ხდება. მოკლედ, ეს ყოველივე დაცემი- 
საკენ დანაშაულისა და განადგურებისაკენ მიმავალი 
გ საა, იმიტომ რომ იდეალებზე საუბარი არამატერიალურ, 
აარაგრძნობად საგნებზე საუბარია. წმინდა მატერიალიზმის 
“შემთხვევაში, თუკი სამყაროში მატერიისა და ძალის მეტი 
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არაფერი არ არსებობს, მაშინ რა ასრი აქვს, საერთოდ, 
რაიმეს თქმას? რა იდეალებსეა ამ შემთხვევაში ლაპარა- 
კი? თუ ნარკომანი ხარ, ეს პროცესია. თუ მძარცველი, 
ესეც პროცესია კეთილშობილი ადამიანი ხარ? – ესეც 
პროცესია და მეტი არაფერი. სამყაროსათვის სულერთია, 
მათ ერთნაირი ღირებულება აქვთ. არ არსებობს არც სი- 
კეთე და არც ბოროტება, მაგრამ უნდა ვიცოდეთ, რომ 
ღმერთი ყველაფერ ამას მატერიალური საგნების სახით 
არ იძლევა. იმას, რაც გრძნობადია, ჩვენ თვალებით ეხე- 

დავთ, მიკროსკოპში მცირე შსომის საგნებს ენახულობთ, 
ტელესკოპში – ჩვენგან შორს მყოფთ. ხოლო როგორ უნ- 
და გავიგოთ არამატერიალური, სულიერი საგნები? – მხო- 
ლოდ სულის განვითარებით. აქ კი მორალურობა უნდა 
დაგვეხმაროს, რადგანაც სულის განვითარების ერთ-ერთი 
უმნიშვნელოვანესი საშუალება ზნეობრიობაა. 

როდესაც სული არ ვითარდება, სულიერ-გონითი 
საგნები თანდათან ისეთი გახდება ჩვენთვის, როგორიც 
არის ყრუსათვის მუსიკა. ჩვენ დღეს ამ მდგომარეობაში 
ვიმყოფებით. 

თარგმნა კ. ქეცბაიამ 
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§3.განათლების დეფინიცია 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
განათლება; აღზრდა; განათლების ფუნქციები; კომუნიკაცია; 
ინტეგრაცია; სოციალიზაცია; სტრატიფიკაცია; მობილობა; სე- 
ლექცია; ნოვაცია, კულტურის კვლავწარმოება; სტატუსური 
უნარები; კულტურული ადაპტაცია. 

განათლების სოციოლოგის ერთ-ერთი საკვანძო სა- 
კითხი განათლების დეფინიციაა, ანუ საკითხი იმის შესა- 
ხებ, თუ რა შინაარსი იგულისხმება განათლების ცნება- 
ში. ამისთვის სოციოლოგია განათლების შემსწავლელ 
მეცნიერებათა (პედაგოგიკა, ფსიქოლოგია, ფილოსოფია) 
მონაცემებს მიმართავს და მოლოდ ამის შემდეგ აყალი- 
ბებს განათლების სოციოლოგიურ განსაზსღერებას, ამ 
შემთხვევაში აქცენტი მის სოციალურ ბუნებაზე კეთდება. 

აღსანიშნავია რომ განათლების ცნების მრავალი 
დეფინიცია არსებობს. ჩვეულებრივ, ყოველდღიურ ცხოვ- 
რებაში მას ცოდნასათან აიგივებენ ხოლმე, რაც არასწო- 
რია თუმცა მსგავსი მოსაზრება უძველესი დროიდან 
იღებს სათავეს. ძეელად განათლებულობაში ნაკითხობა 
და განსწაელულობა იგულისხმებოდა ხოლმე. ამავე 
დროს ცოდნა და განათლება ზნეობრივი კატეგორიების 
რანგში იყო აყვანილი. მაგალითად, განათლებული და 
მცოდნე ადამიანი ზსნეობრივის იდენტური იყო. მოგვიანე- 
ბით იმის გაცნობიერება მოხდა, რომ მცოდნე უზნეოც 
შეიძლება ყოფილიყო, რამაც განათლების ცნებიდან 
ცოდნის ამოღებას შეუწყო ხელი. 

ამის შემდეგ განათლების ცნება აღზრდას დაუკავ- 
შირდა. თავის მხრივ, აღზრდა მრავალგვარი შეიძლება 
იყოს. ამან კიდევ უფრო საკამათო გახადა განათლების 
დეფინიციის საკითხი. ჩვეულებრიე, განათლების შინაარ- 
სში აღსრდას გულისხმობენ. ერთ-ერთი მოსაზრების მი- 
ხედვით, აღზრდა განათლებას გულისხმობს, როგორც 
სწავლებას. ვ. დალის მიხედვით, აღზრდილი ადამიანი გა- 
ნათლებულია, თუმცა აღსრდა და განათლება ერთი და 
იგივე როდია. 

41



პახა ქეცბაია 

ქართულ სინამდვილეში, მართლმადიდებლური ქრის- 
ტიანული კულტურის თავისებურებებიდან გამომდინარე, 
განათლება „ღვთაერივი ცოდნის მიღებას“ და ,„ქრისტეს- 
მიერი ნათლით სულის განათებას გულისხმობს, რაც 
აღსრდის მთავარ მიზანს წარმოადგენს. დღეს განათლე- 
ბის ეს უმაღლესი მიზანი ქართულ ენაში ფორმალურა- 
დაა შენარჩუნებული, რადგანაც თანამედროვე რაციონა- 
ლიზებულმა და სეკულარიზსებულმა სოციალურმა რეა- 
ლობამ განათლებას ეს შინაარსი წაართვა და იგი მიწი- 
ერ, ყოფით რეალობას მიაჯაჭვა. შესაბამისად, ერთმანე- 
თისაგან გაიყო სასულიერო და საერო განათლება. სასუ- 
ლიერო განათლება ღმერთზე ორიენტირებული გახდა, 
ხოლო საერო განათლების ორიენტირები სეკულარიზაცი- 
ის წყალობით პრაგმატულ ყოველდღიურობას მიება. ბუ- 
ნებრივია, ამგვარი მდგომარეობა კიდევ ერთი ბარიერია 
განათლების ცნების დეფინიციის გზაზე. 

განათლების ცნების დეფინიცია კიდევ უფრო გარ- 
თულდა პოსტმოდერნისტულ საზოგადოებაში. ამ ტიპის 
საზოგადოებაში იგი ნივთიერი გახდა, ანუ თავისი ცხო- 
ველმყოფელობა დაკარგა, სნეობრივი შინაარსისგან დაი- 
ცალა, რთულ ტექნიკურ გარემოში ადაპტირებისთვის აუ- 
ცილებელ უნარ-ჩვევათა და ინფორმაციათა ქონას გაუი- 
გივდა. ამიერიდან განათლება შემეცნებას დაშორდა და 
გამოყენებითი ხასიათი შეიძინა, ანდა, მთლად უარესი, 

უმიზნო და უმიზეზო, ეფემერული რეალობა გახდა. 
აღსანიშნავია ისიც, რომ სხვადასხვა ეპოქაში გა- 

ნათლებას სხვადასხვა მნიშვნელობა ჰქონდა. 
გერმანელმა მოაზროვნემ ჰერდერმა ერთ-ერთმა პირ- 

ველმა შეიტანა განათლების ცნებაში ჰუმანურობის მო- 
მენტი. კანტთან და ნეოკანტიანელებთან რაციონალურო- 

ბაზე გაკეთდა ძირითადი აქცენტი. ჰეგელთან იგი კულ- 
ტურის ცნებას დაუკავშირდა, შელერთან – გონსა და გო- 

ნით აქტივობებს და ა. შ. ეს ყველაფერი განათლების ფი- 
ლოსოფიური დეფინიციებია. 
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განათლების ცნების პედაგოგიური დეფინიცია აღ- 
სრდაზე იღებს ორიენტაციას და განათლება მის გარეშე 
ეერ წარმო'ჟდგენია. 

განათლების ფსიქოლოგიური დეფინიციები კი მას 
მთელ რიგ ფსიქოლოგიურ პარამეტრებში განიხილავს, 
როგორც პიროვნების შინაგან, სუბიექტურ აქტივობაზე 
დამოკიდებულ ფენომენს. 

განათლების სოციოლოგიური დეფინიციისთვის ამო- 
სავალი პრინციპი განათლების, როგორც სოციალური 
ფენომენის, განხილვაა. მისთვის განათლება განსაკუთრე- 
ბული სოციალური ფუნქციების მატარებელი ერთ-ერთი 
ძირითადი სოციალური ინსტიტუტია, რომლის გარეშე სა- 
სოგადოების წარმოდგენა თითქმის შეუძლებელია. 

სოგადი აზრით, ტერმინი „განათლება“ „ადამიანური 
თვისებების წინასწარგანზრახულ ჩამოყალიბებას“ ნიშ- 
ნავს. მისი დეფინიციისას გასათვალისწინებელია განათ- 
ლების სფეროები (მეცნიერება, ხელოვნება ან რელიგია), 
დონეები (დაწყებითი, საშუალო, უმაღლესი) და ფორმები 
(სკოლამდელი, სპეციალიზებული, ზოგადი, რელიგიური, 
სამოქალაქო, ლიბერალური); მესამე რესპუბლიკის დრო- 
ინდელი ფრანგი მოასროვნეების ალფრედ ბინესა და 
ფერდინანდ ბიუსონის სიტყვებით თუ ვიტყვით, ,,გგანათ- 
ლება არის მათი პიროვნების ჩამოყალიბების მიზნით 
სხვებსე ზემოქმედების პროცესი. სოციოლოგიური 
თვალსაზრისით საინტერესოა განათლების დეფინიცია, 
რომლის მიხედვით ის არის „საშუალება, რომელსაც სა- 
სოგადოება საკუთარი არსებობის, ძალაუფლებისა და პა- 
ტივისცემის კვლავწარმოებისთვის იყენებს“. ფრანგ მოაზ- 
როვნეს ემანუელ მუნიეს მიაჩნია, რომ ,განათლება სხვა- 
თა ხელმძღვანელობისა და საკუთარი სპონტანური იმ- 
პულსების შერწყმის გზით თავისუფლების სწავლის სა- 
შუალებაა“. ამ დეფინიციებს თუ გადავავლებთ თვალს, 
მთელ რიგ პრობლემებს დავინახავთ, რომელთა ვარიაციე- 
ბი ნებისმიერ ისტორიულ ეპოქაში შეგვხვდება. მაგალი- 
თად, განათლება, როგორც ცხოვრების დონის ან დემოკ- 
რატიული პოლიტიკური კულტურის ამაღლების საშუალე- 
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ბა; ანდა განათლება, როგორც სოციალური შერჩევის ან 
სოციალიზაციის მექანიზმი. 1991 წელს ჟან კელერჰალსი- 
სა და კლეოპატრა მონტადონის მიერ ჩატარებული კლას- 
ტერული ანალიზი განათლების ერთ-ერთი საინტერესო 
დეფინიციის შემცეელია, რომლის ამოსავალი პრინციპი 
სხვადასხვა საგანმანათლებლო სტილია. ამის მიხედვით, 
განათლება შეიძლება იყოს „დედობრივი“, სტატუსური და 
კონტრაქტული. სხვებთან შედარებით ეს უკანასკნელი 
კრეატულობასა და ემპათიას ემყარება, ვიდრე ავტორი- 
ტეტს – „დედობრივი“ და ნორმატიულ სტაბილურობას – 
სტატუსური. 

ენტონი გიდენსის მიხედვით, განათლების ცნების 
დეფინიაციაში ძირითადი მომენტი პირდაპირი სწავლების 
გსით ერთი თაობიდან მეორე თაობაში ცოდნის გადაცემა 
უნდა იყოს. მისი ასრით, საგანმანათლებლო პროცესები 
ნებისმიერ საზოგადოებაში მიმდინარეობდა, მაგრამ მან 
მასობრივი ხასიათი თანამედროვე ეპოქაში მიიღო, რაც 
განათლების ცნების შინაარსის დადგენისას, რა თქმა უნ- 
და, გასათვალისწინებელია. თანაც მხედველობიდან არ 
უნდა გამოგვრჩეს ის ფაქტიც, რომ მასობრიემა ხასიათმა 
სპეციალური საგანმანათლებლო გარემოს ორგანიზება 
მოითხოვა რომელშიც ინდივიდი თავისი ცხოვრების 
მნიშვნელოვან დროს ატარებს. 

  

ტერმინი „ინსტიტუტი“ ლათინურ ენაში იმას ნიჟ- 
ნავს, რაც დაწესებულია, დადგენილია. მას სოციოლოგია- 
ში, სხვა მეცნიერებებში და ყოველდღიურ ცხოერებაში 
სხვადასხვა გაგება აქვს, რომლებიც ოთხ ძირითად მნიშ- 
ვნელობამდე შეიძლება დავიყვანოთ: 1) ტერმინი „ინსტი- 
ტუტი“ შეიძლება აღნიშნავდეს გარკვეულ პირთა ჯგუფს, 
რომლებიც სასოგადოებრივ ფუნქციას ასრულებენ; 2) ინ- 
სტიტუტი შეიძლება იყოს იმ ფუნქციების ორგანიზაციუ- 
ლი კომპლექსი, რომლებსაც ჯგუფის ზსოგიერთი წეერი 
მთელი ჯგუფის მიმართ ასრულებს; 3) ინსტიტუტი არის 
დაწესებულება ან დაწესებულებათა ერთობლიობა, რომე-       
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ლიც ცალკეულ ინდივიდს ან ინდივიდთა ჯგუფს საშუა- 
ლებას აძლევს შეასრულოს უპიროვნო საზოგადოებრივი 
ფუნქციები საკუთარი ან ჯგუფის წევრების მოთხოენილე- 
ბათა დაკმაყოფილების მიზსნით; 4) ინსტიტუტს უწოდებენ 
სოციალურ როლს, რომლებსაც განსაკუთრებული მნიშ- 
ენელობა აქვს ჯგუფისათვის. ინსტიტუტის ცნების ოთხი- 
ვე განმარტება შეიძლება მის ორ – ფართო და ვიწრო 
გაგებაში გავაერთიანოთ. 

ეიწრო გაგებით, ინსტიტუტის ცნებას ტექნიკური 
მნიშვნელობა აქვს მხოლოდ და 

სპეციალისებულ სამეცნიერო თუ სასწავლო დაწე- 
სებულებებს აღნიშნავს, ფართო მნიშვნელობით კი საზო- 
გადოებრიგ ურთიერთობათა განსაკუთრებული სფეროს 
მარეგულირებელ ნორმებს ნიშნავს. თანამედროვე სოციო- 
ლოგიაში მიღებული განსაზღვრების მიხედვით, სოცია- 
ლური ინსტიტუტების ცნებაში იგულისხმება სოციალური 
ცხოვრების მთელი რიგი სფეროების: ოჯახის, რელიგიის, 
განათლების, ეკონომიკისა და პოლიტიკის, მარეგულირე- 
ბელი ნორმების, ღირებულებების, სიმბოლოების, რწმენა- 
წარმოდგენების, როლებისა და სტატუსების შედარებით 
სტაბილური და ინტეგრირებული ერთობლიობა. სოციო- 
ლოგიური გაგებით, სოციალური ინსტიტუტი სოციალური 
როლების ორგანიზებული სისტემაა, რომელიც საზოგა- 
დოების მდგრად და მნიშვნელოვან ელემენტს წარმოად- 
გენს და ადამიანის ძირითად მოთხოვნილებებსა და ფუნ- 
ქციებზეა ფოკუსირებული. 

კ- ქეცბაიას წიგნიდან „სოციოლოგიის შესავალი“, 
თბ., 2013. 

    
ნეილ სმელზერის განმარტებით, განათლება კულტუ- 

რული ღირებულებების შენარჩუნებისა და სოციალური 
ცელილებების პირობას წარმოადგენს, რომელიც არსებუ- 
ლი ცოდნის, საგანმანათლებლო მეთოდებისა და ტექნო- 
ლოგიების გადაფასების გზით წარიმართება. 
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„ადამიანური კაპიტალის“ თეორიის მიხედვით კი გა- 
ნათლება კაპიტალდაბანდების ისეთი ფორმაა, რომელიც 
მომავალში დიდ მოგებას იძლევა. 

ჯონ მასიონისის განმარტებით, განათლება სოცია- 
ლური ინსტიტუტია, რომლის წყალობით საზოგადოება 
თავის წევრებს მათთეის აუცილებელი და მნიშვნელოვანი 
ცოდნით უსრუნველყოფს, მათ შორის იგულისხმება სი- 
ნამდეილის ფუნდამენტური მოვლენების შესახებ ცოდნა, 
პროფესიული უნარები და კულტურული ნორმები და ღი- 
რებულებები. 

განათლების სოციოლოგიურ დეფინიციას ართუ- 
ლებს ის გარემოებაც, რომ განათლების სოციოლოგია, 
ისევე როგორც სოციოლოგია, ახალგაზრდა მეცნიერებაა, 
მაშინ როდესაც პედაგოგიკასა და ფსიქოლოგიას დიდი 
ხნის ისტორია აქვს. ამ გარემოებაზე ყურადღების გამახ- 
ვეილება არ იქნებოდა საჭირო, რომ არა განათლების 
მხოლოდ პედაგოგიკის ან ფსიქოლოგიის პოზიციებიდან 
განხილვის ფაქტი, რომლებთან შედარებით განათლები- 
სადმი ფართო სოციოლოგიური მიდგომა გვიანდელი მოე- 
ლენაა. ამიტომ განათლება განიხილებოდა, როგორც და- 
ხურული სისტემა. ამჟამად მდგომარეობა გამოსწორებუ- 
ლია და განათლების სოციოლოგია ორივე ზემოაღნიშნუ- 
ლი მეცნიერების მონაცემებს სათანადოდ იყენებს. 

  

ევროპულ მეცნიერებასა და კულტურაში თანამედ- 
როვე გაგებით ტერმინ „განათლების“ შემოღება იოჰან 
პესტალოცის სახელს უკავშირდება. 

  
  

დღეისათვის განათლების ცნება რამდენიმე მნიშ;ვნე- 
ლობას გულისხმობს, კერძოდ, განათლება არის: 

.· ადამიანის სულიერ-გონითი განვითარების მაჩვენე- 
ბელი (გონებრივი, ზნეობრივი, ემოციური); 

»)ჭ სწავლების პროცესის შედეგი; 
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ცოდნისა და უნარ-ჩვევების მილებისა და შეთვისე- 
ბის პროცესი; 

მიღებული ცოდნის მაჩვენებელი სახელმწიფოსა 
და საზოგადოების მიერ დადგენილი შკალის (დაწ- 
ყებითი, საშუალო, უმაღლესი) მიხედვით; 

კონკრეტულ საგანთა სფეროში (მათემატიკური, პე- 
დაგოგიური, მუსიკალური, ჰუმანიტარული, პროფე- 
სიული და სხვა სახის განათლება) მიღებული 
ცოდნის ერთობლიობა; 

აღზრდის შედეგი; 

სოციალური ინსტიტუტით რომლის ფუნქციებია: 
სწავლება, აღზრდა, სოციალიზაცია და ინდივიდის 
საზოგადოებრივი ცხოვრებისთვის მომზადება. 

განათლების ძირითადი სოციალური ფუნქციები 

განათლების ძირითადი ფუნქციები ყოველთვის შესაბა- 
მისობაშია საზოგადოების მდგომარეობასა და მოთხოვ- 
ნებთან, ამიტომ მათი გადასინჯვა, როგორც წესი, სასო- 
გადოების ეკონომიკურ, პოლიტიკურ და სულიერ ცხოერე- 
ბასთან არის დაკავშირებული. თავის ზსოგად ფუნქციებ- 
თან ერთად, რომელშიც უმთავრესი ცოდნის გაღრმავება 
და შემეცნებაა, განათლებას, თავისი სოციალური ბუნები- 
დან გამომდინარე, შესაბამისი ფუნქციები გააჩნია, რო- 
მელთაგან ძირითადია: 

ინოვაციური ფუნქცია – კონსერვატიულობის მიუ- 
ხედავად, განათლება, სოციალური სინამდვილი- 
სადმი შესაბამისობიდან გამომდინარე, მთელი რი- 
გი ცელილებების სტიმულატორია; 

შემეცნებითი ფუნქცია – თაობიდან თაობაში ცოდ- 
ნისა და უნარების გადაცემა; 
სოციალური სტრატიფიკაციის ფუნქცია – საზოგა- 
დოებაში გაბატონებული ეკონომიკური სისტემის 
მხარდაჭერა (ბოულზი და ჰინტისი); 

სოციალური მობილობის ფუნქცია “– სოციალური 
იერარქიის კიბესე ვერტიკალური და სოციალური 
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48 

მობილობა განათლების დონესეა დამოკიდებული 
(სოროკინი); 

სელექტორული ფუნქცია – პროფესიულ საქმიანო- 
ბისათვის აუცილებელი კადრების შერჩევა განათ- 
ლების მიხედვით ხდება; 
სოციოკულტურული ფუნქცია – განათლების მეშ- 

ვეობით კულტურის კვლავწარმოება ხდება; 

სოციალიზაციის ფუნქცია – განათლების მეშვეო- 
ბით ადამიანი არა მარტო ცოდნას, არამედ საზსოგა- 
დოების წევრად ყოფნისთვის აუცილებელ როლებს, 
კულტურულ ნორმებსა და უნარ-ჩეევებს იღებს; 
ინტეგრაციული ფუნქცია – ადამიანთა ინტეგრირე- 
ბა ერთ სოციუმად ან ჯგუფად; 
სტატუსური იდენტობის შენარჩუნების ფუნქცია – 
ადამიანები სასოგადოებაში სხეადასხვა სოცია- 
ლურ სტატუსს განათლების მეშვეობით ინარჩუნე- 
ბენ (რენდალ კოლინზი). 

რამდენადაც განათლების სოციოლოგიაში ძირითადი 
აქცენტი სასკოლო განათლებასე კეთდება, უპრიანია 
სკოლის სოციალური ფუნქციებიც დასახელოთ: 

სასწავლო უნარები და ჩვევები – უნარ-ჩვევებში 
იგულისხმება როგორც ზოგადი (მაგ, ინგლისური 
ენა, გეომეტრია), ასევე პრაქტიკული უნარ- ჩვევები 
(მაგ, საათის ცნობა). არსებობს მკაცრად სპეციფი- 
კური და პროფესიული უნარ-ჩვევებიც (მაგალი- 
თად, შედუღება, კომპიუტერული პროგრამირება); 

კულტურის ტრანზიცია – სკოლა გადასცემს ცოდ- 

ნას იმ კულტურის შესახებ, რომელსაც მოსწავლე 
წარმოადგენს; 

კულტურული ადაპტაცია – გარდა წარსულის კულ- 
ტურული მემკვიდრეობის გადაცემისა, სკოლის მეშ- 
ვეობით ინოვაციურ პროცესებთან შეგუება ხდება; 

დისციპლინის გამკაცრება – სკოლა ასწავლის 

ბავშეებს თვითდისციპლინის უნარის გამომუშავე-
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ბას, რაც პროფესიული წარმატებისთვისაა აუცი- 

ლებელი; 
ი ჯგუფური მუშაობა – იქიდან გამომდინარე, რომ 

ეს უნარ-ჩვევა მნიშვნელოვანია სამსახურში მუშა- 
ობისას, სკოლებისგან ითხოვენ, რომ მოსწავლეებს 
ეფექტური ჯგუფური მუშაობა შეასწავლონ; 

ი.ი ეთიკური ქცევის მაგალითი – სკოლის ინტერაქცი- 

ული მოდელები ხელს უწყობენ მოსწავლის ეთიკუ- 
რი ქცევის ფორმების დახვეწას; 

. ნიჭის გამორჩევა – ევროამერიკული სკოლები დიდ 
მნიშვნელობას ანიჭებენ ნიჭიერი მოსწავლის გა- 
მოვლენას, ასიური სკოლები ხელმძღვანელობენ 
მოსასრებით, რომ ყველას თანაბარი შესაძლებ- 
ლობები აქეს და განსხვავება მიღწევებში დამოკი- 
დებულია იმაზე, თუ რამდენად ცდილობს თითოე- 
ული მათგანი ამ შესაძლებლობის გამოელენას, 
რაც ასევე მნიშვნელოვანია თუნდაც სწავლის შემ- 
დგომი გაგრძელებისთვის; 

ი სოციალური კონტროლი – სკოლის მეშვეობით სა- 
ზოგადოება სოციალურ კონტროლს ახორციელებს 
იმასე, თუ როგორ იღებენ ისინი არსებულ სოცია- 
ლურ წესრიგს, ეგუებიან მას თუ არა; 

.ი ფარული ფუნქციები – ბავშესე ზრუნვა, კონფორ- 
მისმი ან დევიანტური ქცევა, სოციალურ-ინტერაქ- 
ციული გარემო სკოლის ფარულ ფუნქციებს ქმნის. 

განათლების სოციალურ ფუნქციებს შორის არანაკ- 
ლებ მნიშენელოვანია მისი კომუნიკაციური და ინტერაქ- 
ციული ფუნქცია, რომლებიც მის სოციალიზაციურ ფუნ- 
ქციასთანაა კავშირში განათლების კომუნიკაციურ-ინ- 
ფორმაციული ფუნქცია მისი მეშვეობით საზოგადოებრივი 
აზრის ფორმირების პროცესს გულისხმობს. გარდა ამისა, 
განათლებას აქეს ფსიქოლოგიური, პოლიტიკური და ეკო- 
ნომიკური ფუნქციებიც. არ უნდა დაგვავიწყდეს ისიც, 
რომ იგი შორს არ არის გართობითი ფუნქციისგანაც. 
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საკითხავი მასალა 

ჯონათან ბეკერი, 
საერთაშორისო ლიბერალური განათ- 
ლების ინსტიტუტი, ნიუ-იორკის ბარდ- 

კოლეჯის ვიცე-პრეზიდენტი 

რა არის ლიბერალური განათლება და 
რას არ წარმოადგენს ის? 

ბოლო დროს ექსპერტები ეჭექვეშ აყენებენ მოსა%ზ- 
რებას ლიბერალური განათლების აუცილებლობის შესა- 
ხებ. განათლების ეს ტიპი გაშარჟებულია, როგორც ელი- 
ტარული, და უარყოფილია, როგორც მოძველებული და 
„სიძნელეების გადამტანი“. მომხრეები კი მის „განახლება- 
სა“ და „რესტრუქტურიზაციაზე“ საუბრობენ. ასეთი თავ- 
დასხმები უმთავრესად უმაღლესი ამერიკული სკოლიდან 
მომდინარეობს, სადაც იმდენად დიდი გავლენა ჰქონდა 
თავისუფალ ხელოვნებას, რომ მან უმაღლესი განათლე- 
ბის სისტემასე თავისი კვალი დატოვა. პარადოქსულია, 
მაგრამ კრიტიკოსთა გუნდი ხმამალლა სწორედ მაშინ გა- 
კიოდა, როდესაც ლიბერალური განათლებისადმი ინტერე- 
სი მთელ პლანეტაზსე იწყებდა გავრცელებას. აღმოსაე- 
ლეთ ევროპასა და აზიაში, დასავლეთ ევროპასა და აფ- 
რიკაში სულ უფრო მეტი რაოდენობა პედაგოგებისა მზად 
არიან აითვისონ უმაღლესი განათლების ლიბერალური 
მოდელი. 

კომუნიზმის დაცემის შემდეგ ცენტრალური და აღ- 
მოსავლეთ ევროპის ქვეყნებში (სადაც სტატიის ავტორი 
განათლების რეფორმირების პროცესში ილებდა მონაწი- 
'ლეობას. – კ. ქ) ლიბერალური განათლების იდეამ იმთა- 
ჯუვითვე პოვა სათანადო გამოძახილი. ლიბერალურ განათ- 
ფყებაში პედაგოგები პოსტსაბჭოთა სივრცეში ინსტიტუ- 
დტებსა და უმაღლეს სასწავლებლებში არსებული მკაცრი 
ლისციპლინარული სისტემისა და დიდაქტიკის საპირისპი-     
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როდ მიმართულ რაღაც შხამსაწინააღმდეგოს მსგაესს ხე- 

დავენ. რადგანადაც უკანასკნელი ათწლეულების მანძილ- 

სე ცენტრალური და აღმოსავლეთ ევროპის ქვეყნებში სა- 

სოგადოებრივ ცხოვრებაში მოქალაქეთა როლის აქტივი- 

საცია მიმდინარეობს, მრავალი რეფორმატორი მიიჩნევს, 

რომ ლიბერალური განათლება მათ ფართო პოლიტიკურ 

და სოციალურ მიზნებს ეხმიანება. თუკი მოკლედ ჩამოვა- 

ყალიბებთ, ლიბერალური განათლება განიხილება, რო- 

გორც დემოკრატიზაციის პროცესის ფუნდამენტური ნაწი- 

ლი და აქტიური სამოქალაქო პოზიციის მხარდაჯერის სა- 

შუალება. მსოფლიოს სხეა ნაწილებში სწავლების ამ 

ტიპს პედაგოგები იმიტომ მიმართავენ, რომ ძველი მეთო- 

დების შესღუდულობას კარგად აცნობიერებენ, განსაკუთ- 

რებით გასრდილი კონკურენციისა და უახლესი ტექნო- 

ლოგიების ფონზე. მასწავლებლებს ასევე ესმით, რომ აზ- 
როვნების თანამედროვე მოდელები და მოთხოვნები, რო- 
მელთაც ისინი სტუდენტებს თანამედროვე ბაზრის მეშვე- 
ობით სთავაზობენ, ძველი მოდელის მკაცრ საგანმანათ- 
ლებლო სტრუქტურასთან შეუთავსებელია. 

ახალ საგანმანათლებლო სისტემებში ლიბერალური 
განათლების შემოღება ყოველთვი უმტკივნეულოდ როდი 
ხდება. ამასთან, რეფორმატორთა მზაობას ზურგს შესა- 
ბამისი ცდონა არ უმაგრებს, მასწავლებლებს კი სშირად 
ისეთი უცხოელი „ექსპერტები“ უწევენ დახმარებას, რო- 
მელთათვისაც ადგილობრივი პირობები უცნობია და რომ- 
ლებიც რეალური ინსტიტუტების მშენებლობის ნაცვლად 
მაღალ იდეალებზე ფიქრობენ. იმ სემინარებსე, რომლებ- 
საც აღმოსავლეთ ევროპაში ეესწრებოდი, განათლების 
ადგილობრივ რეფორმატორთა დაღლილ თვალებს ვხე- 
დავდი, მაშინ როდესაც მათ ამერიკელები ლიბერალური 

განათლების შემოღებასთან დაკავშირებული აბსტრაქტუ- 

ლი მსჯელობებით აბრუებდნენ, რომლებსაც აღმოსავლე- 
თევროპულ სინამდვილესთან არაფერი საერთო არ ჰქონ- 
და. ყველაფერი რაც მათ შეგვიძლია შევთავაზოთ, ჯჯას- 
ტის პოტერ სტიუარტის ცნობილ აფორიზმამდე დაიყვანე- 
ბა: „თქვენ გაიგებთ ამას, როდესაც დაინახავთ ამას“. შე- 
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დეგად ჩვენი მისია კრახით მთავრდება; მატულობს გაუ- 
გებრობა და ჩიხურ სიტუაციაში ვვარდებით; ამიტომ აუ- 
ცილებელია აბსტრაქციებსე უარის თქმა„ კრიტიკული 
ასროვნების დაბრუნება და იმის ჩამოყალიბებაა საჭირო, 
თუ რა არის აუცილებელი ლიბერალური განათლების 
იდეისათვის. 

წარმოდგენილი ნაშრომი განათლების ამ ტიპის გან- 
მარტებას ისახავს მისნად იმისათეის, რომ დაეხმაროს 
მათ, ეინც მსგავსი ტიპის სასწავლო დაწესებულების შექ- 
მნით არან დაკავებული. შევეცდები შევიმუშაო პრაქტიკუ- 
ლი ფორმულირება იმისა, თუ რას წარმოადგენს ლიბერა- 
ლური განათლება უმაღლეს სკოლაში, უფრო კონკრეტუ- 
ლად, როგორ მუშაობს ის აუდიტორიაში. 

განსაზღვრება 
რომ გავიგოთ, თუ რას ეგულისხმობთ ლიბერალურ 

განათლებაში, ამისთვის მისი განსასღვრებით უნდა და- 
ვიწყოთ. ლიბერალური განათლების თანამედროვე სისტე- 
მა უმაღლესი განათლების სისტემას წარმოადგენს, რომე- 
ლიც მოწოდებულია ახალგაზრდობას სწავლის სურვილი 
აღუძრას, გამოუმუშაოს მათ კრიტიკული აზროენებისა და 
საკუთარი აზრების თამამად და გაბედულად გამოხატვის 
უნარები; ასევე აღზარდოს ისეთი მოქალაქეები, რომლე- 
ბიც დემოკრატიული საზოგადოების აქტიური წევრები იქ- 
ნებიან. ასეთი სისტემა ინდივიდუალური სასწავლო გეგ- 
მით გამოირჩევა, რომელიც სტუდენტებს საგნის სიღრმი- 
სეულ შესწავლასთან შეხამებული არჩე>ვნის მაქსიმალუ- 
რი თავისუფლების შესაძლებლობას სთავაზობს. ლიბერა- 
ლური განათლების ინტერაქტიული მეთოდიკა მთლიანად 

სტუდენტებზეა ორიენტირებული – ანალიტიკურ ტექსტებ- 
სე მუშაობა როგორც აუდიტორიაში, ასევე მის გარეთ. 

ტერმინში „ლიბერალური განათლება“ უმაღლესი გა- 
ნათლების ინსტიტუციონალიზებული სისტემა იგულის- 
ხმება. თავის მხრივ, „სისტემა“ იმ მთლიან აკადემიურ 
პრაქტიკას ნიშნავს, რომელიც განათლების პროცესს გან- 
სასღვრავს და მის მიზნებს, სასწავლო გეგმას, პედაგო- 
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გიკას და ადმინისტრაციულ სტრუქტურას მოიცაეს. ტერ- 
მინით „ინსტიტუციონალიზება“ კი იმ ფაქტის ხაზგასმა 
ხდება, რომ მოცემული სისტემის შემადგენელი ყოეელი 
ელემენტი ყველასათვის ცნობილია და აქტიურად გამოი- 
ყენება სისტემის ფარგლებში მოქმედი პირების: მასწაე- 
ლებლების, სტუდენტების, ადმინისტრაციისა და აკრედი- 
ტაციის დაწესებულებების მიერ. სხვა სიტყვებით რომ 
ვთქვათ, იმ აქტორთა უმრავლესობამ, რომელიც ლიბერა- 
ლური განათლების სისტემასთანაა კავშირში, უნდა იცო- 
დეს და შესაბამისად ეთანხმებოდეს სისტემის მოთხოვ- 
ნებს და ყველაფერს აკეთებდეს იმ მოლოდინების მისაღ- 
წევად, რომლებიც მის მიმართ აქვთ. ტერმინ „ლიბერა- 
ლურ განათლებას“ ხშირად ვიწრო მნიშენელობით – 
სწავლების ინტერაქტიული მეთოდების აღსანიშნავადაც 
ხმარობენ, მაგრამ ამ შემთხვევაში იგი იზოლირებულია 
იმ უმაღლესი სასწავლებლისაგან, რომელშიც გამოიყენე- 
ბა. ამის მსგავსად, სასწავლო გეგმაც შეიძლება შეიცავ- 
დეს ლიბერალური განათლების ელემენტებს (მაგალითად, 
არჩევითი საგნები) მაგრამ მთლიანობაში ისეთნაირად 
შეიძლება იყოს შედგენილი, რომ ეს ელემენტები მასში 
უმნიშვნელო როლს ასრულებდნენ. ინსტიტუციონალიზე- 
ბულ სისტემასთან ერთად ტერმინ „ლიბერალური განათ- 
ლების“ გამოყენებისას აღსანიშნავია ის ფაქტი, რომ ამ- 
გვარი სისტემის მიღება მრავალწახნაგოვან რეფორმას 
გულისხმობს, რომელიც აუდიტორიიდან იწყება და გა- 
ნათლების სამინისტროთი მთავრდება. 

ლიბერალური განათლების ცნებას შეიძლება სიტყვა 
„თანამედროვე“ დაემატოს, რაც იმას აღნიშნავს, რომ ანა-, 
ლიზის ობიექტი ჩვენი პრაქტიკული დღევანდელობაა. 
ლიბერალურ განათლებას ხანგრძლივი ისტორია აქეს, 
თუმცა ძალიან ბევრი უმაღლესი სასწავლებელი სწავლე- 
ბის ტრადიციულ მეთოდებს იყენებს. მაგალითად, სენტ- | 
ჯონსის კოლეჯში (თავისი განყოფილებებით ანაპოლის- 
ში, მერილენდის შტატი; სანტა-ფეში, ნიუ-მეხიკოს შტატი) 
„დიდი წიგნების კურსი“ არსებობს, რომელსაც სტუდენ- 
ტები მთელი” ოთხი წლის მანძილზე გადიან. ამით ეს კო- 
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ლეჯი თითქოს უბრუნდება ლიბერალურ განათლებას, 
ოღონდ თანამედროვე მოთხოვნებს ეს არ შეესაბამება. 

მიზნები 
ლიბერალური განათლების ინსტიტუტის ქეაკუთხედი 

პიროვნების განეითარებაა და არა რომელიმე კონკრეტუ- 
ლი საქმიანობისათვის სტუდენტის მომზადება. თუკი ამ 
ინსტიტუტის ბერძნულ ძირებს გავიხსენებთ, დავინახავთ, 
რომ მისი მთავარი მიზანი დემოკრატიული საზსოგადოები- 
სათვის აუცილებელი აქტიური მოქალაქის აღზსრდა იყო. 
ჩვენს დროში კიდეე უფრო შორს წასელაა აუცილებელი 
იმისათვის, რომ სტუდენტები სრულყოფილი და დინამი- 
კური სოციალური გარემოსათვის მოვამზადოთ. ლიბერა- 
ლური განათლების მიმდევრებს მტკიცედ სჯერათ, რომ 
სწავლისადმი სიყვარული, კრიტიკული აზსროვნებისა და 
საკუთარი აზრის თამამად გამოხატვის უნარი ცხოერები- 
სათვის უფრო ფასეულია, ვიდრე ერთი რომელიმე საგნის 
სიღრმისეული ცოდნა. ზემოხსენებული თვისებები სწრა- 
ფადცვალებად სოციალურ-ეკონომიკურ პირობებთან კურ- 
სდამთავრებულთა შეგუებას ახდენს და სწავლის დასრუ- 
ლებიდან დიდი ხნის განმავლობაშიც ახალ ვითარებას- 
თან ადაპტირებაში ეხმარება მათ. 

სასწავლო გეგმა 

სასწავლო გეგმასთან დაკავშირებით უნდა ითქვას, 
რომ ლიბერალური განათლების უმნიშვნელოვანესი ნი- 
შან-თვისება არჩევნის თავისუფლებაა. ამ უფლების გან- 
ხორციელება სტუდენტს ორგვარი საშუალებით შეუძლია: 
პირველი, გეგმა საკმაოდ მოქნილია იმისათვის, რომ სტუ- 
დენტმა მისთეის სასურეელი კურსები აირჩიოს, მეორე, 
უმაღლეს სასწავლებელში ჩარიცხეის შემდეგ სტუდენტს 
მისთვის სასურველი სამეცნიერო სფეროს არჩევა შეუძ- 
ლია (ამას ხშირად „სპეციალიზაციას“ ეძახიან). თავიანთი 
სასწავლო პროგრამის ფორმირებაში სტუდენტთა მონაწი- 
ლეობა საგანმანათლებლო პროცესის დემოკრატიზაციაზე 

| მეტყეელებს. არჩეენის უფლება იმას ნიშნავს, რომ ყეელა- 
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სათვის მისაღები ერთიანი სასწავლო გეგმა და უმაღლე- 
სი განათლების მიღების უნივერსალური საშუალება არ 
არსებობს. 

არჩევნის თავისუფლებას კიდევ ერთი ასპექტი აქეს: 
საკუთარ განათლებასთან დაკავშირებით მიღებული სე- 
რიოსული გადაწყვეტილებით ასალგაზრდა მსაგვს სიტუ- 
აციებში არჩევნის გაკეთებას სწავლობს. ამასთან ერთად 
სტუდენტებისათვის სასურველი მეცნიერების სფეროს არ- 
ჩევნის თავისუფლება იმას ადასტურებს, რომ ლიბერალუ- 
რი განათლების მიმდევრები შემდეგ გარკვეულ პოზიცია- 
სე დგანან: სტუდენტებში ისინი პიროვნებას ხედავენ, რო- 
მელიც მთელი რიგი ცვლილებებისათვის მზადაა. სწავ- 
ლების ხანგრძლივობის გათვალისწინებით, ლიბერალურ 
განათლებაში კრიტიკული ასროენება უფრო მნიშვნელო- 
ვანია, ვიდრე ცოდნის დაგროვება. ამაშია პრინციპული 
განსხვავება ლიბერალურ პედაგოგიკასა და კლასიკურ 
ევროპულ საგანმანათლებლო სისტემას შორის, რომელიც 
დღვს მთელ მსოფლიოშია გავრცელებული. 

კლასიკური ევროპული სისტემის მიხედვით, ახალ- 
გასრდებს უმაღლეს სასწავლებელში შესვლამდე თავი- 
ანთ მეცნიერულ ინტერესებსე გარკვეული წარმოდგენა 
უკვე აქვთ, რაც სტუდენტის შესაძლებლობათა დიაპა- 
სონს ამჭიდროებს. 

ლიბერალური განათლების სისტემაში არჩევნის თა- 
ვისუფლება იმას კი არ ნიშნავს, რომ სტუდენტისათვის 
ყველაფერი ნებადართულია (რაც ზოგიერთი იმ სტუდენ- 
ტის იმედგაცრუების მიზეზი ხდება, რომელმაც სიტყვა: 
„ლიბერალური“ პირდაპირი მნიშვნელობით გაიგო). 

ლიბერალური განათლების სისტემაში სასწავლო ! 
გეგმა არა მარტო სწავლების ჰორიზონტს, არამედ სილ- | 
რმესაც მოიცავს. სწავლების ფართო ჰორიზონტი სავალ-!: 
დებულო კურსების ერთობლიობით მიიღწევა (ამ კურსებს | 
სშირად ზოგადსაგანმანა„თლებლო პროგრამასაც უწოდე- 
ბენ) რომლებიც იმგვარადა შედგენილი, რომ სტუდენტი 

კლასიკურ დისციპლინებს ეუფლება. 
სწავლების ფართო ჰორიზსონტის _ უსრუნველსაყო- | 
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ფად აუცილებელია, რომ სასწავლო დაწესებულებაში, 
რომელიც ლიბერალური განათლების მოთხოენებს ითვეა- 
ლისწინებს, არსებობდეს სასწავლო გეგმის მაკონტროლე- 
ბელი სტრუქტურა. გარდა ამისა, თანამედროვე ვარიანტის 
ლიბერალური განათლება მხოლოდ ჰუმანიტარული საგ- 
ნების სწავლებას არ გულისხმობს. დღეს ლიბერალური 
განათლება მხოლოდ ჰუმანიტარულ განათლებასთან არ 
ასოცირდება და იგი საჭიროების შემთხვევაში ტექნიკური 
განათლების ელმენტებსაც მოიცავს. გარდა ამისა, გასათ- 
ეალისწინებელია ისიც, რომ სტუდენტთა მიმართ წაყენე- 
ბული მოთხოვნები მაინცდამაინც დიდი არ უნდა იყოს. 

რაც შეეხება სწავლების სიღრმეს, იგი ე. წ- „სპეცია- 
ლიზაციით“ მიიღწევა. მისი მეშვეობით სტუდენტი ცოდ- 
ნის რომელიმე სფეროს სიღრმისეულად ეუფლება. ამით 
ლიბერალური განათლების სისტემა ინტელექტუალური 
მთლიანობის შენარჩუნების შესაძლებლობას იძლევა. 

სწავლება 
თანამედროვე ლიბერალური განათლების ერთ-ერთი 

მნიშვნელოვანი კომპონენტი სწავლებაა, რომლის დრო- 
საც პედაგოგები სტუდენტებს სხვადასხვა ანალიტიკური 
მიდგომების დახვეწაში ეხმარებიან, საგნის შესახებ არსე- 
ბულ თეორიულ მიდგომებს აცნობენ და ტექსტების კრი- 
ტიკულ წაკითხვას მოითხოვენ მათგან. ოღონდ მთავარი 
მხოლოდ ეს არ არის. საქმე საგანმანათლებლო პროცესი- 
სადმი პრინციპულად ახალ მიდგომაშია. ინტერაქტიული, 
სტუდენტსე ორიენტირებული პედაგოგიკა იმას ნიშნავს, 
რომ აუდიტორია აღარ არის ის ადგილი, სადაც ცოდნის 
ცალმხრივი გადაცემა ხდება, თუმცა აუდიტორიაში დე- 
მოკრატიული მოქმედება მის გარეთ ბევრი რამის სწავ- 
ლას გულისხმობს. ახალი ტიპის სწავლებისათვის სტუ- 
დენტები წინასწარ უნდა მოემზადონ; ისინი წინასწარ უნ- 
და გაეცნონ იმ ანალიტიკურ ტექსტებს, რომლებზედაც 
აუდიტორიაში იქნება საუბარი; 

ლიბერალური პედაგოგიკა მასწავლებელს სწავლე- 
ბის სტილის არჩევის თავისუფლებას აძლეეს. ამ ტიპის 
  

57 

 



პახა ქეცბაია 

  

  

პედაგოგიკაში უპირატესი სოკრატული მეთოდია, ინტე- 
რაქტიულობის დონე კი შესასწავლი საგნის მიხედვით 
იცვლება. სწავლების ლიბერალური სტილი შემდეგი თა- 
ქეისებურებებით ხასიათდება: 

.· ინტერაქტიული სწავლება; 
ი სტუდენტთა წახალისება იმისათვის, რომ მათ კრი- 

ტიკული შეკითხვები დასვან; 

ი ცოდნაზე მონოპოლია პედაგოგს არ აქეს; 
ი სწავლების მნიშვნელოვანი ნაწილი აუდიტორიის 

გარეთ მიმდინარეობს. 

ლიბერალური განათლების სისტემის პროცედურები, 
წესები და ორგანიზება 

ლიბერალური განათლება შემდეგ სქემაზეა აგებული: 
უმაღლესი სასწავლებლის ხელმძღვანელობა – სასწავლო 

გეგმა – პედაგოგიკა. 

სტრუქტურული ელემენტები 
ლიბერალური განათლების პირეელი მნიშვნელოვანი 

სტრუქტურული ელემენტი ადმინისტრაციული სტრუქტუ- 
რაა აკადემიური კალენდარი, სტუდენტთა შეფასების 

სისტემა და მეცადინეობების ცხრილი ლიბერალური გა- 
ნათლების ისეთ საფუძვლებს უნდა ემყარებოდეს, როგო- 
რიც სწავლების ფართო დიაპაზონი და სიღრმეა, რაც ბა- 

ნალურადაც შეიძლება მოგვეჩვენოს, მაგრამ მსგავსი 

სტრუქტურების არასწორი ორგანიზაცია ხშირად ამრუ- 
დებს სწავლების პროცესს. ორგანიზაციულ-მმართველო- 

ბითი სტრუქტურა სტუდენტებს არანაირ ბიუროკრატიულ 

ბარიერებს არ უნდა უქმნიდეს. რაც შეეხება მეცადინების 
ცხრილებს, ის იმგვარად უნდა იყოს შედგენილი, რომ, 

სტუდენტებს სხვადასხვა მეცადინეობებზე დასწრების სა-I 

შუალებას უნდა აძლევდეს. გარდა ამისა, გასათვალისწი- | 

ნებელია, რომ სტუდენტს მეტი დრო ჰქონდეს დამოუკიდე- | 

ბელი მეცადინეობისათვის. ამიტომ მათი სააუდიტორიო 

მეცადინეობებით გადატვირთვა დაუშვებელია. ასევე ყუ- 
რადღება უნდა მიექცეს მათ რაოდენობას აუდიტორიაში, | 
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თუმცა საყურადღებოა, რომ „სტუდენტთა მაგიური რაო- 
დენობა“ არ არსებობს. 

სწავლება და პედაგოგიკა 

ლიბერალური განათლების სასწავლო პროცედურა წი- 
ნასწარი მოსამსადებელი ეტაპით იწყება სტუდენტებმა 
წინასწარ უნდა წაიკითხონ ის მასალა, რომელზედაც აუ- 
დიტორიაში იქნება მსჯელობა. ამ მოთხოვნის შეუსრუ- 
ლებლობა ლიბერალურ პედაგოგიკას საფრთხეში აგდებს, 
რადგანაც სრულყოფილი დისკუსია და ინტერაქცია ვერ 
შედგება. ამიტომ სტუდენტისათვის წინასწარ უნდა იყოს 
ცნობილი პროგრამაში დასახელებული ლიტერატურა და 
უზრუნველყოფილი – მისი ხელმისაწვდომობა. ლიბერა- 
ლური პედაგოგიკა შეფასების უაღრესად დემოკრატიული 
სისტემით გამოირჩევა. ამ შემთხეევაში მთავარია, სტუ- 
დენტმა იცოდეს, თუ როგორ ფორმირდება მისი შეფასება, 
რომელიც შეფასების ერთ რომელიმე კომპონენტზე არ 
უნდა იყოს დამოკიდებული, მაგალითად, დასკვნით შეფა- 
სებაზე. სხეა სასწავლო აქტივობებს შორის დიდი ყურად- 

ღება უნდა ექცეოდეს ესეებისა და კვლევითი პროექტების 
'შესრულებას. მთლიანობაში ლიბერალური სწავლება და 
პედაგოგიკა დიდ დროს მოითხოვს მასში ჩართული აქტო- 
ირების მხრიდან, ამიტომ ის არც ისე იაფი ჯდება. 

დამატება 
ლიბერალური განათლების კიდევ რამდენიმე პროცე- 

ლურა არსებობს, რომლის გათვალისწინება აუცილებე- 
ლოიია: 

ი უმაღლეს სასწავლებელში მიღების წესები გამ- 
ჭვირვალე, პატიოსანი და სამართლიანი უნდა 
იყოს. სწავლების დემოკრატიული რეფორმა კო- 
რუფციით და ძალაუფლების ბოროტად გამოყენე- 
ბით არ უნდა იწყებოდეს; 

ი მასწავლებლები ზედმიწევნით უნდა იცაედნენ ლი- 
ბერალური განათლების უმთავრეს პრინციპებს და, 
რაც მთავარია, სტუდენტები მათ მხარდაჭერას უნ- 
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და გრძნობდნენ; 

სტუდენტის მიერ მიღებული შეფასება ტრანსკრიპა- 
ტული უნდა იყოს (მასწავლებლისათვის ხელმი- 
საწვდომი); 

შეფასების სისტემა ნათლად და გარკვევით უნდა 
იყოს ჩამოყალიბებული, ხოლო დიპლომა – კონ- 
ქეერტირებადი. 

რას არ წარმოადგენს ლიბერალური განათლება? 

ლიბერალური განათლების პოპულარობის გათვა- 
ლისწინებით (რადენადაც მას ტრადიციულ უმალ- 
ლეს სასწავლებლებშიც იყენებენ), პირეელ რიგში, 
იგი ტრადიციულ განათლებას არ წარმოადგენს; 

ლიბერალური განათლება არ არის ოთხწლიანი 
საბაკალავრო პროგრამის სინონიმი, რომელიც და- 
გენილია ბოლონიის პროექტით; 
ლიბერალური განათლება არ არის ტრადიციული 
განათლების შემავიწროებელი. ამ ორ ინსტიტუტს 
ურთიერთთანამშრომლობის კარგი პერსპექტივა აქვს; 
ლიბერალური განათლება არ ნიშნავს იმას, რომ 
სტუდენტებისათვის ყველაფერი ნებადართულია, 
თუმცა მათი არჩევნის უფლება აქ სხვა ტიპის გა- 
რანტირებულია; 

ლიბერალური განათლება და ლიბერალური იდეო- 
ლოგია ყოველთვის ერთი და იგივე არ არის; 
ლიბერალური განათლება სტუდენტებს უმუშევრო- 
ბისათვის არ წირავს. პირიქით, ის ახალგასრდო- 
ბას სწორედ რომ ახალი ეკონომიკური პირობები- 
სათვის ამზადებს; 

ლიბერალური პედაგოგიკა და მეცნიერული კვლე- 
ვა-ძიება ერთმანეთს არ ეწინააღმდგება. 

იბეჭდება მცირედი შემოკლებით. 
ტექსტის გერმანული ვარიანტი თარგმნა კ. ქეცბაიამ 

  

60



განათლების სოციოლობია 

§4.განათლება, როგორც სოციოლოგიური პრობლემა 

საკვანძო სიტყეები და გამოთქმები: 
სკოლამდელი განათლება; სასკოლო განათლება; უმაღლე- 

სი განათლება; პროფესიული განათლება; დიპლომისშემდგომი 
განათლება; ექსტენსიური, პროდუქტულ და ინტენსიური განათ- 
ლების მოდელი; განათლება და სოციალური მოთხოვნები. 

განათლების სისტემაში მისი სხვადასხეა სფერო 
გამოიყოფა: სკოლამდელი, სასკოლო, უმაღლესი და კვა- 
ლიფიკაციის ამაღლებისა და გადამჭსადების სფეროები. 

სკოლამდელი განათლება 

იგი მოიცავს ბავშეის სხვადასხვა ფორმის სისტემურ 
და მეთოდურ მომზადებას და ამ მიზნით სწავლების 
სხვადასხვა სახეებს. უფრო მეტად იგი ორიენტირებულია 
სასკოლო განათლებაზე. აქ ხდება კულტურის ელემენტა- 
რული ფორმების, ბავშვებთან ურთიერთობის, წერა-კით- 
ხეის სწავლება. გარდა ამისა, ბავშეს უვითარდება ფანტა- 
სია, წარმოდგენა, წარმოსახვა, მეხსიერება, მეტყველება 
და ა. შ. 

სკოლამდელი აღზრდისა და განათლების წამყვანი 
სახეა თამაში. ბუნებრივია, მისი შინაარსი ბავშვის საგან- 
მანათლებლო ფუნქციების ადეკვატური უნდა იყოს. ბავ- 
შეი თამაშის სახით ითვისებს კომუნიკაბელობის ფუნქცი- 
ას, ყოველივე ამას კი თავისი სოციალური მნიშენელობა 
აქვს. 

სკოლამდელი აღზრდის დაწესებულებებია ბაგა-ბა- 
ღები. სოციალური თვალსაზრისით აქ მრავალ პრობლე- 
მასთან გეაქ3ვს საქმე. განათლების სისტემის ამ სფეროს 
ფუნქციონირება გარკეეულწილად დამოკიდებულია ისეთი 
სოციალური ინსტიტუტის არსებობაზე, როგორიცაა ოჯა- 
ხი. როცა „უჭირს“ ოჯახს, მაშინ „უჭირს“ მთლიანად გა- 
ნათლების სისტემას და განსაკუთრებით ბაგა-ბაღებს. 
ამიტომ ქვეყნის პოლიტიკა მიმართული უნდა იყოს ახალ- 
გაზრდა ოჯახების მხარდაჭერისაკენ, რაც, თავის მხრივ, 
აისახება სკოლამდელი აღსრდისა და განათლების სფე- 
როში. იგი უკავშირდება აგრეთვე ქეეყნის დემოგრაფიულ 
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ვითარებას. ამ პრობლემათა გადასაწყვეტად კი საჭიროა 
სხვადასხვა პროექტის განხორციელება. ასევე, ამ საქმეში 
აუცილებლად უნდა ჩაერთონ სოციოლოგები. 

საგანგაშოა ის ვითარება, რომ ჩვენში სოციოლოგე- 
ბი ფაქტობრივად, არ არიან ამ სფეროს კვლევით დაკავე- 
ბულნი. ამ სფეროს აუცილებლად სჭირდება სოციოლოგი, 
რომელიც ფსიქოლოგთან ერთად აქტიურ მონაწილეობას 
მიიღებს სკოლამდელი აღზრდისა და განათლების სრულ- 
ყოფისაკენ მიმართულ მუშაობაში. 

ჩვენში არ მოიძებნება სოციოლოგიური ნაშრომი, 
რომელიც სკოლამდელ განათლებას შეეხება, მაშინ რო- 
დესაც ამ სფეროში მოღვაწე პედაგოგები და ფსიქოლო- 
გები ხშირად მიმართავენ პრობლემისადმი სოციოლოგი- 
ურ მიდგომასა და სოციოლოგიური კველევის მეთოდებს. 

ადამიანური განვითარების (ონტოგენეზი) ნებისმიერი 
პერიოდი სოციოლოგიურ ანალიზს საჭიროებს. სკოლამ- 
დელი აღსრდის სოციოლოგია უნდა გახდეს სრულუფლე- 
ბიანი დარგი განათლების სოციოლოგიისა. 

სასკოლო განათლება 
სკოლას განათლების სისტემაში ცენტრალური ად- 

გილი უჭირავს. ის არის ბაზა სხვა დანარჩენი საფეხურე- 
ბისა. იგი დიდ როლს ასრულებს ადამიანის კულტუროგე- 

ნესის საქმეში. სასკოლო განათლება ემთხეევა ადამიანის 
ბუნებრივ ზრდა-განვითარებას, ამიტომ ძირითადად სკო- 
ლაში ხდება სწავლაც და აღსრდაც. 

სკოლა ყველა იმ ტენდენციის გავლენას განიცდის, 
რაც საზოგადოებაში ხდება, ამიტომაც იგი სახეს იც- 
ვლის ხოლმე. 

დღევანდელი სკოლა დიდად განსხვავდება წინა პე- 
რიოდის (მაგ, XIX ს) სკოლისაგან. იცვლება აგრეთვე 
სკოლის მისნები და ამოცანები, თუმცა სკოლის ძირითა- 
დი მიზანი მაინც იმაში მდგომარეობს, რომ ახალგაზრდა 
თვითმყოფადი ცხოვრებისთვის მოამზადოს, რათა მან და- 
მოუკიდებლად შეძლოს ორიენტირება სოციალურ გარე- 
მოში; ამიტომ მისი ამოცანებიც ამ მიზნის შესაბამისია: 
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ახალგაზრდა თაობისათვის კულტურული, ეროვნული და 
სამოქალაქო პოზიციებისა და ღირებულებების გამომუშა- 
ვება, ცხოვრებისათვის მომზადება, თავისუფალი აზსროვ- 
ნება და ა. შ. 
  

სიტყვა „სკოლა“ ძველბერძნული §0ხ0I83-დან მომდინა- 
რეობს და დასვენებას ნიშნავს თავდაპირველად სკოლას 
ამგვარი ფუნქცია მართლაც ჰქონდა, მაგრამ სოციალური 
ცხოვრების გართულებასთან ერთად ის რუტინული გახდა.     
  

აქედან გამომდინარე, სასკოლო განათლების ორგა- 
ნისაციის ძირითადი მიზსნები უნდა იყოს: ა) დინამიკური 
კულტურული განვითარება. აქ გათვალისწინებული უნდა 
იქნეს ადამიანური კულტურის პოლიფონიურობა; ბ) სას- 
წავლო პროცესისა და საქმიანობისადმი შემოქმედებითი 
მიდგომა; გ) ახალგაზრდა თაობის შრომითი და პროფესი- 
ული ორიენტაცია; დ) ბავშეებისა და ზრდასრული ადამი- 
ანების პიროვნული ურთიერთობის ფორმირება; ე) პიროე- 
ნების თვითგამორკვევა და კოლექტივის მიმართულება. 
არა ასროვნება კოლექტიური, არამედ მოქმედება, სხვების 
ასრების გათვალისწინება; ე) დემოკრატია და თვითმმარ- 
თველობა. 

ყოველივე ეს კი სასკოლო განათლებისადმი რე- 
ფორმისტულ მიდგომას მოითხოვს. რეფორმები კი აუცი- 
ლებელია ამ სფეროს ნებისმიერ რგოლში. 

პოსტინდუსტრიული და ინფორმაციული საზოგადოე- 
ბისათვის აუცილებელია შესაბამისი განათლების სისტე- 
მა, ამიტომაც რეფორმა გარდაუვალია. ასეთ ვითარებაში 
ჩნდება უნდობლობა განათლების არსებული, მოძველებუ- 
ლი სისტემის მიმართ, თავს იჩენს მისადმი ნეგატიური 
დამოკიდებულება განათლების სოციოლოგიაში ეს გა- 
მოვლინდა ილიჩის ნაშრომში „სასოგადოება სკოლის გა- 
რეშე“, რომლის მიხედვით, სკოლა ზღუდავს პიროვნების 
თავისუფლებას, საკუთარი „მეს“ რწმენას, იგი ცოდნასაც 
კი ვერ გადასცემს ბავშეს. ამიტომ, ამ ავტორის მიხედ- 
ეით, საჭიროა, უარი ეთქვას ისეთ „დრომოჭმულ“ დაწესე- 
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ბულებას, რომელსაც „სკოლა“ ჰქვია. ადამიანმა თვითონ 
უნდა დაიკმაყოფილოს თავი ცოდნის შეძენით, ამაში კი 
მას თანამედროვე ტექნოლოგები დაეხმარება, რომლებიც 
შეცვლიან სკოლას. 

შეიძლება ამ თვალსასრისს ნაწილობრივ დავეთან- 
ხმოთ, მხოლოდ იმ ასპექტში, რომ სკოლა ორიენტირებუ- 
ლი უნდა იყოს პიროვნებაზე. აქ ურთიერთობებიც პიროე- 
ნულ დონეზე უნდა განიხილებოდეს. სხვა მხრივ, ტექნო- 
ლოგიის განვითარებას მოსდევს ადამიანის ტოტალური, 
ე. წ. ტექნიკური გაუცხოება, რაც აქრობს ადამიანის ბუ- 
ნებრივ მისწრაფებას ცოდნისადმი. გაუცხოებული ადამია- 
ნები კი ადამიანურს, ღირებულს ვერაფერს შექმნიან. დი- 
დი ნაწილი სოციოლოგებისა მიიჩნევს, რომ სკოლა აუცი- 
ლებელია და ჩვენც ამ აზრს ვისიარებთ, თუმცა რეფორ- 
მირებული სახით. რეფორმაციული პედაგოგიკა მიიჩნევს, 
რომ სკოლას, განათლებას და ცხოვრებას შორის უფ- 
სკრულია და საჭიროა მათი დაკავშირება (ჯ. დიუი). 

დღევანდელ სკოლაში ბავშეი არის ცოდნის პასიური 
აღმქმელი, ამიტომაც საჭიროა ბავშეის შემოქმედებით-აქ- 
ტიური პოზიციის ამოქმედება. მთელი თანამედროვე პედა- 
გოგიური საქმიანობა ამ მიზნის რეალიზაციისაკენ უნდა 
იყოს მიმართული. ბავშეი უნდა მოემსადოს საზრიანი 
ცხოვრებისათვის. ყოველივე ამის შესაბამისად უნდა შე- 
იქმნას ახალი, ულტრათანამედროვე სკოლის მოდელი, და 
ამ შემთხეევაში ცოდნის განმსასღერელი მისი ათვისება 
კი არ იქნება, არამედ გამოყენებადობა, საჭიროება (პრაგ- 
მატიზმი), მაგრამ ამ პრინციპებს საფუძვლად უნდა დაე- 
დოს არა ძალდატანება, არამედ თამაში. 

ბავშვი უბრალო ცოდნის მიმღები კი არ უნდა იყოს, 
არამედ შემოქმედი. მეტი გასაქანი უნდა მიეცეს შემოქმედე- 
ბით პედაგოგიკას. ამ შეხედულებას იზიარებს რეფორმაცი- 
ული პედაგოგიკის გერმანელი წარმომადგენელი ლაიც. 

ეტიმოლოგიურად სიტყვა „სკოლა“, რომელიც სქო- 
ლასტიკოსების სახელს უკავშირდება, ნიშნავს დასვენე- 

ბას, უქმობას. 
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დღეისათვის განათლების რეფორმის სამ ძირითად 
ტიპს გამოყოფენ: I ტრადიციული: დასწავლის პედაგოგი- 
კა, მიმართული ცოდნის დაგროვებისაკენ, მორჩილებისა 
და სავალდებულოობისაკენ; 2) კრიტიკული: ამ დროს 
ხდება მიღებული ცოდნის კრიტიკულად გამოყენება. აქ 
მნიშვნელოვანია არა ცოდნის დაგროეება, არამედ შემ- 
მეცნებელი სუბიექტის აქტიურობა; 3) შემოქმედებითი პე- 
დაგოგიკა. ამ დროს ხდება არა მარტო კრიტიკული გამო- 
ყენება შეძენილი ცოდნისა, არამედ შემმეცნებელი სუბი- 
ექტი ახლის შემოქმედიცაა. 

_. ამ სამი ტიპიდან პირველი შეესაბამება ავტორიტა- 
რულ სოციალურ-პოლიტიკურ სისტემას, ხოლო დანარჩე- 
ნი ორი – დემოკრატიულს, ე. წ. ღია საზოგადოებას. 

აქვე დავძენთ, რომ ცოდნის მიღების პროცესი ესთე- 
ტიკურ და ინტელექტუალურ სიამოვნებას უნდა ანიჯებ- 
დეს როგორც მოსწაელეს, ასევე მასწავლებელს. მას არ 
უნდა ჰქონდეს ტანჯვის სახე, სასწავლო პროცესი დამამ- 
შვიდებელი, თერაპიული ხასიათის უნდა იყოს, რომელიც 
თავისუფალი იქნება ყოველგვარი სტრესებისაგან, ნერვუ- 
ლი დაძაბულობისაგან. ბავშვი შემოქმედებით სიხარულს 
უნდა განიცდიდეს. გარდა ამისა, სკოლამ ბავშვს ბავშვო- 
ბა უნდა შეუნარჩუნოს, ამიტომ კარდინალურად უნდა შე- 
იცეალოს სწავლების მეთოდები და, ამასთან ერთად, 
სკოლის მართევა. 

ჯონ დიუი ამ მხრივ უფრო შორს მიდიოდა: იგი მო- 
ითხოვდა, რომ სასკოლო ინვენტარიც კი შეცვლილიყო, 
რადგანაც არსებული ინვენტარი ორიენტირებულია მხო- 

ლოდ მოსმენაზ%სე და, შესაბამისად, პასიურობაზე; ამიტომ 
საჭიროა ისეთი ინვენტარი, რომელიც ორიენტირებული 

იქნება აქტიურობასე მოსწაელეს შემოქმედებით იმპულ- 
სებს გაუღვიძებს და არ ჩაახშობს მას. 

ბოლოს, აქ მთავარია მასწავლებელთა პროფესიონა- 
ლისმი და მათი დაინტერესება (სულ მცირე, თუნდაც 

ხელფასით უზრუნველყოფა) ყოველივე ეს მეცნიერულ 
შესწავლას მოითხოვს და მომავალ მკვლევრებს მოელის. 
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უმაღლესი განათლება 

ამ სფეროს მოლღვაწენი შეადგენენ ინტელიგენციას. 
ძირითადად ისინი არიან ქვეყნის მთავარი სულიერი ღი- 
რებულების მატარებელნი და ”შემქმნელნი. 

საყურადღებოა ამ სფეროში არსებული მთელი რიგი 
პრობლემები. დღეისთვის საქართველოში თვალში საცე- 
მია უმაღლესი სასწავლებლების სიჭარბე. ყველაზე მეტი 
ადამიანი ამ სფეროშია დასაქმებული. ამიტომაც ყველაზე 
მეტი გადაუჭრელი პრობლემა ამ სფეროში იყრის თავს. 
სოგადად შეიძლება ითქვას, რომ აქაც იგივე პრობლემე- 
ბი და სატკივარია, რაც სასკოლო განათლების სისტემა- 
ში. უახლესი სოციოლოგიური გამოკვლევები ადასტურე- 
ბენ, რომ ამ სფეროში აუცილებელია რეფორმების გატა- 
რება. მკვეთრად იგრძნობა სწავლების ხარისხის დაცემა 
მთელ რიგ უმაღლეს სასწავლებლებში. პრესა და მასმე- 
დია უკვე თამამად ალაპარაკდა ამ სფეროში არსებული 
კორუფციის შესახებ. ამის ფონზე დაიძაბა ურთიერთობა 
პროფესორ-მასწავლებლებსა და სტუდენტებს შორის. გ» 
ურკვეველია სწავლების ორიენტირები, ახალგაზრდების- 
თვის მომავალი ბურუსითაა მოცული; სწავლა გადაიქცა 
მოდად. 

სოციოლოგიურმა გამოკელევებმა ცხადყვეს, რომ ამ 
სფეროში დასაქმებულ პროფესორ-მასწავლებელთა 50%- 
მა საერთოდ არ იცის, თუ რა რეფორმებზსეა ლაპარაკი, 
ხოლო დანარჩენი მიიჩნევს, რომ თუ რაიმე რეფორმაზეა 
ლაპარაკი ამ სფეროში, ეს მხოლოდ ფორმალობაა, რად- 
გან როგორც სხვა სფეროში, აქაც რაიმე სასიკეთოს 
ჯერ-ჯერობით ვერ ვხედავთ, რაც წარმოშობს პესიმიზმსა 
და ნიჰილიზმს. 

ერთ-ერთი რესპონდენტის აზრით, „განათლებაში 
არანაირი რეფორმა არ მიმდინარეობს, რადგან განათლე- 
ბის სამინისტრო „დაიწვა ფიზიკურად და სინამდვილე- 
შიც“ (საუბარია იმ დროზე, როდესაც ასეთი ფაქტი მარ- 
თლაც მოხდა); 
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კვალიფიკაციის ამაღლებისა და 
გადამზადების სისტემა 

ამერიკელი სოციოლოგების მიერ ჩატარებული ბო- 
ლოდროინდელი გამოკვლევებით დადგინდა, რომ საშუა- 
ლო და მეტი ასაკის ადამიანებს „პოსტგანათლების“ მი- 
მართ ძალსე დაბალი ინტერესი აქვთ. ამის მისესად სო- 
ციოლოგები მიიჩნევენ განათლების სისტემის არასრულ- 
ყოფილებასა და არაადეკვატურობას. კერძოდ, კვალიფიკა- 
ციისა და გადამზადების კურსებზე სწავლების იგივე მე- 
თოდებია, რაც უმაღლეს სკოლებში (ძირითადად, ლექ- 
ცია-სემინარი), ეს კი ამ ტიპის ადამიანებისათვის სრული- 
ად მიუღებელია. მიუღებელია აგრეთეე პედაგოგიურ-დი- 
დაქტიკური ტონი, მონოლოგური ლექციები, ატესტაციი- 
სათვის დამახასიათებელი წვრილმანი კონტროლი და 

სხე ყოველივე ეს შეურაცხმყოფელია უმაღლესდამთავ- 
რებულთათვის. რაც შეეხება მეთოდებსა და სწავლების 
ფორმებს, ისინი მეტად ინდივიდუალიზებული უნდა იყოს. 

ჩვენთან განათლების სფეროში კვალიფიკაციის 
ამაღლებისა და გადამზადების ორი ინსტიტუტი არსებობ- 
და: ერთი რესპუბლიკური მასშტაბისა, მეორე – ქ. თბი- 
ლისის მასწავლებელთა დახელოვნების ინსტიტუტი. არც 
ერთ მათგანს არ გააჩდა სოციოლოგიური კველევის ლა- 
ბორატორია, ამ სფეროში არც ერთი სოციოლოგი არ მუ- 
შაობდა. არადა, სოციალური პრობლემები ყეელაზე მე- 
ტად აქ იყრის თავს (გარდა ამისა, მკვლევრები მიიჩნევენ, 
რომ ამ ტიპის ინსტიტუტების არსებობა ეწინააღმდეგება 
ინტელიგენტისა და ინტელიგენტობის ცნებას). საკითხის 
მოგვარებას ამ სფეროს რეფორმირების შემდეგაც არ და- 
აგა საშველი. 

თვითგანათლება 

თვითგანათლება განათლების ერთ-ერთი ფორმაა, 
რომელიც მთლიანად დამოკიდებულია ცალკეული ადამია- 
ნის პიროვნულ ინტერესზსე. იგი განსაკუთრებულ როლს 
ასრულებს ადამიანის ცხოვრებაში, კერძოდ, ყოველი ადა- 
მიანი თვითგანათლების საშუალებით სრულყოფს თავის 
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თავს, ახდენს პიროვნული ინტერესების რეალიჩმსაციას, 
თუმცა იგი პირდაპირ კავშირშია არსებულ სოციალურ, 
პოლიტიკურ, კულტურულ და ა. შ. ვითარებასთან. იგი სა- 
ჭიროებს შესაბამის გარემოს და ფსიქოლოგიურ მჭაობას, 
განწყობას; მისთვის საჭირო უნარ-ჩვევები კი განათლების 
სხვა ფორმების ხელშეწყობით უვითარდება ადამიანს. 

განათლების სოციოლოგიის ერთ-ერთი ძირითადი 
პრობლემაა აგრეთვე განათლების სისტემისა და ოჯახის, 
როგორც სოციალური ინსტიტუტების, ურთიერთობის სა- 
კითხი. არანაკლებ მნიშვნელოვანი საკითხებია: სასწაელო 
პროგრამები, გეგმები და სასწავლო დისციპლინა. ძალზე 
აქტუალურია საკითხი სასწავლო-პედაგოგიური კოლექტი- 
ვის, როგორც სოციალური ჯგუფის, შესახებ. 

თანამედროვე პირობებში სულ უფრო მეტ მნიშ;ვნე- 
ლობას იძენს საკითხი განათლების სისტემის მართვის, 
მისი მისანმიმართული რეგულირების პროცესებზე. აქ კი 
საყურადღებოა მართვის ფსიქოლოგიური და პედაგოგიუ- 
რი საფუძვლების გათვალისწინება, რისთვისაც განსაკუთ- 
რებული, მეცნიერულ-სოციოლოგიური მიდგომაა საჭირო. 

საზოგადოებრივი მოთხოვნები და განათლების 
პროგრესის პრობლემა 

განათლების შესწავლის მიზნით, ამ სფეროში თავი- 
სი ჩარევით სოციოლოგმა ჭიანი კი არ უნდა მიაყენოს 
განათლების სისტემას, არამედ უკეთესობისაკენ წარმარ- 
თოს, ხელი შეუწყოს განათლების პროგრესს, თუმცა თა- 
ვის მხრიე, განათლების პროგრესი უმეტესწილად საზო- 
გადოებრივ მოთხოვნებზეა დამოკიდებული. 

განათლების ორგანიზაცია იწყება კითხვით: რა ვას- 
წავლოთ და როგორ? ამ შემთხვევაში გამოცდილება დი- 
დია. მიუხედავად ამისა, გარკვეული სიფრთხილეა საჭი- 
რო. გაუმართლებელი იქნება, თუკი სოციოლოგებს ექნე- 
ბათ პრეტენზია თუ როგორი უნდა იყოს განათლების 
პროცესის შინაარსი. ეს სპეციალისტების, პედაგოგების, 
კულტურისა და საზოგადო მოღვაწეების საქმეა, სოციო- 
ლოგმა კი პასუხი უნდა გასცეს კითხვებს: როგორ უნდა 
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აისახოს უფრო ადეკვატურად და სწორად სასოგადოებ- 
რივი მოთხოვნები განათლების სფეროში? როგორია მათი 
რეალიზაციის მექანისმი? რამდენად პასუხობს განათლე- 
ბის არსებული სისტემა დროის მოთხოენებს? 

არსებობს მოსაზსრება, რომ დღევანდელი განათლე- 
ბის სისტემა ძალიან შორს დგას სასოგადოებრივი მოთ- 
ხოვნებისაგან, რომ იგი მოქმედებს პარალელიზმის რეჟი- 
მით. 

ერთ-ერთი კარდინალური საკითხი ჩეენს ქვეყანაში 
განათლების სისტემის რეორგანიზაციისა უნდა იყოს გა- 
ბედული მიბრუნება განათლებისა სასოგადოებრივი და 
ეროვნული მოთხოვნებისაკენ. ეს კი ნიშნავს განათლების 
მიზნის გარკვევას, კერძოდ, მრავალგვარი სასწავლო მოქ- 
მედებით მოამზადოს ადამიანი იმისათვის, რომ იგი პრო- 
დუქტიულად ჩაერთოს თანამედროვე საზოგადოების 
ცხოვრებაში, შრომით საქმიანობაში და სხე. 

ამ მიზნით განათლების სოციოლოგიაში ცნობილია 
სამი მოდელი: ექსტენსიური, პროდუქტიული და ინტენსი- 
ური. 

ა) ექსტენსიური მოდელის მიხედეით, განათლების 
საშუალებით უნდა მოხდეს არსებული მიღწევების რაც 
შეიძლება სრულყოფილი გადაცემა და ახალგაზრდებში 
მთვლემარე პოტენციალის გამოღვიძება; 

2) პროდუქტიული მოდელის არსი მდგომარეობს იმა- 
ში, რომ სწავლა-განათლების მეთოდიკა ხელმისაწვდომი 
უნდა იყოს ყველასათვის. განათლების დონე სასოგადო- 
ებრივი მოთხოვნებითა და საზოგადოებრივი განვითარე- 
ბით უნდა იყოს ნაკარნახევი. 

3) ინტენსიური მოდელი უფრო მეტად სოციალურ- 
ფსიქოლოგიური ხასიათის მატარებელია, კერძოდ, ესაა 
სასოგადოებრივი პროგრესითა და უნივერსალურ ღირე- 
ბულებებსე დაყრდნობით სასწავლო პროცესით დაკავე- 
ბული ადამიანებისათვის გარკვეული განწყობილების ჩა- 
მოყალიბება იმისათვის, რომ ისინი ყოველმხრიე მჭად 
შეხედნენ განათლების შემდგომ სრულყოფას, გაბედუ- 
ლად ჩაერთონ განათლების რეორგანიზაციაში. 
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განათლების სფეროში საზოგადოებრივი მოთხოვნე- 
ბის გავლენის დინამიკა შეისწავლება ემპირიული სოციო- 
ლოგიური გამოკვლევებით. განათლების სოციოლოგიის 
აქსიომატური დებულებაა ის, რომ განათლების სისტემა 
მაშინ იქნება სრულყოფილი, თუ ის რეალურ შესაბამისო- 
ბაშია საზოგადოებრივ მოთხოვნებთან. 

ფ
ა
ლ
 

8. 

9. 

ლიტერატურა: 

ე- გიდენსი, სოციოლოგია,, თბ,, 2011; 
ჯ. დიუი, განათლება და დემოკრატია (ელ. ვერ- 
სია); 

ჯ. მასიონისი, სოციოლოგია, სანკტ-პეტერბურგი, 
2004; 

ნ. სმელზსერი, სოციოლოგია (ელ. ვერსია. 5001სIი.86- 

სე); 
ჟ. ფერეოლი, განათლების სოციოლოგია, წიგნში: 
სოციოლოგია -– ტერმინოლოგიური ლექსიკონი, 
სანკტ-პეტერბურგი, 2003; 
IXმIVIM92გ #L. C06XII8 000Cდ6CCM0L3II6M06 06003088LIM6C MმX 

ოუიბიM0I C0LIM0M90LM900%0-0 MC6C0)6908მMI49 IIIICIMI/IIM- 
0II81ხLMLIM I0IX0/, =M8I16C0ML6V0L, 2004; 
1I0IMმ9 0. C01V0)0IIVI90CMLM6 ი006#9)6MLI ICI0CVIMმ0CI86I- 
4010 06იმ308მMVM9, M81690M96V%L, 1999; 
C0II40)0IM8 89ICVICM IIIMX0”ინI. I 006XMM. 1988. (06. ს გიენმ- 

#08 C.); 
0C4908 8. 8ხICსგიე II«0იგ 92 MVXIMX #M606CL100MMM. M. 

1987; 
10. თ9იყე08გ #. 8LხICII88 IIIM0Iგ 8 CIIIტტ. M. 1981. 

„აღმზრდელად და მასწავლებლად უნდა დაიბადო. 

მათ თანდაყოლილი ტაქტი სჭირდება.“ 
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§5. კვლევის მეთოდები განათლების სოციოლოგიაში” 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
გამოკითხვის მეთოდი; შერჩევა; დაკვირვება; ფოკუს-ჯგუფი; ექ- 
სპერიმენტი; კროს-კულტურული ანალიზი; შედარებითი კვლევე- 
ბი; სოციომეტრია; დოკუმენტების ანალიზი. 

თუკი მხედველობაში იმ ფაქტს მივიღებთ, რომ 
სოციოლოგია განათლებას, როგორც სოციალურ ფე- 
ნომენს, განიხილავს, მაშინ, ბუნებრივია, რომ განათ- 
ლების კვლევა ყველა იმ მეთოდის გამოყენებას გუ- 
ლისხმობს, რომელთაც სოციოლოგები სხეა სოცია- 
ლური მოვლენების კელევისას იყენებენ. განათლების 
კელევის შემთხვევაში ძირითადად ეს მეთოდებია: გა- 
მოკითხვა და სტატისტიკური ანალისი, დაკვირვება 
და ექსპერიმენტი„ კროს-კულტურული შედარებითი 
ანალისი, დოკუმენტების ანალიზი, კონტენტ-ანალიზი 
და სხე. 

ი გამოკითხვა: განათლების სოციოლოგიური ანალი- 
სის დროს ერთ-ერთი მნიშვნელოვანი მეთოდია გა- 
მოკითხვა – სტანდარტიზებული ინტერვიუს ანდა 
სულაც რესპონდენტების მიერ ანკეტის წერილობი- 
თი შევსების მეშვეობით. ამ შემთხვევაში რესპონ- 
დენტებს ეძლევათ კითხეები საგანმანათლებლო 
პრობლემების შესახებ, იმის შესახებ, თუ რამდე- 
ნად არიან კმაყოფილი არსებული განათლების 
სისტემით; რა დონეზე იციან ესა თუ ის საგანი და 
რა დამოკიდებულება აქვთ მის ცალკეულ მომენ- 
ტებთან. მაგალითად, მოსწონთ თუ არა ესა თუ ის 

  

"იმის გათვალისწინებით, რომ იმ სტუდენტებს, რომელთაც განათლე- 

ბის სოციოლოგიის კურსი ეკითხებათ, სოციოლოგიური კვლევის მე- 

თოდებზე გარკვეული წარმოდგენა უკვე აქვთ, ამდენად, აქ განათლე- 
ბის, საერთოდ, საგანმანათლებლო საქმიანობის სოციალური თავისე- 
ბურებების კვლევის ძირითადი მეთოდების მხოლოდ ზოგადი მიმო- 
ხილვით შემოვიფარგლებით. 

ამასთან აღსანიშნავია ისიც, რომ სოციოლოგიის მთელი რიგი დარ- 
გები იმ მეთოდებით სარგებლობენ, რითაც სოგადად სოციოლოგიური 
მეცნიერება სარგებლობს. 
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72 

პედაგოგი ან საგანმანათლებლო დაწესებულება 

და ა. შ. ანუ გამოკითხვის მეთოდის საშუალებით 

სოციოლოგები ადგენენ ცალკეული ინდივიდის ან 

ჯგუფის განათლების დონეს, მის ინტენსივობასა 

და ხასიათს. გამოკითხვის მეთოდი შედეგიანია, 

როდესაკ განათლების სხვადასხვა მახასიათებ- 

ლებს შორის კორელაციის დადგენაა აუცილებელი 

(მაგალითად, განათლების მოტივაციასა და ეკონო- 
მიკას შორის კორელაცია და სხვე, ხოლო უფრო 
სიღრმისეული მიზეზობრივი კავშირების დასადგე- 
ნად დამატებითი მონაცემებია საჭირო, რომლებიც 
სტატისტიკური ანალიზით, დაკვირვებითა და ექ- 
სპერიმენტის მეთოდებით მიიღება. ძალზე მნიშვნე- 
ლოვანია აგრეთვე გამოკითხვის შედეგად მიღებუ- 
ლი ინფორმაციის ინტერპრეტაცია. აქვე უნდა აღი- 
ნიშნოს, რომ განათლების სოციოლოგიურ კვლევა- 
ში, უდავოდ, დიდია ინტერვიუს მეთოდის გამოყე- 
ნებითი მნიშვნელობა, მაგალითად, სტანდატრიზე- 
ბული ინტერვიუ და სხვ. 
შერჩევა თანამედროვე სოციოლოგიური კვლევის 
ერთ-ერთი ძირითადი პროცედურული საშუალებაა. 
იგი სოციოლოგის მიერ სპეციალურად შერჩეული 
სოციალური ობიექტების შესწავლის გზით საჭი- 
რო ინფორმაციის მოპოვებას გულისხმობს. შერჩე- 
ვის დროს გარკვეული სოციალური ჯგუფიდან 

კვლევისათვის ცალკეული ერთეულები გამოიყოფა, 
რომელთსაც უშუალოდ ეხება კვლევა. მათ აღსა- 
ნიშნავად „გენერალური“ და „შერჩევითი ერთობ- 
ლიობის“ ცნებები გამოიყენება გენერალური ერ- 
თობლიობა იმ ჯგუფის ყველა წევრს ეწოდება, 
რომელსაც გამოკვლევა მოიცავს, ხოლო შერჩევი- 
თი ერთობლიობა ამ ჯგუფის ის ნაწილია, რომე- 
ლიც გამოკვლევაში უშუალოდ მონაწილეობს. 
შერჩევითი ერთობლიობის უმთავრესი ნიშანი რეა- 
რეზენტატულობაა; იგი იმას აჩვენებს, თუ რამდე- 
ნად პროპორციულადაა წარმოდგენილი შერჩევით
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ერთობლიობაში გენერალური ერთობლიობის ნი- 
შან-თვისებები ამგვარი კვლევის დროს დიდი 
მნიშვნელობა აქეს იმ წარმომადგენლობითი ნაწი- 
ლის შერჩევას, რომლის საშუალებითაც გენერა- 
ლური ერთობლიობის ბუნების გაგებას ვვარაუ- 
დობთ. ამისათვის გარკვეული წესების დაცვაა სა- 
ჯირო. 

შერჩევის შემდეგი მოდელებია ცნობილი: შემთხვევი- 
თი შერჩევა, როდესაც შერჩევის ერთეულები ქაოსურად 
არის ამორჩეული. ამორჩევის პრინციპი შემთხვევითია; ექ- 
სპერტთა შერჩევა, როდესაც ამა თუ იმ სფეროს აღიარე- 
ბული წარმომადგენლებია შერჩეული. მიზნობრივი შერჩე- 
ვის ერთ-ერთი ფორმაა; კვოტური შერჩევა, როდესაც შერ- 
ჩევის ზომა წინასწარ განსასღვრულია. მაგალითად, მარ- 
კეტინგული გამოკვლევების შემთხვევაში შერჩევის ზომა 
დამკვეთის მიერ არის განსაზღვრული; მობილური პოპუ- 
ლაციის შერჩევა, რომელიც პოპულაციის ადგილმდებარე- 
ობის დადგენასთან არის დაკავშირებული. 

შერჩევის სახეებიდან ალბათური და არაალბათური 
შერჩევაა ცნობილი. ალბათური შერჩევის დროს გენერა- 
ლური ერთობლიობის ყველა ელემენტს შერჩევით ერთობ- 
ლიობაში მოხვედრის თანაბარი შანსი აქვს. არაალბათუ- 
რი შერჩევის დროს კი ყეელას შანსი სხვადასხვაგვარია. 
შერჩევითი კელევა გარკვეული ხარეესის მატარებელი 
შეიძლება იყოს, რაც იმაში ვლინდება, რომ მკვლევარი 
უშუალოდ არ არის დაკავშირებული რეალურ ცხოერე- 
ბასთან. ეს კავშირი რესპონდენტების შეხედულებებითა 
და მოსაზრებებით არის გაშუალებული, რაც სუბიექტუ- 
რობის ელემენტების შემცველია, თუმცა ამგვარი შეზღუ- 
დულობის მოსახსნელად სოციოლოგს კვლევის სხვა მე- 
დოღი გააჩნია, რომელსაც საველე კვლევის მეთოდს ეძა- 
იან. 

.· დაკვირვება განათლების კვლევისას დაკვირვება 
შეიძლება იყოს სტანდარტიზებული, როდესაც სო- 
ციოლოგი კვლევის განსაზღვრული, წინასწარგათ- 
ელილი პროგრამით ხელმძღვანელობს და ისე აკ- 
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ვირდება საგანმანათლებლო პროცესებს, სასკოლო 
კლასის სოციალურ ცხოვრებას ურთიერთობას 
მოსწავლეებს, მოსწავლეებსა და მასწავლებლებს 
შორის და ა. შ. ამ და მსგავს შემთხვევაში სოციო- 
ლოგები როგორც ჩართული (ფარული), ისე ღია 
დაკვირვების მეთოდებით ხელმძღვანელობენ. გა- 
ნათლების კვლევაში ჩართული დაკვირვების მეთო- 
დი ბოლო ხანებში გამოიყენეს ამერიკელმა სოცი- 
ოლოგებმა, როდესაც ისინი სასკოლო კლასის 
არაფორმალური ცხოვრების ნიუანსების შესწავ- 
ლით დაინტერესდნენ. ამ შემთხვევაში ჩართული 
დაკვირვების მეთოდს ის უპირატესობა აქვს, რომ 
იგი საგანმანაოლებლო პროცესის ისეთი ნიუანსე- 
ბის გამოვლენისა და შესწავლის საშუალებას იძ- 
ლევა, რომლებიც მხოლოდ ამ პროცესებში ჩარ- 
თვისას, უშუალო მონაწილეობისას ხდება ხოლმე 
ხელშესახები. შეიძლება ერთმანეთს ეწინააღმდეგე- 
ბოდეს ის, რასაც რესპონდენტები გამოკითხვისას 
სოციოლოგს ეუბნებიან, და ის, რასაც სოციოლო- 
გი უშუალოდ, პირადად ხედავს. ამდენად, დაკეირ- 
ვების მეშვეობით ძალზე ზუსტი და სიღრმისეული 
ინფორმაციის მოპოვებაა შესაძლებელი, თუმცა 
კვლევის ეს მეთოდი სოციოლოგისაგან კვალიფი- 
კაციის მაღალ დონეს მოითხოვს. ამ შემთხვევაში 
სოციოლოგი უნდა გამოირჩეოდეს ადამიანებთან 
ურთიერთობების მთელი რიგი ნიუანსების ცოდ- 
ნით, ობიექტურობით (უნდა შეეძლოს მიღებული 
ინფორმაციის დახარისხება, ძირითადისა და უმ- 
თავრესის მეორეხარისხოვანისაგან გამორჩევა და 
ა. შ.). ამასთანავე უნდა გვახსოვდეს, რომ ჩართუ- 
ლი დაკვირვების მეთოდი განათლების მკვლევარი 
სოციოლოგის მხრიდან გამორიცხავს საკვლევი 
ობიექტის კონტროლირებას, რამდენადაც მსგავსი 
რამ სოციოლოგის ფუნქციებში არ შედის. 
ფოკუს-ჯგუფი: ეს ისეთი კვლევითი სტრატეგიაა, 
რომელიც აქცენტს წინასწარ შერჩეულ ადამიანთა
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მცირე ჯგუფის ინტერვიუირებასა და ინტენსიურ 
ფოკუსირებულ დისკუსიასე აკეთებს. სადისკუსიო 
თემა, რა თქმა უნდა, კვლევის პრობლემას შეეხე- 
ბა. მისი მისანი გარკვეული სოციალური პრობლე- 
მის შესახებ ჯგუფში განსხვავებული შეხედულე- 
ბების, პოზიციების, განწყობების, რეაქციებისა და 

შეფასებების შესწავლაა. იგი, შეიძლება ითქვას, 
თვისებრივი და რაოდენობრივი მეთოდების კომბი- 
ნირებული სახეა მას იყენებენ მარკეტინგულ 
კვლევებში, მაგალითად, საგანმანათლებლო ორგა- 
ნისაციების მარკეტინგში რომელიც სხვადასხვა 
სოციალური პროგრამების ეფექტურობის შეფასე- 
ბას ითვალისწინებს; საგანმანათლებლო მარკეტინ- 
გი, რომლის დროსაც პედაგოგის, ლექტორის, სკო- 
ლის ან უნივერსიტეტის იმიჯის შესწავლა მიმდი- 
ნარეობს, და სხეა ფოკუს-ჯგუფის პარამეტრები 
(ჯგუფში მონაწილეთა რაოდენობა, სოციალური 
და სხვა მასასიათებლები და ა. შ) გამოკვლევის 
მისნებითა და ამოცანებით განისასღვრება, რომ- 
ლის წარმატება იმ მოდერატორზეა დამოკიდებუ- 
ლი, რომელიც დისკუსიას წარმართავს. 

ქსპერიმენტი: სოციალური ექსპერიმენტი, ფსიქო- 
ტესტი და სოციომეტრია. ეს მეთოდები ნაკლება- 
დაა აპრობირებული განათლების სფეროში. ამ 
სფეროში ისინი ახლა იკიდებენ ფეხს. მნიშვნელო- 
ვანია მათი კომბინირებული სახით მოხმარება. 
ამასთან დაკავშირებით უნდა აღინიშნოს, რომ ამ 
და სხვა მეთოდების გამოყენებას განათლების სო- 
ციოლოგიაში სტიქიური ხასიათი არ უნდა ჰქონ- 
დეს, რაც ,თავის მხრიე, ისევ და ისევ განათლების 
სასარგებლოდ მეტყველებს. ზემოაღნიშნული მე- 
თოდებიდან სოციალური ექსპერიმენტის მეთოდის 
გამოყენებას კომბინირებული ხასიათი აქვს (ლათ. 
ექსპერიმენტუმ – ცდა, გამოცდა). სოციალური ექ- 
სპერიმენტი სოციოლოგიური გამოკვლევის ერთ- 
ერთი მეთოდია. იგი საინტერესო მოვლენის გამოკ- 

75



პახა ძეცბა0მა 

76 

ვლევას, მასსე დაკვირვებას გულისხმობს. ოღონდ 
მკვლევარი სოციოლოგი ამისთვის ხელოვნურად 
ქმნის სპეციალური ობიექტის ისეთ ნიშნებს, რომ- 
ლებიც მას აინტერესებს, და შემდეგ აკვირდება 
მას. სხვა მეთოდისაგან, მაგ. დაკვირვება, განსხვა- 
ვებით იგი “შესასწავლ ობიექტზე ზემოქმედებას 
გულისხმობს. აქ ლაპარაკია აზრობრივ ზემოქმედე- 
ბასე, რომელსაც ახასიათებს აქტიურობა. ის თა- 
ეის თავში შეიცავს მოდელირებას. იგი საშუალე- 
ბას იძლევა საკვლევი მოვლენა გარკვეული მეთო- 
დური გეგმის საფუძველზე შევისწავლოთ; ახასია- 
თებს სიზუსტე, უშუალობა და განმეორებადობა. 
მისი ნაკლოვანი მხარეებიდან შეიძლება გამოვყოთ 
ის, რომ ექსპერიმენტში მონაწილე სუბიექტი ფსი- 
ქოლოგიურად დაძაბულია და ეს არ იძლევა საშუ- 
ალებას ბოლომდე ჩავწვდეთ სოციალური მოვლე- 
ნის არსს, თუმცა ამის აღმოფხვრას ცდილობენ 
ე.წ. „ბუნებრივი ექსპერიმენტის“ გზით. ამ დროს 
ექსპერიმენტული სიტუაცია ცდის პირისათვის ისე- 
თივე ბუნებრივი რჩება, როგორიც რეალური გარე- 
მოა. მასში სხვადასხვა ფორმით წარმოდგენილია 
დანარჩენი მეთოდების თითქმის ყველა სახე, რაც 
განპირობებულია თვით ექსპერიმენტის მსვლელო- 
ბით, მისი ჩატარების მეტად რთული ტექნიკით, 
რომლის დროსაც საჭიროა დაკვირვების, გამოკით- 
ხვის დოკუმენტების ანალიზისა და სხვადასხვა 
სახის ფსიქო-სოციალური პროცედურის ჩატარება. 
მიუხედავად ამ თავისი სინთეზურობისა, იგი დამო- 
უკიდებელ მეთოდად რჩება, რომელშიც ძალზე დი- 
დია პრაქტიკული ელემენტების როლი. ეს მეთოდი 
დიდ როლს ასრულებს განათლების რეფორმების 
მომზადებაში, თუმცა მის აბსოლუტიზაციას ყო- 
ველთვის სავალალო შედეგები მოაქვს. 

კროს-კულტურული ანალიზი: კვლევის ეს მეთოდი 
გამოიყენება სხვადასხვა კულტურულ და სოცია- 
ლურ პირობებში მცხოერები ინდივიდების ან ჯგუ-
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ფების საგანმანათლებლო ფენომენების (განათლე- 
ბის დონე, განათლების სიტემების “შედარებითი 
კროს-კულტურული ანალიზი) შედარებისას. მსგაე- 
სი კვლევის მაგალითი განათლების სოციოლოგი- 
ის არაერთმა ამერიკელმა წარმომადგენელმა მოგ- 

ვცა. მოგეცა რელიგიის სოციოლოგიის კლასიკოს- 
მა მაქს ვებერმა. მან ერთ-ერთმა პირველმა ხსნის 
იდეის მიხედვით ერთმანეთს შეადარა ქრისტიანო- 
ბა და აღმოსავლური რელიგიები. შედარებისას 
ამოსავალი იყო არა რწმენის დოგმატები, არამედ 
ქრისტიანულ და აღმოსავლურ კულტურებში არსე- 
ბული ხსნის იდეა. 

« სოციომეტრია ჩეეულებრიე ყოველ სოციალურ 
«გუფს ფორმალური და არაფორმალური, ღია და 
დაფარული სტრუქტურები გააჩნია, რომელთაგან 

არაფორმალურ, ლატენტურ (დაფარულ) სტრუქტუ- 
რას მნიშენელოვანწილად სუბიექტური ფაქტორე- 
ბი, მის წევრთა ემოციური მდგომარეობები და გან- 
წყობები განაპირობებენ, რაც, თავის მხრიე, ჯგუ- 
ფის ფუნქციონირებაზე უდიდეს გავლენას ახდენს. 
სოციომეტრიული გამოკელევა ჯგუფის სწორედ ამ 
ფარული სტრუქტურების შესწავლაზე აკეთებს აქ- 
ცენტს. მეთოდის ავტორი ამერიკელი ფსიქიატრი 
და სოციალური ფსიქოლოგი იაკოა ლევი მორე- 
ნოა. სოციომეტრიული გამოკვლევების დროს არა- 
ფორმალური სტრუქტურისა და შრომითი კოლექ- 
ტივის ცალკეულ პიროვნებათა ღირებულებითი 
ორიენტაციების შესაბამისობა-შეუსაბამობის დონე- 
ების კვლევა მიმდინარეობს. მიღებული მონაცემე- 
ბის საფუძველზე კი ჯგუფის სოციალურ-ფსიქო- 
ლოგიური კლიმატის საგრძნობი გაუმჯობესება 

  

" განათლების სოციოლოგიაში კროს-კულტურული და შედარებითი 
ანალიზის მეთოდების მეშეეობით ჩატარებული გამოკელევების შესა- 
ხებ იხ. წიგნის III თავში: განათლების ემპირიულ-სოციოლოგიური იმ- 
პლიკაციები. 
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ხდება. განათლების სისტემაში ჩართულ აქტორებს 

შორის არსებული ლატენტური დამოკიდებულებე- 
ბის შესასწ ე ესასწავლად სოციომეტრიული კვლევა შეუც- 
ვლელია. 
დოკუმენტების ანალიზის მეთოდი: ისტორიული 
მონაცემების ანალიზსი, წერილობითი წყაროებისა 
და დოკუმენტების ანალიზის სოციოლოგიური მე- 
თოდი გამოიყენება განათლების სისტემის ტიპო- 
ლოგიისას, განათლებისა და საზოგადოების ევო- 
ლუციის ეტაპების ანალიზისას და ა. შ. სოციო- 
ლოგიაში ხშირია მაგალითები, როდესაც სოცია- 

ლური ობიექტების კვლევა შეუძლებელია ჭსემოთ 
აღნიშნული მეთოდების გამოყენებით. ეს ძირითა- 
დად გარდასულ სოციალურ ფაქტებსა და მოვლე- 
ნებს შეეხება. მსგავს ეითარებაში სოციოლოგები 
არსებული წერილობითი, ნაბეჭდი, ფოტო და სხვა 
მასალის კვლევით შემოიფარგლებიან. დოკუმენტე- 
ბი ადამიანების მიერ შექმნილი მასალებია, რომ- 
ლებიც ინფორმაციის გადაცემას ემსახურება. მაგა- 
ლითად, XIX საუკუნის დემოგრაფიული პროცესე- 
ბის დადგენა ამ პერიოდის დოკუმენტური მასალე- 
ბის ანალიზის საფუძველზეა შესაძლებელი, ხოლო 
ოჯახთან ან გეართან დაკავშირებული სოციალუ- 
რი ასპექტების გაგებაში ისტორიული დოკუმენტე- 
ბი დაგეეხმარება და ა. შ. დოკუმენტები სხვადას- 
ხვანაირი შეიძლება იყოს: წერილობითი, რომლებ- 
შიც სოციალური მოვლენები სიტყვიერადაა აღწე- 
რილი. მას მიეკუთნება ნებისმიერი სახის წერილო- 
ბითი მასალა: საარქივო დოკუმენტები, პრესის მა- 
სალები, მთავრობის დადგენილებები, პირადი წე- 

რილები, მოგონებები, მემუარები, ავტოგრაფები, 
ოფიციალური სტატისტიკა. და მრავალი სხვა; 

მნიშენელოვანია აგრეთვე იკონოგრაფიული დოკუ- 

მენტების გამოყენებაც, რომლებშიც სოციალური 

სინამდვილე ფოტოზე, კინოფირზე, ვიდეო ან სხვა 

საშუალებებზეა გადმოცემული. ყოველი მათგანი
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სოციოლოგიური გამოკვლევის საიჩტერესო დოკუ- 
მენტურ მასალას წარმოადგენს. 

კონტენტ-ანალიზი: განათლების სოციოლოგიაში 
ძალსე ნაყოფიერად გამოიყენება სხვადასხვა სა- 

ხის ტექსტების შინაარსობრივი ანალიზი, ანუ 

ცონტენტ-ანალი%სი (ინგლ. C0Mჯ6ი( – შინაარსი). ამ 
მეთოდის პროცედურა შემდეგი სახისაა: მკვლევა- 
რი თავიდან განსასღვრავს დოკუმენტების შინაარ- 
სის მისანსა და საგანს, რის შემდეგაც ახდენს 
მათ ფორმალიზებას მრავალი მისთვის საჭირო 
ცნების მიხედვით. ამ შემთხეევაში გამოიყოფა ანა- 
ლიზის ისეთი კატეგორიები, როგორიცაა თემა, 
სფერო, რომელიც წერილშია აღწერილი, პრობლე- 
მა, რომელიც მასშია გადმოცემული და სხვ. ამის 
შემდეგ ეს თეორიული ცნებები უნდა მივუყენოთ 
ავტორთა კონკრეტულ გამონათქვამებს, რომლებიც 
ტექსტშია მოცემული. ამისათვის ტექსტში გამოი- 
ყოფა სპეციალური კატეგორიები, მისი შინაარსის 
შემადგენელი ელემენტები, ანუ აზრობრივი ერთეუ- 
ლები. ისინი ანალისის კატეგორიის მაჩვენებლე- 
ბია; ანალიზის სანდოობა მოითხოვს, რომ გამოყო- 
ფილი ელემენტების შინაარსი მოიცავდეს შერჩე- 
ულ კატეგორიას მთლიანობაში, რაც ნიშნავს იმას, 
რომ ჩამოვთვალოთ, მაგალითად ყველა სფერო, 
რომლებიც შედის „თემის“ კატეგორიაში. ამ დროს 
კი საჭიროა წერილის შინაარსის თვისებრივი ანა- 
ლიზისა და ტექსტის სტრუქტურის ცოდნა, მისი 
ელემენტების ინტერპრეტაცია. ეს კი, თაეის მხრივ, 
განსასღვრავს იმას, თუ როგორ და რომელ ერთე- 
ულებში მოხდება წერილის შინაარსის გაზომეა. 
გასეთის ტექსტის ანალიზისას შეიძლება გამოვი- 
ყენოთ, მაგალითად ფართობის, ბწკარის, აბზაცის 
გაზომვის სხვადასხვა ერთეულები. დოკუმენტის 
ანალიზისას კი საჭიროა რაოდენობრივი გაზომეა. 
ამ სამუშაოს შესრულებისას მნიშვნელოვანია კომ- 
პიუტერული ტექნოლოგიების გამოყენება. ამ მეთო- 
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დით მრავალი რადაქცია თუ ტელესტუდია სარგებ- 
ლობას დღეს, თუმცა სსეა საქმეა, თუ როგორია 
ამ შემთხეევაში სოციოლოგიური ცოდნის 

გამოკვლევები 
დოკუმენტური წყაროების გონიერი, 
კონკრეტული 

დონე. 
ადასტურებენ, რომ 

მეცნიერული 
გამოყენება წარმოადგენს ყველასე სანდო ინფორ- 
მაციას სხვა მეთოდებთან შედარებით. 

ერთი სიტყვით, განათლების სოციოლოგიური ანალი- 
ზი მეთოდიკისა და ტექნიკის თვალსაზრისით შეიძლება 
მრავალფეროვანი იყოს, მაგრამ ამ შემთხვევაში ერთი 
რამ არის უმთავრესი: კვლევის თითოეული მეთოდი საშუ- 
ალებას გვაძლევს და გვეხმარება განათლება გავიგოთ, 
როგორც სოციალური ფენომენი, როგორც თანამედროვე 
სოციალური რეალობის მოუცილებადი და მუდმივად თა- 
ნამდევი ერთ-ერთი ძირითადი ელემენტი. 

  

  

  

  

        

სოციოლოგის მიერ შეკითხვის დასმის წესი 

ენტონი გიდენსის მიხედვით 

დიდ ბრიტანეთში 
ფაქტობრივი 1980-იანი წლებიდან გოგონები 
კითხვა რა მოხდა? უფრო უკეთეს შედეგებს 

აღწევდნენ სწავლაში, ვიდრე 
ვაჟები. 

ეს გლობალური მოვლენა 
შედარებითი ხდებოდა თუ იყო თუ მხოლოდ ბრიტანეთს 
კითხვა არა ეს ახასიათებდა? 

ყველგან? 
როგორი იყო გოგონათა საგან 

განვითარების | სდებოდა თუ | მანათლებლო მომზადების 
კითხვა არა ეს დონე დროის გარკვეულ პერი- 

თანდათან? ოდში? 
რატომ სწავლობენ გოგონები 

თეორიული რა უდევს სა- | უკეთ? რა ფაქტორების გათვა- 
კითხვა ფუძვლად ლისწინებაა საჭირო, რომ 

ამ მოვლენას? | ეს ფენომენი ავხსნათ? 
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ლიტერატურა: 

ე- გიდენსი, სოციოლოგია, მ. 2005, (რუს. ენაზე); 
ნ. სმელზერი, სოციოლოგია, მ, 1994. (რუს. ენაზე. 
ქართული თარგმანის ნახვა შესაძლებელია 
VVVVV/.50C1სი.86-%სე); 

3 კ.ნონიაშვილი, კელევის მეთოდები ემპირიულ და 
გამოყენებით სოციოლოგიაში, თბ,, 2010; 

4 ლ.წულაძე, რაოდენობრივი კვლევის მეთოდები სო- 
ციალურ მეცნიერებებში. თბ., 2008; 

56 სოციოლოგი ველზე (ელ.ვერსია. რუს. ენაზე); 
6. ჩ. ფრანკფორტ-ნაჩმიასი, დ. ნაჩმიასი, კელევის მე- 

თოდები სოციოლოგიურ მეცნიერებებში, თბ., 2009. 

ს
ა
ლ
 

... 

„ბავშვს ცსოველის მსგავსად წვრთნიან, ნაცვლად 
იმისა, რომ განათლება მისცენ, როგორც ადამიანს“ 

ჯ. დიუი 
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პრაქტიკუმი განათლების სოციოლოგიაში 

  

  

  

  
    

  

გილი: 

თემა: განათლების საბჯოური და პოსტსაბ- 

ჯოთა მოდელები 
მიზანი: განათლების საბჭოური და თანამედ- 

როვე მოდელებისადმი საქართველოს 
მოქალაქეთა დამოკიდებულების გამოვ- 

ლენა 
სავარაუდო სხვადასხეა თაო- | 1) 30 წლამდე, 

ობიექტები: ბის საქართველოს | 2) 30-დან 50 

მოქალაქეთა ჯგუ- | წლამდე, 
ფები 3) 50 წელს ზ%ე- 

მოთ. 

კვლეგის 
მეთოდი: ქუჩაში გამოკითხვა 

გამოკვლევის 
ჩატარების ად- თავისუფლების მოედანი, მეტრო „რუს- 

თაველის“ ამოსასვლელი, მეტრო „დე- 
ლისის“ ამოსასვლელი, ეაგზლის მოე- 
დანი. 
  

ანკეტური შე- 
კითხვები:     

) რას ფიქ- 
რობთ თანა- | პასუხის ვარიან- 

მედროვე ტები: 
განათლების | 1) მომწონს, 
შესახებ? 2) არ მომწონს, 

3) არ ვიცი, რა 

იგივეს ეკითხებით ეთქვა. 
საბჭოური განათ- 
ლების 
შესახებ     
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2) თქეენი ასრით, 
რა არის განათლე- 
ბის თანამედროვე 
მოდელის დადები- 
თი მხარეები? 

იგივეს ეკითხებით 
განათლების საბჭო- 
ური მოდელის 
შესახებ 

ღია კითხვაა და 
სტუდენტებმა პა- 
სუხის ვარიანტე- 
ბი უნდა ჩაიწე- 
რონ 

  

3) თქვენი ასრით, 

რა არის განათლე- 
ბის თანამედროვე 
მოდელის უარყო- 
ფითი მხარეები? 

იგივეს ეკითხებით 
განათლების საბჭო- 
ური მოდელის 
შესახებ   

ღია კითხვაა და 
სტუდენტებმა პა- 
სუხის 
ვარიანტები უნ- 
და ჩაიწერონ 

  

ანალიტიკური 

ჯგუფი, რომე- 
ლიც გამოკვლე- 
ვას ჩაატარებს 

სოციოლოგიის მიმართულების სტუ- 

დენტები 

  

გამოკვლევის 
ჩატარების ვადე- 
ბი 

სასწავლო კურსის II სემესტრის და- 
საწყისი 

  

მონაცემთა ანა- სასწალო კურსის II სემესტრის დასაწ- 

    ლიზის ვადები ყისი 

გამოკვლევის ჯგუფში პრეზენტაცია და 
შედეგების წარ სოციალური 
მოდგენის ფორ- 
მა   დებატები საკელევ თემაზე           

83



პახა ქეცბაია 

  

  

მეთოდოლოგიური რეკომენდაციები 

სასურველია, თუკი გამოკვლევის ჩატარებამდე გაეცნო- 
ბით ჯ. დიუის წიგნს –- „განათლება და დემოკრატია“, 
რაც დაგეხმარებათ უკეთ გაიგოთ, თუ რა ადგილი უჭი- 
რავს თანამედროვე სასოგადოებაში განათლებას. 
ღია შეკითხვასე პასუხის მიღებისას “შეეცადეთ, რომ 
რესპონდენტთან ხანგრძლივ დისკუსიაში არ შეხვიდეთ, 
მაგრამ არც ისე მოიქცეთ, რომ მას საუბარი შეაწყვეტი- 
ნოთ. 
იმედია, პრაქტიკუმის შესრულება მცირე პროფესიულ 
სიამოვნებას მაინც მოგანიჭებთ. 

ყოველი სტუდენტის ან სტუდენტთა ჯგუფის ნამუშევარი 
შემდეგი პარამეტრების მიხედვით შეფასდება: 

ი.ი კონცეპტუალობა, შესასრულებელი პროექტის 
მიზნებისა და ამოცანების შესაბამისობა; 

.· შესაბამისი თეორიული მასალისა და ლიტერატუ- 
რის ცოდნა. 

.· ემპირიული მონაცემების სარისხი და ანალიზის 
სისწორე. 

ი ლოგიკურობა და არგუმენტაცია. 

ი დამოუკიდებელი ხედვა და დასკვნები. 

.· გადმოცემის სტილი და ტექნოლოგიების ცოდნა. 

მომავალ შეხვედრამდე აუდიტორიაში 
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ეს საინტერესოა 

სრულფასოვანი მოქალაქის აღზრდისათვის – 
სოციოლოგიური გამოკვლევების 

შედეგების მიხედვით 

ბოლო ხანს საგანგებო მნიშვნელობას იძენს სა- 
ქართველოს მოქალაქეთა მიერ სახელმწიფო ენის სრულ- 
ფასოვანი ცოდნის საკითხი. ამ უკანასკნელის პრიორიტე- 
ტულობას განსაზღვრავენ როგორც ქეეყნის ინტერესები, 
ასევე საქართველოს მოქალაქეთა იმ ნაწილის მზარდი 
დაკვეთა, რომელიც ვერ ფლობს ქართულ ენას. სრულფა- 
სოვან მოქალაქეობას, საკუთარი ინდივიდუალობისა და 
უნარის მაქსიმალურად გამოელენას სახელმწიფო ენის 
ცოდნაც განსაზღერავს, ამიტომ გასაგები ხდება ამ სა- 
კითხის აქტუალობა. 

ქართული ენის შესწავლას მნიშვნელოვანი საფუძ- 
ეელი ეყრება ზსოგადსაგანმანათლებლო საშუალო სკო- 
ლებში. სწორედ ამიტომ თბილისის მერიის განათლების 
მთავარი სამმართველოს მასწავლებელთა დახელოვნებისა 
და განათლების სისტემის მეთოდური უზრუნველყოფის 
ინსტიტუტის ფსიქოლოგიისა და სოციოლოგიის ლაბორა- 
ტორია ქართული ენისა და ლიტერატურის სწავლების მე- 
თოდიკის ლაბორატორიასთან ერთად დაინტერესდა არა- 
ქართულენოვან სკოლებში სახელმწიფო ენის სწავლების 
მდგომარეობით და მასთან დაკავშირებული პრობლემე- 
ით. 

სოციოლოგიური გამოკვლევა ჩატარდა დედაქალა- 
ქის ათივე რაიონის IX, X და XI კლასებში. კვლევის 
პროცესში გამოყენებულ იქნა ანკეტური გამოკითხეის მე- 
თოდი. კითხვები ეხებოდა დღევანდელი სკოლის როლს 
სახელმწიფო ენის დაუფლებაში, ბავშვების მოსაზსრებებს 
სას ოლო სახელმძღვანელოების შესახებ: ქართული 
კულტურისა და ენისადმი დამოკიდებულების საკითხს და 
ა. შ. კითხვარი ქართულ ენაზე იყო შედგენილი. 
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დედაქალაქის არაქართულენოვანი სკოლების IX, X 
და XI კლასებში, სექტემბრის მონაცემებით, 4200-სე მეტი 
მოსწავლე სწავლობდა. შერჩევითმა ერთობლიობამ გენე- 
რალური ერთობლიობის 285-% მოიცვა, რაც მონაცემთა 
რეზულტატულობის მაღალი დონის გარანტი უნდა ყოფი- 
ლიყო, მაგრამ გამოკითხვის მეთოდისათვის დამახასიათე- 
ბელმა დანაკარგებმა მოსალოდნელს გადააჭარბა, რამაც 
დასამუშავებლად ვარგის ანკეტათა რიცხეი გენერალური 
ერთობლიობის 17%-მდე (714 მოსწავლე) დაიყვანა. დასანა- 

ნია, მაგრამ ამ ფაქტის გამო უფლება გვაქვს ვილაპარა- 

კოთ მხოლოდ გარკვეულ ტენდენციებზე. 
კვლევის პროცესში გამოყენებულ იქნა შერჩევითი 

მეთოდის ყველაზე მარტივი სახე – შემთხვევითი შერჩევა. 
გამოკითხულთა 40% – IX, 37% –X, ხოლო 23% XI-კლა- 
სელი იყო. შერჩევითი ერთობლიობის 66% – ვაჟი, ხოლო 
34% გოგონა აღმოჩნდა. 

გამოკითხულთა 94ი საქართველოში დაბადებიდან 
ცხოვრობს. 4% – უკანასკნელი ხუთი წელი ან უფრო ნაკ- 
ლები ხოლო 2%-ის საქართველოში ცხოვრების ხან- 
გრძლივობა ხუთიდან ათ წლამდე განისაზღვრება. ცხა- 
დია, ხშირად სწორედ საქართველოში მცხოვრებ რესპონ- 
დენტთა აზრი დომინირებს. გამოკითხულთა 50% სომეხი 
ეროვნების მოსწავლეა, I6% – რუსი, 15% – ქართველი, 
8% – იესიდი, 55% – აზერბაიჯანელი. დანარჩენი ეროვნე- 
ბის წარმომადგენელთა პროცენტული მაჩვენებელი ერთის 
ტოლი ან უფრო ნაკლებია. 

კითხვაზე, საკმარისია თუ არა ის ცოდნა ქართულ ენ» 
სა და ლიტერატურაში, რომელსაც დღევანდელი სკოლა იძ- 
ლევა, გამოკითხულთა საერთო რაოდენობის თითქმის ნახვ- 
ვარი – 49% უარყოფითად უპასუხებს და აღიარებს, რომ 
დღევანდელი სკოლა ვერ აძლევს მათ საკმარის ცოდნას და 
სურვილი აქეთ, უკეთ შეისწაელონ იგი. რესპონდენტთა 37% 
ცოდნის დონეს სავსებით საკმარისად მიიჩნევს, ხოლო 14%-ს 
უჭირს საკუთარი აზრის გამოხატვა ამ საკითხზე. პრაქტიკუ- 
ლად, გამოკითხულთა ნახევარსე მეტს არა აქვს ქართული 
ენის უკეთ შესწავლის სურვილი, რაც დამაფიქრებელია. 
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საყურადღებოა რესპოდენტთა ასრი ქართული ენი- 
სა და ლიტერატურის სასკოლო სახელმძღვანელოზე. 

გამოკითხულთა 2I%-ს არავითარი პრეტენზია არ 
გააჩნია მის მიმართ და, მოსწავლეთა აზსრით, ამ სახელ- 
მძღვანელოთი კარგად შეიძლება ქართული ენის შესწავ- 
ლა. რესპონდენტთა 52%-ის ასრით, სახელმძღვანელოში 
საინტერესო საკითხებია შეტანილი, მაგრამ ამ წიგნით 
ქართული ენისა და ლიტერატურის სწავლა ძნელია. გა- 
მოკითხულთა 3?ი სახელმძღვანელოში საინტერესო სა- 
კითხების ნაკლებობაზე მიუთითებს, ხოლო III აღია- 
რებს, რომ სახელმძღვანელო წაკითხვის სურვილს არ 
აღძრავს. კიდევ 13% თაეს იკავებს ამ კითხვასე პასუხის 
გაცემისაგან. რესპონდენტებს მიაჩნიათ, რომ სახელმძღვა- 
ნელო ქართულ ენასა და ლიტერატურაში ძალიან რთუ- 
ლად არის დაწერილი და საჭიროა მისი გამარტიეება. ეძ- 
ნელებათ აგრეთვე „ვეფხისტყაოსნის“ შესწავლა. განსა- 
კუთრებით არ უყვართ ე.წ. „სასეპიროები“ და მოითხოვენ 
პოემის პროზაულ ტექსტს, სახელმძღვანელოს ილუსტრა- 
ციებით გამდიდრებას. მოსწავლეები მიუთითებენ ქართუ- 
ლი ენისა და ლიტერატურის კაბინეტების უქონლობაზე 
და ტექნიკური აღჭურვილობის სიმწირეზე. 

რესპონდენტთა 50%-ს სურეილი აქვს უკეთ გაეც- 
ნოს ქართველი მწერლების შემოქმედებას და ეცნობა კი- 
დეც მას ქართულ ენაზე; 24%-ს სურვილი აქვს, მაგრამ 
ვერ ახერხებს; 15% აღიარებს, რომ უჭირს ქართულ ენაზე 
წაკითხულის გაგება; 9% ქართველი მწერლების შემოქმე- 
დებას ეცნობა სხვა ენაზე, ხოლო 2%-ს არ აქეს სურვი- 
ლი უკეთ გაეცნოს ქართულ მწერლობას. 

როგორც ვხედავთ, გამოკითხულთა მეორე ნახე- 
ეარს ქართველი მწერლების შემოქმედების გასაცნობად 
მხოლოდ ის სასკოლო სახელმძღვანელო რჩება, რომლის 
მიმართ თეით მოსწავლეთა მიერაა გამოთქმული პრეტენ- 
სიები. პასუხს მოითხოვს შემდეგი კითხვები: 

1 რატომ ევერ ახერხებენ რესპონდენტები ქართველი 
მწერლების შემოქმედების უკეთ გაცნობას, თუკი საამისო 
სურვილი გააჩნიათ? 
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2.რა მისესები განაპირობებს იმას, რომ გამოკით- 
ხულთა 15%-ს უჭირს ქართულ ენასე წაკითხულის გაგე- 
ბა? 

ქეფიქრობთ, საყურადღებოა შემდეგი მონაცემებიც:, 
რესპონდენტთა 45% არ ასახელებს ქართულ ენასა და: 

ლიტერატურას იმ ხუთ საგანს შორის, რომელიც, მათი! 
აზრით, აუცილებელია, რომ სკოლაში ისწავლებოდეს, ამ | 
შემთხვევაში, უფრო მეტად X და XI კლასებში. 

გამოკითხულთა 30% არ ასახელებს არც საქარ- 
თველოს ისტორიას. მათი აზრით, აუცილებელი საგნების | 
ჩამონათვალი სიხშირის მიხედვით შემდეგნაირად ნაწილ- | 
დება: ჯერ რუსული ენა და ლიტერატურა, შემდეგ მათე-. 
მატიკა, უცხოური ენები, ინფორმატიკა, ფიზკულტურა. 

რესპონდენტთა აკადემიური მოსწრების პროცენტუ- 
ლი მაჩვენებლები 1997-9% სასწავლო წლის I სემესტრში 
ქართულ ენასა და ლიტერატურაში განაწილდა შემდეგნაი- 
რად: ოთხოსანია 39%, ხუთოსანი – 20%, სამოსანი – 35% 
და არადამაკმაყოფილებელი შეფასება აქეს 6%-ს. სამოსნე- 
ბის უმრავლესობიდან კითხვაზე, აქვთ თუ არა ქართული 
კულტურის უკეთ გაცნობის სურვილი და რა განაპირობებს 
ამას, გამოკითხულთა 57%-მა დაასახელა ქართული ენისა 
და ლიტერატურის კარგი მასწავლებლის როლი, 19%-მა – 
ქართველი მეგობრების ყოლა, 9%-მა მიუთითა ქართველი 
ნათესავების წვლილზე, რესპონდენტთა 8% პრაგმატული 
მოსაზრებებით ხელმძღვანელობს და აღნიშნავს, რომ მო- 
მავლისთვის სჭირდება ქრთული ენისა და კულტურის 
უკეთ ცოდნა. 2% მიუთითებს, რომ ოჯახში პატიეს სცემენ 
ქართულ კულტურას. გამოკითხულთა 5%-ს კი არა აქვს 
ქართული კულტურის უკეთ გაცნობს სურვილი. 

როგორც ვხედავთ, მონაცემები დამშვიდების უფ- 
ლებას არ გვაძლევს, მაგრამ ფაქტი, რომ გამოკითხულთა 
დიდი ნაწილი სხვადასხვა მიზეზით დადებითად არის 
განწყობილი ქართული კულტურის მიმართ, შეიძლება გა- 
მოყენებულ იქნეს მძლავრ ბერკეტად, რომელიც დაგვეხმა- 
რება იმ პრობლემის გადაწყვეტაში, რომელიც საკითხის 
სედაპირული შესწავლითაც თვალსაჩინოდ გამოჩნდა. 
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სამწუხაროდ, გამოკვლევის თანხმლები ხარვეზები 

უფრო კატეგორიული მტკიცებების უფლებას არ გეაძლე- 
მეხ. 

სასოგადოებრივი ცხოვრების მაჯისცემა განსა- 
კუთრებით თვალშისაცემია საგანმანათლებლო სფეროში, 
ამიტომ არსებული პრობლემის ჯეროვანი შესწავლა ქვეყ- 
ნისთვის აუცილებელი ხდება. 

გამოკვლევა შეასრულეს: 

პ· ქეცბაიამ, 

მ. ანდრიაძემ, 
ლ. მუსურიძემ, 

+ ქ. შინჯიკაშვილმა. 

ეფიქრობთ, ამ სფეროში შესრულებულ კელევებს 
უფრო მეტი ხელშეწყობა (მათ შორის ფინანსური) სჭირ- 
დება იმისთვის, რომ ნაკლები ენერგიის, სახსრებისა და 
შეცდომების ხარჯზე მივაღწიოთ სრულფასოვანი ქეეყნის 
სრულფასოვანი მოქალაქის აღზრდას. 

წინამდებარე სოციოლოგიური გამოკვლევის შედეგე- 
ბი გამოქვეყნდა სამეცნიერო-მეთოდურ ჟურნალში „ქარ- 
თული ენა და ლიტერატურა არაქართულენოვან სკოლებ- 
ში“, #2, 98. ტექსტი მოტანილია უცვლელად. ვფიქრობთ, 
რომ იგი კიდევ უფრო ნათელს ხდის განათლების სფე- 
როსთვის სოციოლოგიის საჭიროებას 
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თავი IL 

განათლების თეორიულ-სოციოლოგიური 

იმპლიკაციები 

§1. განათლების სოციოლოგიური თეორიიის ძირები 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
განათლების სოციოლოგია; განათლების არისტოკრატული კონ- 
ცეფცია; თვითმმართველობის პრინციპი; აღზრდა და განათლე- 
ბა; საყოველთაო და სავალდებული განათლება; საყოველთააო” 
ობისა და განათლების საერთაშორისო ორგანიზაციის იდეა. 

დამოუკიდებელი მეცნიერების სახით განათლების 
სოციოლოგია XIX-XX საუკუნეების მიჯნაზე ჩამოყალიბ- 
და. მისი ძირითადი თეორიული ბაზა XX საუკუნეში შეიქ- 
მა. თუმცა განათლების სოციოლოგიური თეორიის ძირები 
სოციალური ფილოსოფიიდან, უფრო სწორად, წარსულის 
სოციალურ და პედაგოგიურ იდეებშია საძებნი. ეს ის იდე- 
ებია, რომლებმაც შემდგომში დიდად შეუწყვეს ხელი გა- 
ნათლების სოციოლოგიური თეორიების ჩამოყალიბებას. 

თ ანტიკური ხანა 
ჯერ კიდევ ანტიკური დროის მოასროვნეები ისეთ 

საკითხებს განიხილავდნენ როგორებიცაა: განათლების 
მისნები, მისი ადგილი და როლი საზოგადოებაში, განათ- 
ლებაზე სოციალური ფაქტორების გავლენა, სოციალური 
უთანასწორობა განათლებაში, სწავლების დიფერენცირე- 
ბული ხასიათი და მრავალი სხვა. 

პლატონი თავის ცნობილ ტრაქტატში „სახელმწიფო“ 

„იდეალური სახელმწიფოს“ თეორიის კონტექსტში განათ- 
ლების არისტოკრატიული კონცეფცია შეიმუშავა. მის მი- 

ხედვით, მმართველ ფილოსოფოსთა ფენას განასაკუთრე- 
ბული აღზრდა და განათლება უნდა ჰქონდეს. რადგანაც 
მმართველი უაღრესად განათლებული და მაღალზნეობრი- 
ვი ღირებულებების მატარებელი უნდა იყოს, მისი სწავ- 
ლებისათვის შემდეგ დისციპლინათა კომპლექსია საჭირო: 
ფილოსოფია, ეთიკა, სამართალი, ლიტერატურა, ისტორია, 
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მათემატიკა და სხვა. რაც შეეხება უბრალო ხალხს, რო- 
მელსაც პლატონი „ნახირს“ უწოდებდა, მისთვის პრაქტი- 
კული ხასიათის ცოდნის მიცემაა აუცილებელი. 

ევროპული კულტურის ისტორიაში პლატონმა ერთ- 
ერთმა პირველმა მოგეცა ცოდნას, განათლებასა და ხე- 
ლისუფლებას შორის პირდაპირი კავშირის ფილოსოფიუ- 
რად დასაბუთებული იდეა. ამ იდეის მიხედვით, განათლე- 
ბის სისტემამ სახელმწიფოს ოპტიმალური ფუნქციონირე- 
ბა, სოციალური სტრუქტურისა და იერარქიის სტაბილუ- 
რობა უნდა უსრუნველყოს. ამასთან პლატონი განათლე- 
ბის სფეროს არა მარტო თეორეტიკოსი, არამედ პრაქტი- 
კოსიც იყო. პლატონის იდეების ცალკეული ასპექტების 
ხორცშესხმა ხდებოდა მის მიერ დაარსებულ აკადემიაში, 
რომელიც თვითმმართველობის პრინციპსე იყო აგებული. 
თვითმმართველობის ეს პრინციპი მოგვიანებით, ახალი 
დროის სკოლის ფუნქციონირების საფუძველი გახდება და 

ჩვენამდეც მოაღწევს. 
პლატონმა შეიმუშავა პრინციპი, რომლის მიხედვით 

ამა თუ იმ საგნის სწავლება მოსწავლის ასაკთან და მის 
შემეცნებით-ინტელექტუალურ შესაძლებლობებთან სრულ 
შესაბამისობაში იყო. პლატონს მიაჩნდა, რომ ამით განათ- 

ლების ხარისხისა და გადატეირთულობის პრობლემა იქ- 
ნებოდა მოგვარებული. რაც შეეხება სწავლების მეთოდს, 
პლატონის აზრით, ამ შემთხვევაში თამაშის მეთოდი შეუ- 
დარებელია. სასწავლო მასალის ეფექტური შეთვისება 
მხოლოდ თამაშის მეშვეობითაა შესაძლებელი. თამაშში 
დიდი მნიშვნელობა ენიჭება მასწავლებელსა და მოსწაე- 
ლეს შორის დიალოგს. პლატონი, თავისი ფილოსოფიური 
კონცეფციიდან გამომდინარე, დიალოგური განათლებისა 
და პედაგოგიკის მომხრეა. სწავლის პროცესი 7 წლის ასა- 
კიდან უნდა დაიწყოს. ეს პლატონის კატეგორიული მოთ- 
ხოვნაა პლატონის აკადემია, სადაც ის ერთდროულად 
მასწავლებელიც იყო და მოწაფეც (ბევრ რამეს სწავლობ- 
და სხვა ფილოსოფოსებთან ურთიერთობაში) და რომელ- 
მაც 1000 წელი იარსება, 529 წელს დაიხურა იმპერატორ 
იუსტინიანეს მიერ. 
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განათლების თეორიის შემუშავებაში მნიშვნელოვანი 
როლი პლატონის მოწაფემ – არისტოტელემ შეასრულა. 
პლატონის მსგავსად, არისტოტელეც განათლებას და ხე- 
ლისუფლებას ერთმანეთთან აკავშირებდა და მიაჩნდა, 
რომ სახელმწიფო ზიანდება იმის შედეგად, რომ ხელი- 
სუფლება განათლებას სათანადო ყურადლებას არ უთ- 
მობს. განათლება სახელმწიფო საქმე უნდა იყოს და არა 
კერძო (საოჯახო), რადგანაც მშობლებს ყოველთვის არ 
გააჩნიათ იმის შესაძლებლობა, რომ თავიანთ ”შეილებს 
მათთვის აუცილებელი განათლება მისცენ. სახელმწიფოს 
ერთ-ერთი ფუნქცია, არისტოტელეს აზსრით, მოქალაქე- 
თათეის სათანადო განათლების მიცემაა. აქედან გამომდი- 
ნარე ირკვევა, რომ განათლებას სასოგადოებრივი, სახელ- 
მწიფოებრივი ფუნქცია გააჩნია. განათლების ამ ფუნქციის 
შესახებ მსჯელობისას არისტოტელე ერთ-ერთ მეტად 
მნიშვნელოვან საკითხს აყენებს. კერძოდ, რისთვის სჭირ- 
დებათ მოქალაქეებს განათლება? – იმისათვის, რომ აზ- 
როვნება განივითარონ? ზნეობრივ სრულყოფილებას მიალ- 
წიონ თუ კარგად მოერგონ ცხოვრებას? ამ კითხვებზე 
ცალსახა და ერთმნიშვნელოვანი პასუხების გაცემა დღემ- 
დე რთული საქმეა, რადგან დილემად რჩება საკითხი იმის 
შესახებ, თუ რა ურჩევნია საზოგადოებას განათლებული, 
ინტელექტუალური თუ ზნეობრივი ადამიანები რომელი 
მათგანი უფრო მნიშენელოვანია საზოგადოების განვითა- 

რებისათვის? 
არისტოტელეს აზრით, ადამიანის პიროვნებას ბუნება 

და აღზრდა აყალიბებს, აღსრდა კი სოციალურ გარემო- 
ზეა დამოკიდებული. დიდი სტაგირელი მიიჩნევს, რომ გა- 
ნათლების უპირველესი მიზანი ზნეობრივი ადამიანის 
ფორმირებაა, რადგანაც ზნეობის გარეშე ადამიანი ველო” 
რი არსებაა უზნეო ადამიანი დიდად საშიში და საზია- 
ნოა. ზნეობისაგან დაცლილი არსება გონებას თავისი ვე” 
ლური, ბოროტი ზრახეების განსახორციელებლად გამოი- 
ყენებს. ამიტომ არისტოტელეს უპირველეს საქმედ მოსწავ- 
ლეთა აღზრდა მიაჩნია. არისტოტელედან მომდინარე ს» 
კითხი იმის შესახებ, თუ რომელი მათგანია უფრო მნიშ- 
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ენელოვანი: აღსრდა თუ განათლება, რომელი რომელს 
განაპირობებს და ა. შ, გარკვეულწილად აქტუალურია 
თანამედროვე განათლების სოციოლოგიაში. 

განათლების, როგორც პროცესის, შესახებ საინტერე- 
სო მოსასრებები ძველ რომაელ პრაქტიკოს პედაგოგს 
კვინტილიანს ჰქონდა. მან სხეადასხვა სწავლების ისეთი 
მეთოდიკა შეიმუშავა, რომელიც სასწაელო მასალით სა- 
განთა გადატვირთულობისაგან იყო დაზღვეული. კვინტი- 
ლიანი ამბობდა, რომ უსაშველო და უზსომო მეცადინეობე- 
ბით მოსწავლეთა დატვირთვა არ შეიძლება, რადგანაც ეს 
მოსწავლეებს მეცნიერებისადმი ინტერესს დაუკარგავს. 
ადრეული ბავშვობის შთაბეჭდილებები მთელი ცხოვრების 
მანძილზე ნარჩუნდება, ამიტომ განსაკუთრებული მოთხოე- 
ნები პირველ მასწავლებლებს უნდა წაეყენოთ. ადამიანუ- 
რი ბუნების ანალიზის საფუძეელზე კვინტილიანი იმ დას- 
კენამდე მივიდა, რომ სიზარმაცე და უსწავლელობა ადა- 
მიანის ბუნებიდან კი არ მომდინარეობს, არამედ მისი მი- 
სესი არასწორი სწავლებაა. შესაბამისად, ყოველ მოსწაე- 
ლესთან მათი შესაძლებლობების გათვალისწინებით ინდი- 
ვიდუალური მიდგომაა აუცილებელი. მაგალითად, ზოგი- 
ერთ მოსწავლეს შექება ან დატუქსეა სჭირდება. შეზღუ- 
დული შესაძლებლობების მქონე მოსწავლეები კარგად შე- 
ისწავლიან იმას, რაც მათ ძალებს არ აღემატება: ნიჭიერი 
მოსწავლეების მიმართ კი ისეთი მიდგომაა საჭირო, რომე- 
ლიც მათი ცოდნის დონის მუდმიე სრულყოფას შეუწყობს 
ხელს და ა. შ. ოღონდ ზომიერების დაცვა არ უნდა დაგ- 
ვავიწყდეს. ამ მხრიე გადატვირთულობა სწავლისადმი გუ- 
ლის აცრუების მიზესი ხდება, ხოლო ოდნავ შესუსტება 
სასეიმო ხასიათს იღებს. ყოველთვის მნიშენელოვანია 
დასვენება, რადგანაც სწალისადმი სწრაფვა ნებელობაზეა 
დამოკიდებული, რომელიც ძალადობას ვერ იტანს. სწავ- 
ლის პროცესი იძულებას გამორიცხავს. ამიტომ მოსწალის 
დასჯა და მისი ცემა დაუშვებელია. დღევანდელი ტერმი- 
ნოლოგიით რომ ვთქვათ, ამ იდეებით კვინტილიანი განათ- 
ლების ჰუმანიზსაციას ახდენს, რაც მნიშვნელოვანია დღე- 
საც. 
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მასწაელებელს კვინტილიანი მკაცრი მოთხოვნების 
წინაშე აყენებდა. მასწავლებელმა, პირველ რიგში, მოსწავ- 
ლის შესაძლებლობები უნდა გაითვალისწინოს; მასთან 
დამოკიდებულებაში ღია, თავშეკავებული და ალერსიანი 
უნდა იყოს; თავი უნდა აარიდოს დამცინავ ტონს და მოს- 
წავლის ყველა კითხვას გულდასმით უპასუხოს. მან კარ- 
გად უნდა იცოდეს სწავლების პრინციპები, რადგანაც 
ამის გარეშე ის მოსწავლეთა შესაძლებლობების ინტერ- 
პრეტირებას და მათი ცოდნის დონის ამაღლებას ვერ მო- 
ახდენს. რაც უფრო განათლებულია მასწავლებელი, მით 
უფრო ეფექტური იქნება მის მიერ ჩატარებული გაკვეთი- 
ლები. თავის კონცეფციაში კეინტილიანი დიდ მნიშენელო- 
ბას სასკოლო განათლებას ანიჭებდა. მას მიაჩნდა, რომ 
სკოლის გარეშე მოსწავლეს ზნე-ჩვეულებათა გაფუჭება 
ემუქრება, რამდენადაც ის სათანადო სოციალურ გამოც- 
დილებას ვერ შეიძენს. ამიტომ აუცილებელია, რომ სახ- 
ლში სწავლება თანხმობაში იყოს სახელმწიფო სასკოლო 
განათლებასთან. 

· შუა საუკუნეები 
განათლების სისტემის ორგანიზების თვალსაზრისით 

საყურადღებოა შუა საუკუნების ეპოქის მოაზროვნის იბნ- 

სინას (ავიცენას) შეხედულებები. მან გამოთქვა მოსაზჭზრე- 
ბა იმის შესახებ, რომ განათლების მი“სანი პიროვნების 

ყოველმხრივი განეითარებაა. ეს პროცესი 6 წლის ასაკი- 
დან უნდა დაიწყოს. ამისთვის ბავშვები სპეციალურ დაწე- 
სებულებებში – სკოლებში უნდა სწაელობდნენ. აქ უნდა 
მოხდეს მათი მომავალი პროფესიული ორიენტაციის ჩამო- 
ყალიბება. ამიტომ საწყის ეტაპსე მასწავლებელმა დიდი 
ყურადღება უნდა დაუთმოს მოსწავლეთა შესაძლებლო- 
ბებსა და იმას, რაც მათ მოწონებას იმსახურებს; მან 
თეალყური უნდა ადევნოს თითოეული მათგანის ქცევას 
და მათი სპეციფიკური უნარები შეამჩნიოს. ამით ავიცენამ 
სასწავლო და პროფესიული ორიენტაციის იდეა ჩამოაყა- 
ლიბა. მას მიაჩნდა, რომ განათლება საზოგადოების ეკო- 
ნომიკურ მოთხოვნილებებთანაა დაკავშირებული. იქიდან 

გამომდინარე, რომ ყოველი მოსწავლე ინდივიდუალურია, 
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ავიცენა მომხრე იყო იმისა, რომ სპეციალიზსაცია სწავლე- 
ბის ბოლო ეტაპსე მომხდარიყო. მოსწავლემ მასწავლებ- 
ლის დახმარებით თაეისი მომავალი პროფესია თავისუფა- 
ლი არჩევნის გზით და სასოგადოების სოციალურ-ეკონო- 
მიკური და კულტურული ცხოვრების შესაბამისად უნდა 
აირჩიოს. განსაკუთრებულ მნიშენელობას ავიცენა მასწაე- 
ლებლის მომზადებას ანიჭებდა. მისი ასრით, მასწაელებე- 
ლი არა მხოლოდ ცოდნის გადამცემია, არამედ ზ%სნეობრი- 
ვი ქცევის მაგალითი, საზოგადოების კულტურული ღირე- 
ბულებების ტრანსლატორიც. ის უნდა იყოს ჭკვიანი, პრო- 
ფესიულ საქმიანობაში გამოცდილი, ღირსეული, მშვიდი, 

კეთილი, გამგები და კორექტული. 
« აღორძინების ხანა 
აღორძინების ეპოქის ისეთმა იდეალებმა, როგორები- 

ცაა ჰუმანისმი და ადამიანის თავისუფლება, განათლების 
სფეროში აზროვნების თავისუფლებისა და სახალხო, სა- 
ყოველთაო განათლების იდეის ფორმირებას შეუწყვეს ხე- 
ლი. განათლების სფეროში მსგაესი იდეების ერთ-ერთი 
მომხრე რეფორმაციის სულისჩამდგმელი მარტინ ლუთერი 
იყო. კვინტილიანის მსგავსად მასაც მიაჩნდა, რომ საოჯა- 
ხო განათლება სასკოლო განათლებით “უნდა იქნეს 
სრულყოფილი, რაც საზოგადოებრივი და სახელმწიფოებ- 
რივი ცხოვრების განვითარების პირობაა. სკოლა ისეთი 
მრავალმხრივი ცოდნითა და უნარებით ამდიდრებს მოს- 
წავლეს, რომელსაც ის სახლში ვერ მიიღებს. ლუთერი 
ერთ-ერთი პირველია, ვინც საყოველთაო და სავალდებუ- 
ლი განათლების შემოღებას უჭერს მხარს, რომელიც 
დღეს მსოფლიოს მრავალ ქყეყანაშია მიღებული. ლუთე- 
რის ასრით, სახელმწიფომ უნდა აიძულოს თავისი მოქა- 
ლაქეები, რომ მათ თავიანთი შვილები სკოლაში წაიყვა- 
ნონ. თუკი მშობლები ღარიბები არიან, მაშინ მათ ამ საქ- 
მეში სახელმწიფო და ეკლესია უნდა დაეხმარონ. შუა სა- 
უკუნეების დროინდელი სკოლების დახასიათებისას ლუ- 
თერი აღნიშნავს, რომ ისინი „ციხეებს წარმოადგენდნენ, 
ხოლო მასწავლებლები ტირანები და ჯალათები იყენენ. 
ამ ტიპის საგანმანათლებლო სისტემა იძულებასე იყო 
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დამყარებული. კარგი მასწავლებელი, – ამბობდა ლუთერი, 
მსგავს არაადამიანურ მეთოდებს არასოდეს არ მიმართავს. 
მასწავლებელი პატიოსნად და კეთილსინდისიერად, სიყე> 
რულითა და მონდომებით უნდა ასრულებდეს თავის პრო- 
ფესიულ საქმიანობას. 

განათლების სისტემაში დოგმატიზსმის, ფორმალიზმი- 
სა და პედანტისმის მტერი იყო ცნობილი ფრანგი მორა- 
ლისტი და ფილოსოფოსი მიშელ მონტენი. მონტენის მი- 

ხედეით, განათლების მიზანია დამოუკიდებლობის, შემოქ- 
მედებითობისა და ცოდნის უნარების ჩამოყალიბება და 
განვითარება. ამ უნარებს ბავშვებს მშობლები მათდამი 
ბუნებრივი სიყვარულის გამო ვერ განუვითარებენ. ამ 
ფუნქციების შესრულება თავის თავსე სკოლამ უნდა ა” 
ღოს. ამასთანავე მანვე უნდა აიღოს გადატვირთულობის 
პრობლემის მოგვარებასა და ზომიერების დაცვაზე პასუ- 

ხისმგებლობა. 
გონების, ცოდნისა და მეცნიერების პრიმატმა, თავი- 

სუფლებისა და სამართლიანობის პრინციპებზე ორიენტი- 
რებამ და საზოგადოების გათანამედროვეობის საწყისმა 
ნიშნებმა რომლებიც აღორძინების ეპოქის იდეალებში 
იგულისხმებოდა, თავიანთი გამოხატულება ახალი დროის 
აღზრდისა და განათლების თეორიებსა და პრაქტიკებში 
პოეეს. 

« ახალი დრო 

ახალი დროის გარიჟრაჟსე (XVII ს) განათლების 
თეორიის შემუშავებაში დიდი წვლილი ცნობილმა ჩეხმა 
სწავულმა იან კომენსკიმ შეიტანა. გარდა ისტორიულად 

და კულტურულად მნიშენელოვანი პედაგოგიური შემოქმე- 
დებისა, კომენსკი განათლების სოციოლოგიური თეორიის 
შემუშავების კუთხითაც შეუდარებელია. მას ეკუთვნის გა- 
ნათლების საყოველთაოობისა და განათლების საერთაშო- 
რისო ორგანიზაციის იდეა. მან წამოაყენა მოთხოვნა, 
რომლის მიხედვით განათლების უფლება ყველას აქვს მი- 

სი სოციალური წარმომავლობისა, თუ სხვა სახის იდენ- 

ტობის (რასობრივი, ეთნიკური, რელიგიური და სხვ.) მიუ- 

ხედავად. განათლების მიღების უფლებით ყველა ადამიანი 
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თანასწორია, იქნება ეს ღარიბთა, თუ მდიდართა ფენის 
წარმომადგენელი. კომენსკი, როგორც ჰუმანისტი, განათ- 
ლების სფეროში ყოველგვარი ძალადობისა და იძულების 
წინააღმდეგი იყო. მოსწავლეს არაფრის არ უნდა ეშინო- 
დეს (მაგალითად, რო'სგების, დაცინეის, ლანძღვის და ა. 
შუ) სწავლის პროცესში. გარდა ამისა, მშობლებს არ უნდა 
დაენანოთ ფულის დახარჯვა თავიანთი შვილების სწაე- 
ლაში. უმჯობესია ფული სწავლა-განათლებას მოხმარდეს, 
ვიდრე ქონების (მიწის, ოქროს, ძეირფასეულობისა და 
სხვა საგნების) შეძენას, რადგანაც უსწავლელი და უცო- 
დინარი ადამიანი ვერც საზოგადოებას არგებს და საკუ- 
თარ თავსაც გააუბედურებს. 

განათლების თეორიის შექმნაში განსაკუთრებული 
წვლილი XVIII ს-ის ფრანგ მოასროვნეს კონდორსეს აქვს 
შეტანილი. მის მიხედვით, განათლება გაგებულია, რო- 
გორც მეცნიერული ცოდნისა და ზნეობრივი აღზრდის 
მეშვეობით კულტურულ ღირებულებათა ჩამოყალიბების 
პროცესი, რომელიც საყოველთაოა ყველასათვის. განათ- 
ლება სახელმწიფოებრივი საქმიანობა უნდა იყოს. ამ ვი- 
თარებიდან გამომდინარე, სახელმწიფო საგანმანათლებ- 
ლო დაწესებულებაში სხვადასხვა სახის რელიგიური 
პრაქტიკა დაუშვებელია, თუმცა ეს არ უნდა ნიშნავდეს 
სახელმწიფოს მხრიდან აღმსარებლობის თავისუფლების 

შეზღუდვას. 
კონდორსემ 4-საფეხურიანი სახელმწიფო განათლე- 

ბის კონცეფცია შეიმუშავა. ამ კონცეფციის მიხედვით: 
LI საფესური – ელემენტარული ანუ დაწყებითი გა- 

ნათლებაა. ამ ეტაპზე შეისწავლება წერა-კითხვა, ანგარი- 
ში და ბუნებისმეცნიერების ელემენტები. ის ყველასათვის 
სავალდებულოა და 4 წლის ასაკიდან იწყება; 

I საფეხური – სამწლიანი სწავლების საშუალო გა- 
ნათლებაა. ამ ეტაპზე შეისწავლება გრამატიკა, ისტორია, 
გეოგრაფია, უცხური ენები, სამართალი, მათემატიკა და 
რომელიმე ხელობა; 

IL საფეხური – სპეციალური განათლებაა. ამ ეტაპზე 
მოსწავლეებმა ის სასწავლო კურსები უნდა აირჩიონ, 
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რომლებიც მათ შესაძლებლობებთან და პროფესიულ 
ორიენტაციასთანაა შესაბამისობაში; 

IV საფეხური – უმაღლესი განათლებაა (ლიცეუმი. 
ყოველ ეტაპსე სწავლება უფასო უნდა იყოს, რადგა- 

ნაც ადამიანები განათლების მიღებაში თანასწორნი არი- 
ან. კონდორსეს ამ იდეების შესახებ უნდა ითქვას, რომ 
განათლების სისტემის მსგავსი მოდელი დღეს ბევრ ქვეყ> 
ნაში გამოიყენება. 

ახალ დროში აღზრდა-განათლების თეორეტიკოსებს 
შორის გამორჩეულია ჟან-ჟაკ რუსო. მისი პედაგოგიური 
იდეების საფუძველია პრინციპი: „კარგია ბუნება, საზოგა- 
დოება არა“! თავისუფალი, გაურყვნელი, თანასწორი და 
ბუნებრივ მდგომარეობაში მყოფი ადამიანისათვის უცხოა 
ჩაგვრა. შესაბამისად ამისა, აღზრდა-განათლების მიზანია 

ახალი ადამიანის ფორმირება, რომელიც შორს იქნება თა- 
ნამედროვე გარყვნილი ცივილიზაციისაგან. რუსოს მიხედ- 
ვით, ახლანდელი განათლება და აღსრდის სისტემა ადა- 
მიანს სულიერად ამახინჯებს, ამიტომ ბავშვი გარყვნილი, 
გაუხეშეებული და დაუნდობელი საზოგადოებრივი გარე- 
მოსაგან ისოლირებული უნდა იყოს და ბუნების წიაღში 
იზრდებოდეს. მან არ უნდა იცოდეს გარყვნილი ცივილი- 
საციის მორალი და ზნე-ჩვეულებანი. ამის მისაღწევად ძი- 
რითადი ყურადღება ბუნებრივ გრძნობებზე უნდა იყოს გა- 
მახვილებული. ამისთვის აუცილებელი საგნები, რუსოს 
მიხედვით, არის გეომეტრია, ფიზიკა, ასტრონომია, გეოგ- 
რაფია და ფიზიკური მომზადება. პრაქტიკული უნარების 
გამომუშავება ცხოვრებისთვის სასარგებლო ხელობის 
შესწავლით უნდა მოხდს. სწავლა-განათლების მიზანი პა- 

ტიოსანი, გულწრფელი და გარყვნილი ცივილიზაციისგან 
თავისუფალი მოქალაქის ჩამოყალიბებაა. „ცხოვრება – აი, 
ხელობა, რაც მინდა ვასწავლო მას. მე მჯერა, ჩემი ხელი- 
დან გამოსული, იგი არ გახდება არც მოსამართლე, არც 
ჯარისკაცი, არც მღვდელი, უწინარეს ყოვლისა, ის იქნება 
ადამიანი“ – წერდა რუსო თავის „ემილში“. რუსოს კონ- 
ცეფციაში განათლების შინარსს აღზრდა წარმოადგენს. 
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ეს იდეა მოგვიანებით განათლების დიუკემისეულ კონცეფ- 

ციაში იჩენს თავს. 
ახალი დროის მოაჭსროევნეებს შორის განათლების 

დემოკრატიული კონცეფციით გამორჩეულია გერმანელი 

პედაგოგი ფ. დისტერვეგი. დისტერვეგმა ყოველგეარი პრი- 
ვილეგიებისა და სოციალური განსასღერულობებისაგან 
თავისუფალი და თანსწორი განათლების იდეა წამოაყენა. 
ამ იდეის მიხედვით, ნებისმიერ ადამიანს აქვს საკუთარი 
შესაძლებლობებისა და ინდივიდუალური მიდრეკილებების 
განვითარების უფლება, რომლის უსრუნეელყოფა სახელ- 
მწიფომ და სხვადასხვა სოციალურმა ინსტიტუტებმა უნ- 

და უსრუნველყონ. 
თავისუფლების პრინციპს 

ოკავშირდება თანასწორობის 
პრინციპი. მის მიხედვით, საზსოგა- 
დოება უნდა იყოს იმის გარანტო- 
რი, რომ ყოველგვარი გამონაკლი- 
სის გარეშე, მისი თითოეული წეე- 
რისათეის განათლების მიღება 
უსრუნველყოფილი იქნება. ამი- 
სათვის უარი უნდა ეთქეას წო- 
დებრიე სკოლებს და ისინი უნდა 
ჩანაცვლებულ იქნეს ერთიანი, სა- 

ააა ააავი: ყოველთაო და ყველასათეის ხელ- 

ფრიდრის ადოლფ მისაწვდომი სკოლებით. 
ვილჰელმ დისტერვეგი სახელმწიფოს უმთავრესი 

(1790-1866) ამოცანა, დისტერვეგის მიხედეით, 

ხალხის განათლებაა, რადგანაც 
სახელმწიფოს მდგომარეობა გა- 

ნათლებაზეა დამოკიდებული. საერთო-სახალხო განათლე- 
ბის ძირითადი მიზანი ადამიანის აღზრდაა და არა კონ- 
კრეტული კლასის, ფენის ინტერესების დაკმაყოფილება. 
დისტერვეგს ეკუთვნის ცნობილი გამონათქვამი იმის შესა- 
ხებ, რომ პირველ რიგში ადამიანის აღზრდაა აუცილებე- 
ლი, ამის შემდეგ უნდა ეიზრუნოთ მის მეცადინეობებზე, 
პროფესიასა და სოციალურ მდგომარეობაზე. აღზრდის 

აოტშნა. 
სგარეირ ზს ს ეი მიები%     

    

თ ა, 

99



პახა ქეცბამა 

მეშვეობით ავლენს ადამიანი საკუთარ თავს ცხოერებაში. 
ამასთანავე აუცილებელია, რომ სათანადო ყურადღება და- 
ეთმოს სასწავლო გეგმებს, რომელშიც მთავარი ყურადღე- 
ბა უნდა გამახვილდეს არა ცოდნის გროვაზე, არამედ იმ 
აუცილებელ საგნებზე, რომლებიც მოსწავლეს მომავალ 
ცხოვრებაში ნამდვილ მეგზურობას გაუწევენ. დისტერეეგი 
დაწყებითი კლასის მასწავლებელთა სოციალური სტატუ- 
სის ამაღლების იდეით გამოდიოდა, რადგან მიაჩნდა, რომ 
მოსწავლის მომავალი წარმატება თუ წარუმატებლობა 
დიდწილად მასზეა დამოკიდებული. მას შეუძლია შეაძუ- 
ლოს ან შეაყვაროს მოსწავლეს სწავლა-განათლების მი- 

ღების პროცესი. 
დისტერვეგის მიხედეით, მასწავლებელი, პირეელ 

რიგში, პედაგოგი უნდა იყოს, რომელიც პროფესიული 
თვალსაზრისით კარგად მომზადებული და კარგი ანაზღა- 
ურებით უზრუნველყოფილია. სკოლა უნდა იყოს ეკლესიი- 
საგან გამოყოფილი. საზოგადოებაში მასწავლებლის შრო- 
მის მნიშვნელობიდან გამომდინარე, იგი მოითხოედა, რომ 
მასწავლებლებსე მზრუნველობა სახელმწიფოს უნდა 
ეკისრა. სახელმწიფომ ყველა პირობა უნდა შეუქმნას მას- 

წავლებელს იმისათვის, რომ მან პროფესიული თვალსაზ- 
რისით ყოველდღიურად სრულყოს თავისი თავი. დისტერ- 

ვეგის მიერ შემუშავებული ეროვნული საგანმანათლებლო 
პოლიტიკის უმთავრესი პრინციპებია: 1) სკოლის გამოყო- 
ფა ეკლესიისაგან და მისი სახელმწიფო დაწესებულებად 
გადაქცევა, რომელიც სახელმწიფოს მიერ იქნება დაფი- 
ნანსებული; 2) განათლების ერთიანი სისტემის შექმნა, 
რომელის სასტარტო პოზიცია დაწვებითი განათლებაა, 
ხოლო ფინალური ეტაპი საუნივერსიტეტო განათლებას 
გულისხმობს. 

– სახელმწიფოს მხარდაჭერით, – ამბობს დისტერეე- 

გი, უზრუნველყოფილი იქნება ზოგადადამიანური – გა- 

ნათლების უფლება, რომლის გარეშე მაღალ მორალზე 

დამყარებული საზოგადოების არსებობა წარმოუდგენელია. 

განათლების გარეშე სამოქალაქო, საკაცობრიო, საზსოგა- 
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დოებრივ ან თუნდაც ოჯახურ მოვალეობათა შესრულება 
წარმოუდგენელია. 

უნდა აღინიშნოს, რომ დისტერვეგისა და წარსული 
ეპოქის სხვა მოასროვნეების შრომებში თანამედროვე გა- 
ნათლების არაერთი აქტუალური პრობლემა აისახა. მათ 
შორის მნიშვნელოვანია ჰუმანისტური განათლების მოთ- 
ხოვნა მოსწავლეებისადმი და, საერთოდ, განათლების 
სფეროში ჩართულ ადამიანთა მიმართ ინდივიდუალური 
მიდგომა, განათლების საყოველთაოობა, განათლების მი- 
ღებაში თანასწორობის პრინციპის დაცვა, თავისუფლება, 
პროგრესულობა, განათლებასე სახელმწიფოს პასუხის- 
მგებლობა, სოციალური, რასობრივი, ეთნიკური, რელიგიუ- 
რი და სხვა სახის დისკრიმინაციის აღმოფხერა განათლე- 
ბის სფეროში და მრავალი სხეა. მართალია, ეს მოაზროვ- 
ნეები სოციოლოგები არ ყოფილან, მაგრამ მათი ყურად- 
ღება განათლების სოციოლოგიისათვის საინტერესო თემა- 
ტიკაზე – განათლების სოციალურ დანიშნულებაზეა ორი- 
ენტირებული, რითაც ისინი მომავალში განათლების სო- 
ციოლოგიის ჩამოსაყალიბებლად მოსამზადებელ ერთგვარ 
სამუშაოს როლს ასრულებენ. თავისუფლად შეიძლება მა- 
თი ნაასრევი სახელდებულ იქნეს, როგორც განათლების 
სოციოლოგიის ძირები. გარდა ამისა, განათლების სოციო- 
ლოგიის წარმოშობა საზოგადოების განვითარების მაგის- 
ტრალური ხაზის გაგრძელებითაც იყო ნაკარნახევი. ეს 
ახალი დარგობრივი სოციოლოგია შესაბამისობაში აღ- 
მოჩნდა სასოგადოებრივ მოთხოვნებთან. მის შემდეგ ბევ- 
რმა დასავლელმა პოლიტიკოსმა, სწავლულმა, საზოგადო 
მოღვაწემ, განათლების სფეროს მესვეურმა თუ მეწარმემ 
გააცნობიერა, თუ რადენ მნიშენელოვანია ეს დარგობრივი 
სოციოლოგიური დისციპლინა განათლების სისტემის წარ- 
მატებული ფუნქციონირებისათვის. 

გ. პეინს მიაჩნდა, რომ განათლების სოციოლოგია 
სოციოლოგიური გამოკვლევის ობიექტურ მონაცემებს უნ- 
და ეყრდნობოდეს, მან თაეი უნდა მოარიდოს საგანმანათ- 
ლებლო ფსიქოლოგიასა და პედაგოგიკას. პეინი განათლე- 
ბის სფეროში იმ სოციალურ ჯგუფებს, კონფლიქტებსა 
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და პროცესებს სწავლობდა, რომლებიც კულტურულ წო- 
ნასწორობას ქმნიან საზოგადოებაში. პეინის მიხედვით, 
განათლების სოციალურ ფუნქციებს შორის უმთავრესია 
ტრადიციების ასიმილაცია, ახალი სოციალური მოდელე- 
ბის შექმნა, შემოქმედებითი აზროვნებისათვის ხელშეწყო- 
ბა. 

L 

2. 

3. 

7. 
8. 

9. 

ლიტერატურა: 

გ· დიმიტრიადისი, «. კამბერელისი, თეორია განათ- 
ლებისათვის, თბ.,2010; 

ე. დიურკემი, განათლების სოციოლოგია, მ., 1996. 
(რუს. ენაზე); 
ჟჟ. რუსო, ემილი ანუ აღზრდის შესახებ, (სერგი 
დანელიას თარგმანი); 
პ. სოროკინი, ადამიანი, ცივილიზაცია, საზოგადოე- 
ბა, მ, 1994. (რუს. ნაზე); 
ა.დისტერეეგი, სახელმძღვანელო გერმანელ მასწავ- 
ლებელთა განათლებისათვის, მ. 1998. (რუს. ენაზე); 
ნIიხმIძ M#.,ცნსXIიი L.C0ილ60L მიძ I9600§ (ი 50C10108XV 0 
LძსიმI0ი. M.V,1988; 

LგVიგ C. ჩშIილ010105 01 სძსიგსიიმ! 50CI010CV. M.V., 1928; 
ზIოგთომMI I. Cძსლმ(I0ი მ§ გ 50CI8! 1ი5II9IVIხი //0ი Cძყიმწ0ი: 
500C1010901C8! ჩ6500CLIV6§. M.V, 1967; 
VVხლ, M. L55მVმ25 II 50C1010-/. M.V, C0XI”ნ0Iძ LIIIIV0CI5ICV 
ხX6595, 1946; 

10. V6ხIნი I. 1X6 IIIიჩ0L L6მ-იIილ Iი ტთო6M0Cმ. 5(მი#ი0Iძ,191 8. 
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§2. ძირითადი თეორიული მიდგომები და ხედვები 
განათლების სოციოლოგიაში 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
განათლებისადმი მორალისტური მიდგომა; ინსტიტუციური მიდ- 
გომა,ა კონფლიქტოლოგიური მიდგომა ფუნქციონალისტური 
მიდგომა; გენეტიკური მიდგომა; განათლების სოციოლოგიური 
თეორიების ონტოლოგიური, ეპისტემოლოგიური, ანთროპოლო- 
გიური, სოციალურ-თეორიული და ემპირიულ-სოციოლოგიური 
საფუძვლები. 

განათლების სოციოლოგიის ცალკეული მიდგომები 
და ხედვები მის პირეელ სასწავლო კურსებში იქნა ჩამო- 
ყალიბებული. ამ საქმის პიონერები ამერიკელი სოციოლო- 
გები არიან. 1898 წელს ე. როსი კითხულობდა კურსს სა- 
ხელწოდებით „სოციოლოგია მასწავლებელთათვის“, ხო- 
ლო 190I წელს დ. სნედენის მიერ წაკითხულ კურსს „გა- 
ნათლება და სასოგადოება“ ერქვა; 1902 წელს კი ჯ. ჰო- 
ლიმ დაიწყო ლექციების კითხეა სახელწოდებით „განათ- 
ლების სოციოლოგია“. 1907 წელს გ. გუზალომ დაიწყო 
თავისი ცნობილი ლექციები „საგანმანათლებლო სოციო- 
ლოგიაში“. ამ სახელწოდების კურსი 1914 წელს ამერიკის 
16 უმაღლეს სასწავლებელში იკითხებოდა. XX საუკუნის 
დასაწყისში საგანმანათლებლო სოციოლოგიის ფორმირე- 
ბის მისნით აშშ-ში ნაციონალური გაერთიანებაც კი შეიქ- 
მნა. 

აშშ-ში განათლების სოციოლოგიის განეითარებაში 
დიდი წვლილი ლესტერ უორდმა შეიტანა. თავის ცნობილ 
ნაშრომში „დინამიკური სოციოლოგია“ მან განათლების, 
როგორც მყარი სოციალური მოვლენის, შესწავლის აუცი- 
ლებლობის იდეა წამოაყენა უორდს მიაჩნდა, რომ აღ- 
ზრდისა და განათლების დახმარებით ადამიანის ბუნებაზე 
სეგავლენის მოხდენაა შესაძლებელი. როგორც ცალკეუ- 
ლი ინდივიდის, ასევე საზოგადოების ზნეობრივი გამოს- 
წორება მხოლოდ განათლებას ხელეწიფება. ის სოციალუ- 
რი პროგრესის ძირითადი პირობაა უორდის მიხედვით, 
განათლება უფასო და საყოველთაო უნდა იყოს. 
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განათლებისადმი ძირითადი სოციოლოგიური მიდგო- 
მები და ხედეები XX საუკუნის დასაწყისში ჩამოყალიბდა 
განათლების შემსწავლელი დარგობრივი სოციოლოგიის 
ფარგლებში. ამ ხედევებმა და მიდგომებმა მნიშენელოვან- 
წილად განაპირობეს განათლების სოციოლოგიის, რო- 
გორც სუვერენული მეცნიერული დისციპლინის, სახისა 
და ხასიათის ფორმირება. ამჯერად მოკლედ განვიხილავთ 
ყველა ძირითადი მიდგომისა და ხედვის ამოსავალ პრინ- 
ციპებს. 

XX საუკუნის ნახევარში განათლების სოციოლოგია- 
ში მორალისტური მიდგომა დომინირებდა. მისი წარმო- 
მადგენლები ამტკიცებდნენ, რომ განათლებას ნებისმიერი 

სოციალური პრობლემის გადაწყვეტა შეუძლია. განათლე- 
ბისადმი მსგავსი თეორიული მიდგომის წარმომადგენელი 
დ. პეინია XX ს.-ის 20-იანი წლებიდან იგი ნიუ-იორკის 
უნივერსიტეტში განათლების სოციოლოგიის კათედრას 
ხელმძღვანელობდა. 1923 წელს მან საგანმანათლებლო 
სოციოლოგიის შემსწავლელი ნაციონალური საზოგადოე- 
ბა დააარსა რომელიც გამოსცემდა ჟურნალს „საგანმა- 
ნათლებლო სოციოლოგია“. პეინმა დიდი როლი შეასრუ- 
ლა განათლების სოციოლოგიის აკადემიური პრაქტიკული 
დანიშნულების აღიარებაში. 19028 წელს პეინმა გამოსცა 
თავისი ფუნდამენტური გამოკელევა „საგანმანათლებლო 
სოციოლოგიის პრინციპები“. 

განათლებისადმი ინსტიტუციური მიდგომა აშშ-ში ჩა- 
მოყალიბდა. მისი წარმომადგენელი ამერიკელი პრაგმა- 
ტისტი ფილოსოფოსი ჯონ დიუია. 

ინსტიტუციური მიდგომის მიხედეით, განათლება 
ერთ-ერთი უმთავრესი სოციალური ინსტიტუტია, რომე- 
ლიც, სხვა ინსტიტუტების დარად, სასოგადოების კონკრე- 
ტულ-ისტორიულ პირობებზეა დამოკიდებული. განათლება, 
როგორც სოციალური ინსტიტუტე, საზოგადოების მოთ- 
ხოვნების შესაბამისად ვითარდება. განათლებისადმი ინ- 
სტიტუციური მიდგომითაა დაწერილი დიუის ნაშრომი 
„სკოლა და საზოგადოება“. განათლებისადმი ინსტიტუცი- 
ური მიდგომის გარდა, ნაშრომში დიდი ყურადღება ეთმო- 
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ბა სწავლებისადმი ინდივიდუალურ მიდგომას, რაც ბაევ- 
შეთა ნიჭიერების განვითარების საწინდარია. დიუი დიდ 
მნიშვნელობას ანიჭებდა მასწავლებლის პიროვნებას, რო- 
მელმაც კლასში ისეთი ატმოსფერო უნდა შექმნას, რომ 
ხელი შეუწყოს მოსწავლეთა შემოქმედებითი და სოცია- 
ლური უნარების განვითარებას. განათლება, დიუის აზ- 
რით, სოციალური პროგრესის ძირიდადი საშუალებაა. გა- 
ნათლების უმთავრესი ფუნქცია მოსწავლეთათეის პრაქტი- 
კული უნარების ჩამოყალიბებაა სკოლას პრაქტიკული 
დანიშნულება აქვს. მოსწავლეებმა უნდა შეისწავლონ საჭ- 
მლის მომსადება, კერვა, ქარგეა, რეცხვა, სხვადასხვა 
ხელსაწყოების გამოყენება, ხოლო სხვა სასწავლო დის- 
ციპლინები ამ პრაქტიკული შრომითი საქმიანობის გარშე- 
მო უნდა იყოს კონცენტრირებული. 

თავის ნაშრომში „დემოკრატია და განათლება“ დიუი 
მნიშვნელოვან ყურადღებას აქცევს ბავშვის ცხოვრებისეუ- 
ლი გზის გამოცდილების უნიკალურობასა და განუმეო- 
რებლობას, სწავლებისადმი შემოქმედებით მიდგომას. გა- 
ნათლება, დიუის აზრით, ცოდნისა და ცხოვრებისეული 
გამოცდილების მოპოვების პროცესია. განათლების უკმა- 
რისობა საზოგადოების უკმარისობას ასახავს, რომლის 
გამოსწორება საზოგადოების დემოკრატიზაციითაა შესაძ- 
ლებელი, ამიტომ განათლება პოლიტიკის გარეშე არ უნ- 
და განიხილებოდეს. 

სწავლების სფეროში დიუი ექსპერიმნეტული მეთო- 
დების ფუძემდებელია. დიუის ექსპერიმენტული მეთოდები 
თავისუფალი შემოქმედებითი გარემოს შექმნისკენაა მი- 
მართული. ეს ისეთ მდგომარეობას გულისხმობს, როდე- 
საც მოსწავლე პასიური არ არის, არ არის მოწყენილი, 
არ წვალობს, არ არის დაკავებული არაფრისმომცემი და- 
მახსოვრებით. სწავლის პროცესი ცხოვრებისეული პრობ- 
ლემების ანალიზის საშუალებას უნდა აძლევდეს მოსწავ- 
ლეს. დიუი პროგრესისტული სწავლების მომხრეა, რომე- 
ლიც შემდგომში ძალზე პოპულარული გახდა აშშ-ში (გა- 
ნათლების დიუისეულ კონცეფციასე ამ თავის ბოლოს 

ცალკე გვექნება საუბარი). 
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განათლების სოციოლოგიაში კიდევ ერთ გავრცელე- 
ბულ მიდგომას კონფლიქტოლოგიური მიდგომა წარმოად- 
გენს რომელიც სათავეს მარქსისს სოციოლოგიიდან 
იღებს. მართალია, მარქსს განათლების სოციოლოგიაში 
სპეციალური ნაშრომი არ დაუწერია, მაგრამ მის მიერ შე- 
მუშავებული მეთოდოლოგია და პრობლემების ხედვის რა- 
კურსი სიცოცხლისუნარიანია თანამედროვე განათლების 
სოციოლოგიაშიც. 

მარქსის აზრით, კლასობრიე, ანტაგონისტურ საზო- 

გადოებაში განათლების სისტემას კონფლიქტური ხასიათი 
აქვს, რადგანაც იგი არსებული სოციალური უთანასწო- 

რობის შენარჩუნებას უწყობს ხელს. კერძოდ, კაპიტალიბ- 
მი ყველა კლასის წარმომადგენელს განათლების მიღების 
თანაბარ შანსს არ აძლევს. ამასთან ტოტალური გაუცხო- 
ება კიდევ უფრო ამძაფრებს არსებულ სოციალურ უთა- 
ნასწორობას. მარქსს მიაჩნია, რომ კაპიტალისტურ საზო- 
გადოებაში განათლების ეფექტური და სამართლიანი სის- 
ტემის არსებობა შეუძლებელია. საზოგადოებაში, სადაც 
განუწყვეტელი ბრძოლა მიმდინარეობს მქონებლებსა და 

უქონელთა შორის, შეუძლებელია განათლება ყველასათ- 
ვის ხელმისაწვდომი იყოს. 

მარქსის შეხედულებას გარკეეულწილად ეხმიანება 
ვებერის ხედვები და მიდგომები განათლებასთან მიმართე- 
ბაში. ამ შემთხვევაში აუცილებელია ვებერის ზოგადთეო- 
რიული თვალსაზრისის გათვალისწინება, რომლის მიხედ- 
ვით, საზოგადოების ბაზისურ სტრუქტურას ძალაუფლებ- 
რივი ურთიერთობები ქმნიან, ხოლო პიროვნული სტატუსი 
ჯბუფში დაკავებულ პოზიციასთან იდენტიფიცირდება. ბი- 
უროკრატიასა და სტატუსებს შორის ურთიერთობებს სა- 
სოგადოების სოციალურ სიერცეში პირველხარისხოვეანი 
მნიშენელობა აქვს. განათლება ვებერის მიერ ამ თეორიუ- 
ლი კონსტრუქციიდან არის დანახული. საგანმანათლებლო 
დაწესებულებათა დახასიათებისას ვებერი აღნიშნავდა, 

რომ მათი ძირითადი ფუნქცია განსაკუთრებული ,კულტეუ- 
რული სტატუსების“ სწავლებაა. საზოგადოებაში არსებუ- 
ლი ძალაუფლებრივი ურთიერთობები და ინტერესთა გარ- 
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დაუვალი კონფლიქტები დიდ ზეგავლენას ახდენენ განათ- 
ლების სისტემა%სე. ვებერი მაკროსაგანმანათლებლო სის- 
ტემის ანალისის მომხრეა, რაც სიტუაციურ ანალიზს და 
ინტერპრეტაციას გულისხმობს განათლების სიტემის 
ცალკეული ელემენტის შინაარსი სხვა არაფერია, თუ არა 
კულტურული სტატუსი. მაგალითად, სკოლის შინაგანი 
შინაარსი კელტურული სტატუსია. ეს სტატუსი სკოლის 
განვითარების კვალობაზე თანდათან ძლიერდება და 
„აუტსაიდერებს“ აჩენს, რომელთაც წარმატების მიღწევა 
არ ძალუძთ. კონფლიქტის ვებერისეული კონცეფცია და- 
კავშირებულია წინააღმდეგობასთან, რომელიც არსებობს 
სახელმწიფოს, ძალაუფლებისათვის ბრძოლას, სიმდიდრე- 
სა და საზოგადოებაში პიროვნების სტატუსს შორის. ამ 
შემთხვევაში განათლება განიხილება, როგორც სტატუ- 
სურ ჯგუფებს შორის მათ მიერ დასახული მიზნების მიღ- 
წევის საშუალება. 

ვებერის შრომებში განათლების სფეროში მიღწევე- 
ბის კროს-კულტურული ანალიზია მოცემული, რომელიც 
ინდუსტრიულამდელიდან მოყოლებული საზოგადოების 
ყეელა ფორმას შეეხება. ამით ვებერი აჩვენებს განათლე- 
ბის როლსა და ფუნქციას სხვადასხვა საზოგადოებაში. 
ინდუსტრიულამდელ საზოგადოებაში განათლება დიფე- 
რენციაციის პირველად მიზნებს ემსახურება და ადამიანს 
აჩვევს იმას, თუ როგორ გამოადგეს საზოგადოებას. ინ- 
დუსტრიულ საზოგადოებაში განათლება სოციალურ მო- 
ბილობაზე ახდენს გავლენას. სტატიაში „განათლების რა- 
ციონალიზაცია და სწავლება“ ვებერი აღნიშნავს, რომ 
რაციონალური განათლება, არარაციონალური ,მაკულტი- 
ვირებელი“ განათლებისაგან განსხვავებით, ადამიანის 
„სპეციალიზებულ“ ტიპს ავითარებს. 

მმართველი კლასის დახასიათება და მისი გავლენა 
განათლებაზე მოცემულია ტ- ვებლენის წიგნში ,„მმართვე- 
ლი კლასის თეორია“. ვებლენი აღნიშნავს, რომ მმართეელ 
კლასს გარკვეული პრივილეგიები აქეს განათლების სფე- 
როში. ნაშრომში „უმაღლესი განათლება ამერიკაში“ ვებ- 
ლენი აღნიშნავს, რომ განათლებას ბიზნესის წარმომად- 
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გენლები აკონტროლებენ. ვებლენი ეწინააღმდეგება ბიზ%- 
ნესმენების მიერ ცოდნის მონოპოლიზაციას და განათლე- 
ბის სფეროში არსებულ კორუფუციას. 

კონფლიქტოლოგიური მიდგომის მიმდევარ სხვა სო- 
ციოლოგებს მიაჩნიათ, რომ მასობრივი განათლება კაპი- 
ტალისტური საზოგადოების ხელში სოციალური სელექ- 
ციის იარაღია. ამას თან ერთვის საგანმანათლებლო და- 
წესებულებების მიერ თავიანთი ძალაუფლების ბოროტად 
გამოყენება. 

განათლებისადმი კონფლიქტოლოგიურმა მიდგომამ 
თავისი გამოხატულება სტრუქტურალისტურ და რადიკა- 
ლურ-ჰუმანისტურ სოციოლოგიურ თეორიებში პოვა, რო- 
მელთა მიხედვით კულტურული კაპიტალი ინდივიდის 
სტატუსური მდგომარეობით განისაზღვრება. თანამედროვე 
საზოგადოებაში სტატუსური მდგომარეობის საწინდარი 
განათლებაა. ამასთან, კულტურული კაპიტალის მიხედ- 
ვით, ერთმანეთისაგან განსხვავდება სკოლა და ოჯახი. 
ელიტარული ფენის წარმომადგენელთა “შვილებისათვის 
სკოლაა კულტურული კაპიტალის წყარო, რასაც ვერ ვიტ- 
ყვით ღარიბთა ფენის წარმომადგენელთა შვილებზე, რომ- 
ლებიც უმეტეს შემთხვევაში სრულფასოვან სასკოლო გა- 
ნათლებას მოკლებული არიან. 

საზოგადოების კულტურულ ღირებულებათა მატრან- 
სლირებელი ძირითადი სოციალური ინსტიტუტები ოჯახი, 
ეკლესია და განათლებაა. ამ მოსაზრებას განათლებისად- 
მი ფუნქციონალისტური მიდგომის სოციოლოგები იზიარე- 
ბენ. მისი ყველაზე დიდი წარმომადგენელი სოციოლოგიის 
კლასიკოსი ემილ დიურკემია. თავის ნაშრომებში „განათ- 
ლება და სოციოლოგია“ და „მორალური განათლება“ იგი 
განათლებას განმარტავს, როგორც კოლექტიური ცნობიე- 
რების ერთ-ერთ ფორმას, რომლის მეშეეობითაც თაობი- 
დან თაობას კულტურული ნორმები და ღირებულებები 
გადაეცემა. დიურკემის აზრით, განათლება სასოგადოების 
არსს გამოხატაეს. მისი ძირითადი ფუნქცია პიროვნებასა 
და საზოგადოებას შორის კავშირის შენარჩუნებაა. განათ- 
ლებასთან მიმართებაში დიურკემმა შემდეგი თეორიული 
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მოსასრებები წამოაყენა, რომლებსაც პრინციპული ხასია- 

თი აქვს დღესაც: 
« განათლება სოციალური ინსტიტუტია; 

« განათლება, როგორც სოციალური ინსტიტუტი, სა- 
ზოგადოების განვითარების კონკრეტულ-ისტორი- 
ულ პირობებზეა დამოკიდებული; 

« განათლებაზე მრავალი სხვადასხვა ფაქტორი, მათ 
შორის კოლექტიური ცნობიერების ფორმები ახ- 

დენენ გავლენას; 
« საზოგადოების სოციალურ-ეკონომიკური ცვლილე- 

ბები განათლების სფეროს ცვლილებებს იწვევენ; 

« განათლება უშუალო დამოკიდებულებაშია საზოგა- 
დოების მოთხოვნებთან; 

ა სასკოლო ორგანიზაციისა და სწავლების მეთოდი- 
კის ცვლილებები საზოგადოების ტიპზეა დამოკი- 
დებული. ტრადიციულიდან თანამედროვე საზოგა- 
დოებაზე გადასვლასთან ერთად ხდება სწავლე- 
ბის ინდივიდუალიზაცია და დიფერენციაცია; 

« განათლების, როგორც სოციალური ინსტიტუტის, 
მიზანი იმგვარი მორალური თვისებების გამომუ- 
შავებაა,ა რომლებიც მოცემულ საზოგადოებას 
სჭირდება; 

« განათლება მოზარდი თაობის სოციალიზაციის 
აგენტია; 

« საზოგადოება უნდა ზრუნავდეს იმაზე, რომ მასწავ- 
ლებლები სოციალურ ღირებულებათა წინამძღო- 
ლები იყვნენ, რათა მათ საზოგადოებისათვის მი- 
სალები წევრები აღზარდონ. 

განათლებაზე მთელი რიგი სოციალურ-ეკონომიკური 
პროცესების გავლენის ჩვენებისას დიურკემმა აღნიშნა, 
რომ როდესაკ სოციალური გარემო საზოგადოებრივი 
ცნობიერების ასკეტურ ღირებულებებზე ორიენტირებას 
ახდენს, მაშინ ფიზიკური აღსრდა უკანა პლანზე გადაი- 
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წევს. ამის მაგალითს შუა საუკუნეების დროინდელი გა» 
ნათლება იძლევა. 

საზოგადოებრივი ცნობიერების შესაბამისად, ერთი 
და იგივე აღზრდა შეიძლება სხვადასხვაგვარად იყოს გა- 
გებული. სპარტანული აღზრდის მისანი ორგანიზმის გაკა 
ჟება და ფიზიკურად ძლიერი ადამიანი იყო. ათენში ამ 
ტიპის ფიზიკური აღზრდის მიზანი სხეულის სრულვოფი- 
ლების მიღწევა იყო. თანამედროვე საზოგადოებაში ფიზი- 
კური აღზრდა ჰიგიენური მიზნების სამსახურშია ჩაყენე- 
ბული. ამით დიურკემი იმის კონსტატაციას ახდენს, რომ 
აღზრდის ტიპს საზოგადოება გეკარნახობს. მის მიხედ- 
ვით, განსხვავებულია განათლების ფუნქციები კონფორ- 
მისტულ და ინდივიდუალისტურ საზოგადოებებში. 

განათლების მიზანი, დიურკემის მიხედვით, ადამიან- 
ში ისეთი ფისიკური, ინტელექტუალური და მორალური 
თვისებების ჩამოყალიბებაა, რომლებიც შესაბამისობაშია 
საზოგადოების მოთხოვნებთან და იმ სპეციფიკურ გარე- 
მოსთან, რომელშიც ინდივიდი იმყოფება. ნაშრომში „გა- 
ნათლება და სოციოლოგია“ დიურკემი ამბობს, რომ სწავ- 
ლების გარდაქმნა მასწავლებელთა უპირველესი ამოცანაა. 
განათლების სოციოლოგიაში დიურკემმა „სასკოლო გარე- 
მოს“ ცნება შემოიტანა. მასში იგი მოსწავლეთა სოცია- 
ლურ და სამოქალაქო აღზრდაზე სკოლის გავლენას გუ- 
ლისხმობდა. სასკოლო გარემო უნიკალურია იმ აჭრით, 
რომ სკოლაში მიღებული ცოდნა და უნარები მთელი 
ცხოვრების მანძილზე ნარჩუნდება. განათლების შესახებ 
დიურკემის მთელი რიგი იდეები შემდგომში გაზიარებულ 
იქნა პარსონსის, მერტონის, ბურდიესა და პასერონის მი- 
ერ განათლების ფუნქციონალური ანალიზსის პროცესში. 

განათლებისადმი ფუნქციონალისტურ მიდგომას კ. 
მანჰეიმი და პ. სოროკინი მიეკუთენებიან. 
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მანჰეიმმა დიდი ყურადღება 
დაუთმო განათლებაზე სოცია- 
ლური ფაქტორების გავლენის 
საკითხს. მისი ახრით, ყოველი 
მასწავლებელი იმ საზოგადო- 
ებასე ცოდნას უნდა აძლეე- 
დეს მოსწაელეს, რომელშიც 
ის ცხოვრობს. ამის გათვა- 
ლისწინებით სწავლების იდეა- 

„ ლური მოდელი მოცემული ინ- 
1 დივიდის ცხოვრებისეული ის- 

“ ტორიის ახსნა და მასზსე სხვა 
კორ. . ე სოციალური ინსტიტუტების 

კარლ მანჰეიმი გავლენის ანალიზია. სწავლე- 
(1893 1947) ბის ამ მეთოდს მანჰეიმი ინ- 

ტეგრალურს უწოდებს. „ინ- 
ტეგრაციის ტენდენცია თავის უმაღლეს წერტილს მაშინ 
აღწევს, როდესაც არა მარტო პრაქტიკაში, არამედ თეო- 
რიაშიც ვაღიარებთ იმას, რომ განათლება ერთ-ერთი სო- 
ციალური ფაქტორია, რომელიც გავლენას ახდენს ადამია- 
ნის ქცევაზე და, ჩვენი სურვილების მიუხედავად, სოცია- 
ლურ მიზნებს ემსახურება“, – წერს მანჰეიმი. 

მანჰეიმის განათლების სოციოლოგიური კონცეფციის 
ამოსავალი პრინციპებია: 

« განათლება აყალიბებს არა ადამიანს საერთოდ, 
არამედ მოცემული საზოგადოების ადამიანს, რო- 
მელიც ამ საზოგადოების ინტერესებს ემსახურე- 
ბა; 

· საუკეთესო საგანმანათლებლო ერთეულია არა ინ- 
დივიდი, არამედ ჯგუფი. ჯგუფები ერთმანეთისა- 
გან განსსვადებიან ზომით, მიზნებითა და ფუნ- 
ქციებით. სწავლის პროცესში ქცევის სხვადასხვა 
მოდელები გამომუშავდება, რომლებიც ინდივიდე- 
ბისა და ჯგუფებისათვის ანგარიშგასაწევია; 

ი საზოგადოებაში განათლების მიზნების ადეკვატუ- 
რი გაგება იმ კონკრეტული სიტუაციებისა და სო- 

      <% 
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ციალური წარმომავლობის გათვალისწინებას სა» | 
ჭიროებს, რომლებშიც ასაკობრივი ჯგუფი იმყო- 
ფება; 

« განათლების მიზნები მათ სოციალურ კონტეჭ , 
სტთან და სწავლების მეთოდებთან ერთად თაო ; 
ბიდან თაობას გადაეცემა. ეს მეთოდები იზოლი- | 
რებულად კი არ იქმნება, არამედ ზოგადად „სო- 
ციალური ტექნოლოგიის“ შედეგია. სწორად გაგბმ” 
ბული განათლება სოციალური კონტროლის მექ. 
ნიზმსა და ინდივიდის ქცევაზე ზემოქმედების სა- 
შუალებას გულისხმობს. 

განათლებისადმი ფუნქციონალისტური მიდგომა კი- 
დევ უფრო გააღრმავა პ. სოროკინმა, რომელმაც მის მიერ 
შემუშავებული პროფესიული სტრატიფიკაციის კონცეფ- 
ცია საგანმანათლებლო პროცესების ანალიზს მიუყენა. 
მის მიხედვით, სოციალურ პრესტიუსა და განათლებას 
შორის პირდაპირი კავშირი არსებობს. გარდა ამისა, გ” 
ნათლება დიდ როლს ასრულებს სოციალურ მობილობა- 
ში. მობილობის პროცსში იგი ერთგვარი „სოციალური 

ლიფტის“ ფუნქციას ასრულებს. 
განათლებისადმი ფუნქციონალისტური მიდგომის 

მიღწევად უნდა ჩაითვალოს განათლების, როგორც სოცი- 
ალური ფუნქციის მქონე სისტემის, განხილვა, რომელიც 
სხეა სისტემებთანაა კავშირში. ფუნქციონალისტებმა გა- 
მოავლინეს, რომ განათლებას აშკარა (სწავლება) და ფა 
რული (სოციალური სელექცია) ფუნქციები გააჩნია. 

ერთ დროს სოციოლოგიაში პოპულარულმა სოცი” 
ლურმა დარვინიზმმა და სოციალურმა ანთროპოლოგიამ 
ხელი შეუწყვეს განათლების სოციოლოგიაში გენეტიკური 
მიდგომის ჩამოყალიბებას. მისი წარმომადგენლები მიიჩნე- 
ვენ, რომ ადამიანები სხვადასხვა ფიზიკური და ინტელემქ- 
ტუალური შესაძლებლობებით იბადებიან, ამიტომ საზოგა” 
დოება სხეა არაფერია, თუ არა არსებობისათვის ბრძო- 
ლის არენა. ბუნებრივია, რომ ამ ბრძოლაში ძლიერი, ანუ 
ის იმარჯევებს, რომელსაც მაღალი ინტელექტუალური 
შესაძლებლობები, მეტი ძალაუფლება და კაპიტალი აქვს. 
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ადამიანებს შორის უთანასწორობა გენეტიკური უთანას- 
წორობიდან მომდინარეობს, რაც ყველაზე კარგად განათ- 
ლების სფეროში ჩანს. გენეტიკურ მიდგომასთანაა კავშირ- 
ში განათლების რასობრიე-ანთროპოლოგიური კონცეუცი- 
აც. ამ მოსასრებას იზიარებდნენ ფ. გალტონი, ს. მორტო- 
ნი. ბრიტანელი მეცნიერი ს. ბერტი ამტკიცებდა, რომ ინ- 
ტელექტი პირდაპირ კავშირშია ადამიანის სოციალურ 
წარმომავლობასთან. 196” წელს პროფესორი ა. ჯესაუ 
„ჰარვარდის საგანმანათლებლო მიმომხილველში“ გამოქ- 
გეყნებულ სტატიაში ამტკიცებდა, რომ ადამიანებს შორის 

არსებული ინდივიდუალური ინტელექტუალური განსხვავე- 
ბა გენეტიკითაა განსასღვრული. ამასთან ცნობილია, რომ 
ყოველ კლასს თუ რასას თავისებური გენეტიკური მახასი- 
ათებლები გააჩნია. მსგავს იდეებს ფაშისტების შემდეგ 
აპარტეიდის გასამართლებლად იყენებდნენ სამხრეთ აფ- 
რიკაში დღეს ეს იდეები განათლების სოციოლოგიაში 
დიდად პოპულარული არ არის. თანამედროვე სოციოლო- 
ბები უნდობლობას უცხადებენ მსგავს თეორიებს და პო- 
ლიტიკაზსე მათ საშიშ გავლენაზე მიანიშნებენ. I-დ ტესტი- 
რების უსამართლო ხასიათზე მიანიშნა კ. კომენმა თაეის 
წიგნში „I-დC-ს მეცნიერება და პოლიტიკა“. იგი ამტკიცებ- 
და, რომ მსგავსი ტესტირება დისკრიმინაციული ხასიათის 
მქონეა, რომელსაც კარგად იყენებენ პოლიტიკაში. 1950- 
1960-იან წლებში განათლების სოციოლოგიის მკვლევრები 
ფსიქომეტრიული ტესტირების გამოყენების წინააღმდეგ 
გამოდიოდნენ. დ. რიანი წიგნში ,IC0 – ობიექტურობის 
ილუზია“ ამტკიცებს, რომ მემკვიდრეობითობა პიროვნების 
მხოლოდ პოტენციურ შესაძლებლობებს განაპირობებს, 
რომლებიც სოციალური გარემოს ზემოქმედებით რეალურ 
ინდივიდუალურ მახასიათებლებლად გადაიქცევიან. 

საბოლოოდ უნდა ითქვას, რომ ზემოაღნიშნულ ხედ- 
ჯვებსა და მიდგომებს განათლების სოციოლოგიაში რამდე- 
'ნიმე ძირითადი საფუძველი აქეს. ესენია: 

« ონტოლოგიური: ამ შემთხვევაში სკითხი სოციალუ- 

რი მოელენების (ჯგუფები, სტატუსები, ინსტიტუ- 
ტები და სხვ) რეალურობას შეეხება. მის ფარ- 
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გლებში ორი ძირითადი მიდგომა იქმნება: ნომინა- 

ლისტური, რომლის მიხედეით სოციალური მოვ- 
ლენები ხელოვნურად კონსტრუირდება, და რე 
ლისტური, რომლის მიხედვით ყოველი სოციალუ- 
რი მოვლენა რეალურია და მას ანგარიში უნდა 
გაეწიოს. პირველი მათგანი ანალიტიკურ-ინდუქ- 
ციურ მეთოდს ემყარება, ხოლო მეორე – სინთე- 
სურ-დედუქციურს. როდესაც საუბარი განათლე 
ბასა და კონკრეტულ-ისტორიულ პირობებს შო- 
რის კავშირს შეეხება, მაშინ რეალისტურ პოზი- 
ციასთან გვაქვს საქმე და ა. შ. 

« ეპისტემოლოგიური: ნებისმიერ სოციოლოგიურ თე 
ორიას თავისი ეპისტემოლოგიური ძირები გააL- 
ნია. მაგალითად, კონტის სოციოლოგიის ეპისტე- 

მოლოგიური საფუძველი პოზიტივიზმია. იგი ფაქ- 
ტებისა და მოვლენების ობიექტურ ანალიზზეა 
ორიენტირებული და მისი ამოსავალი პრინციპი 
ასეთია: მეცნიერულ ანალიზს სოციალური სამყა- 
როს მხოლოდ დაკვირვებადი ფაქტები ექვემდება- 
რება. მისგან განსხვავებით, ფენომენოლოგიური 
ეპისტემოლოგიისათვის შინაგანი სამყარო შეს- 
წავლილი უნდა იყოს, როგორც სუბიექტური რეა: 
ლობა. ამისთვის კი ამ სამყაროს ნაწილად გახ- 
დომა და მისი გაგებაა აუცილებელი. 

« ანთროპოლოგიური: ამ შემთხვევაშიც ორ უმთავრეს 
პოზიციასთან გვაქვს საქმე. პირველი მათგანი დე- 
ტერმინიზმია, რომლის მიხედვით სოციალური აქ- 
ტორის ყოველგვარი მოქმედება სოციალური გა- 
რემოს მიერაა დეტერმინებული; ხოლო მეორე ვო- 
ლუნტარიზმია, რომლის მიხედვით სოციალური 
აქტორი თავის მოქმედებებში აბსოლუტურად თა- 
ვისუფალია. 

« საზოგადოების თეორია: სოციალური სინამდვილე 
შეიძლება ახსნილ იქნეს ისეთი კატეგორიებით, 

როგორებიცაა წესრიგი, წონასწორობა, კონსესუ- 
სი, ინტეგრაცია, ან, პირიქით, მის ასახსნელად 
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ისეთი ცნებები შეიძლება იქნეს მოხმობილი, რო- 
გორებიცაა წინააღმდეგობა, კონფლიქტი, ცელი- 
ლებები, გარდაქმნები და ა. შ. ამასთან დაკავში- 
რებით სოციოლოგიაში ორი ძირითადი თვალსაჭ- 
რისის გამოყოფა შეიძლება: პირველი მათგანი- 
სათვის სასოგადოება მოწესრიგებული მთლიანო- 
ბაა, რომლის თითოეული ელემენტი ფუნქციურ 
დამოკიდებულებაშია ერთმანეთთან და საათის 
მექანიზმივით მუშაობს; მეორე თეალსაზსრისს რა- 
დიკალურ-სოციოლოგიურ კონცეფციას უწოდებენ. 
მის მიხედვით, საზოგადოება მუდმივ ცვალებადო- 
ბას განიცდის, ოღონდ არა ინტეგრაციის, არამედ 
დეხინტეგრაციის მიმართულებით. სოციალური 
სინამდვილე დაპირისპირებულ ძალთა ბრძოლის 
არენაა და ა. შ. 

« ემპირიულ-სოციოლოგიური: რაოდენობრივი კელე- 

ვები ყოველდღიური ცხოვრების შესწავლა, 
ცხოვრებისეული შემთხვევების ანალიზი, ბიოგრა- 
ფიული ანალიზი, ჩაღრმავებული ინტერვიუ, სხვა- 
დასხვა სახის თვისებრივი კვლევები განათლების 
სოციოლოგიის ემპირიულ საფუძელებს ქმნიან. 

დასასრულს უნდა აღენიშნოთ, რომ განათლების თა- 
ნამედროვე სოციოლოგიურ თეორიებში ზემოაღნიშნული 
თეორიულ-მეთოდოლოგიური საფუძვლები და მათს ბაზა- 
სე ჩამოყალიბებული ხედვები და მიდგომებია გათვალის- 
წინებული, რითაც დასტურდება ის ფაქტი, რომ განათლე- 
ბის სოციოლოგია ძალსე სერიოსული მეცნიერული დის- 
ციპლინაა. 
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ლ
 

ლიტერატურა: 

გ. დიმიტრიადისი, ჯ. კამბერელისი, თეორია განათ- 
ლებისათვის, თბ,, 2010; 

ე. დიურკემი, განათლების სოციოლოგია, მ. 19%. 
(რუს. ენაზე); 
ა. დისტერვეგი, სახელმძღვანელო გერმანელ მას 
წავლებელთა განათლებისათვის, მ. 1998. (რუს. ენა- 
ზე); 
ფ. გალტონი, ტალანტის მემკვიდრეობითობა: მისი 
კანონები და შედეგები, მ., 1996. (რუს. ენაზე); 
8ს C, LI0V/2Iძ M. CI859 ძIწC6600§ Iი 8Cი6მ1 1ი(CIII060C6I/ 
8.05ხ ჰისწიმ! 01 5(8(I9VICმI იგV7Cი010ფV. 1969. M012; , 
ჰილი ტ. LICV თსითხ ვი ხთ ხიი§( IC მიძ 5C0M01151M 
მCხI6V6იCი(7 // LI8-VგIძ 6ძსCმVI0ი81 §CVICVV, 1969. -#939; 

„განათლება ერთ-ერთი სოციალური ფაქტორია, რომე- 

ლიც გავლენას ასდენს ადამიანის ქცევაზე და, ჩვენი სურვი 
ლების მიუხედავად, სოციალურ მიზნებს ემსახურება“. 
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§3. განათლება მაქს ვებერის სოციოლოგიაში 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
განათლება და რაციონალურობა; განათლება და ბიუროკრატია; 
განათლება და სოციალური სტრატიფიკაცია; ქარიზმული გა- 

ნათლება; სპეციალური განათლება; ექსპერტული განათლება; 
სტატუსური ჯგუფები; განათლება და ღირებულებათა ტრანსმი- 

სია. 
სოციოლოგიის კლასიკოს მაქს ვებერს განათლების 

შესახებ სპეციალური ნაშრომი არ დაუწერია, მაგრამ, მი- 
უხედავად ამისა, განათლება მჭიდრო კავშირშია იმ სოცი- 
ალურ პროცესებთან, რომლებსაც იგი იკვლევდა. ვებერი 
განათლების პრობლემატიკას საკუთარი სოციოლოგიური 
კონცეფციის ისეთ ცნებებთან მიმართებაში განიხილაექედა, 
როგორიცაა რაციონალურობა, ბიუროკრატიის თეორია და 
სოციალური სტრატიფიკაცია. 

განათლება და რაციონალობა 
„რაციონალურობას“ და მასთან კავშირში მყოფ ცნე- 

ბებს – რაციონალიზმსა და რაციონალიზაციას ვებერის 
ნაშრომებში ცენტრალური ადგილი უკავიათ. ვებერის მი- 
ერ რაციონალისტური სოციოლოგიური კონცეფციის ჩამო- 
ყალიბება მის თანამედროვე დასავლურ საზოგადოებაში 
მიმდინარე პროცესების ანალიზით იყო განპირობებული. 
ამის შესახებ ვებერი თავისი ნაშრომის – „პროტესტანტუ- 
ლი ეთიკა და კაპიტალიზმის სული“ – წინასწარ შენიშ- 
ვნებში წერდა. დასავლური საზოგადოებისთვის დამახასი- 
ათებელი კულტურული ფენომენი სხვა ცივილიზაციების- 
თვისაც ცნობილია, მაგრამ რაციონალური „დასაბუთება“ 
და რაციონალური ექსპერიმენტი განასხვავებს, მაგალი- 
თად, ევროპის მეცნიერებას ინდური მეცნიერებისგან. ამას- 
თან, თავისთავად, რაციონალიზმი მხოლოდ დასავლური 
კულტურის უნიკალური მახასიათებელი როდია. ვებერი ამ 
შემთხვევაში რაციონალურობის იმ ფორმაზე მსჯელობს, 
რომელიც დასავლური საზოგადოებისთვის არის დამახა- 
სიათებელი. მიუხედავად იმისა, რომ რაციონალურობა ვე- 
ბერის სოციოლოგიური თეორიის ცენტრალური ცნებაა, 
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მისი ცყალმხრივი და ერთმნიშენელოვანი განმარტება არ 
არსებობს. მაგალითად, რ. ბრუბაკერი მის 16 სხვადასხვა 
მნიშვნელობაზე საუბრობს ვებერთან. 

რაციონალურობა ამა თუ იმ მოქმედების იმანენტური 
თვისება არ არის. იგი ჩნდება მაშინ, როდესაც ინდივიდის 
მოქმედებასა და ამ მოქმედების საზრისს შორის კავშირი 
მყარდება, რის გამოც აქტორის მიერ მოქმედება რაციონ» 
ლურ სახეს იღებს. რაციონალურობა ნიშნავს, რომ ადამი- 
ანთა მოქმედებას საზოგადოებაში მკაცრად გათვლილი 
და მიზანმიმართული ხასიათი აქვს. ამის ტიპური მაგალი- 
თია კაპიტალისტური საზოგადოება. ტრადიციულიდან თა- 
ნამედროვე სასოგადოებაზე გადასვლის აღსანიშნავად შე- 
მოიტანა ვებერმა ტერმინი „საზოგადოების რაციონალიზა- 
ცია“. ეს იგივე საზოგადოების „განჯადოება“ და დემაგი- 
ზაციაა, რაც ტრადიციული ნორმების ნაცვლად სამოქა- 
ლაქო ღირებულებების დამკვიდრებას ნიშნავს. აღსანიშნ» 
ვია, რომ ტერმინი „საზოგადოების რაციონალიზაცია“ ვე- 
ბერმა შემოიტანა სოციოლოგიაში. მანვე სასოგადოების 
რაციონალური ორგანიზაციის 7 მთავარი ნიშანი გამოყო: 

)) მკაფიოდ გამოყოფილი სოციალური ინსტიტუტები 
– რასაც მოკლებული იყო ადრინდელი საზოგადოება. ყვე- 
ლა სოციალური ინსტიტუტის ფუნქციას ოჯახი ასრულებ- 
და. თანამედროვე საზოგადოებაში კი მკაფიოდ არის გა- 
მოყოფილი რელიგიური, პოლიტიკური, ეკონომიკური, ჯან- 
დაცვისა და განათლების ფუნქციის მატარებელი სოცია- 
ლური ინსტიტუტები. ამ შემთხვევაში სიციალურ ინსტი- 
ტუტთა დიფერენციაციასთან გვაქვს საქმე; 

2 მსსვილმასშტაბიანი ორგანიზაციები – თანამედ- 
როვე რაციონალურობა თვალში საცემია მსხვილმასშტა- 
ბიანი ორგანიზაციების გავრცელების შედეგადაც. თანა- 
მედროვე სასოგადოების წევრთა დიდი ნაწილი, მილიონო- 
ბით ადამიანი, ამ ტიპის ორგანიზაციებშია დასაქმებული; 

3) სპეციალიზებული ამოცანები – ტრადიციული სა- 
ზოგადოების წევრებისაგან განსხვავებით, თანამედროვე 
საზოგადოებაში ადამიანები სპეციალიზებულ სამუშაოთა 
მთელ წყებას ასრულებენ. სატელეფონო წიგნში ჩახედეაც 
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კი საკმარისია იმისათვის, რომ დავინახოთ, თუ რამდენად 
მრავალი პროფესია არსებობს თანამედროვე საზოგადოე- 
ბაში; 

4) პირადი დისციპლინა – თანამედროვე საზოგადოე- 
ბაში მნიშვნელოვანი აქტიეია თეითდისციპლინა; თვით- 
დისციპლინებული პიროენების ჩამოყალიბებაში უდიდეს 
როლს პროტესტანტული ეთიკა ასრულებს. ვებერის აზ- 
რით, წარმატებულობისა და ეფექტურობის საიდუმლო 
სწორედ რელიგიურ მსოფლმხედველობაში უნდა ვეძებოთ; 

5) დროის ფაქტორის გაცნობიერება – ტრადიციულ 
სასოგადოებაში ადამიანები დროს ჩვეულებისამებრ მზის 
გარშემო დედამიწის მოძრაობის მიხედვით საჭზღერავენ. 
თანამედროვე საზოგადოებამ კი დროის ფაქტორის აქტუა- 
ლიზება მოახდინა და ადამიანმა გააცნობიერა, რომ „დრო 

ფულია!” 
6) ტექნიკური კომპეტენტურობა – ტრადიციულ სა- 

სოგადოებაში ადამიანები ერთმანეთს იმის მიხედვით აფა- 
სებენ, თუ ვინ ვეინ არის. თანამედროვე საზოგადოებაში კი 
ადამიანის შეფასების კრიტერიუმია, თუ ვინ რა არის, 
რაც მთელი რიგი უნარ-ჩვევების ქონასეა დამოკიდებული; 

7) პიროვნულობის დაკარგვა – რაციონალურ საზო- 
გადოებაში ახლო ურთიერთობებთან შედარებით ტექნიკუ- 
რი კომპეტენტურობაა პრიორიტეტული. საჭიროების შემ- 
თხეევაში, როდესაც ჩეენ სხვადასხეა სპეციალობის ადა- 
მიანებთან მიედივართ, სრულებით არ გვაინტერესებს მა- 
თი პიროვნულობა, სულაც არ აღვიქვამთ მათ, როგორც 
პიროვნებებს. რაციონალიზებულ სამყაროში ადამიანური 
გრძნობებისა და პიროვნულობისათეის ადგილი არ რჩება. 
თანამედროვე ადამიანმა იცის, რომ მათი კონტროლი ძალ- 
ზე ძნელია, ამიტომ უარს ამბობს მათზე. 

განათლების სისტემას ვებერი საზოგადოების რაცი- 
„ონალური ორგანიზაციის კონტექსტში განიხილავდა. მის 
მიხედვით განათლება ფორმალური რაციონალურობის 
(დასახული მიზნის მისაღწევად საშუალებათა ადეკვატუ- 
ირი გათვლა) ერთ-ერთი სახეა, რომელსაც მკაფიოდ გამოკ- 
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ვეთილი სოციალური ფუნქციები აქვს" განათლების სის- 
ტემა ვებერის მიერ გამოყოფილი რაციონალური ორგანი- 

ზაციის თითქმის ყველა ნიშნით ხასიათდება. სხვა სოცია- 
ლურ ინსტიტუტებთან შედარებით განათლება რაციონა- 
ლურობის მაღალი ხარისხით გამოირჩევა. 

განათლება და ბიუროკრატია 
სასოგადოების რაციონალიზაციასთან არის დაკავ- 

შირებული ვებერის ბიუროკრატიის თეორია. ჩვეულებრიე, 
ბიუროკრატია სახელმწიფო აპარატის საშუალო რანგის 
ჩინოვნიკური სისტემაა. ეებერის მტკიცებით, თანამედროვე 
საზოგადოების ორგანისაციული ფორმა იერარქიულად 
მოწესრიგებული როლების განაწილებას მოითხოვს, რომე- 
ლიც ჩამოყალიბებულია მკაფიოდ განსასღვრული უპი- 
როვნო წესებისა და პროცედურების საფუძველზე. ვებერმა 
განსაზღვრა ბიუროკრატიის „იდეალური ტიპი“, რომელიც 
იმის გასაზომად გამოიყენება, თუ რამდენად ბიუროკრატი- 
ულია ორგანიზაცია. ბიუროკრატიის ნიშნებია: 

· იერარქიულად ორგანიზებული როლების სისტემა. 
ვერტიკალური დაქვემდებარება – ორგანიზაციის ხელ- 
მძღვანელით დაწყებული რიგითი თანამშრომლებით დამ- 
თავრებული; 

· სამუშაო რეჟიმის რეგულირება გარკვეული წესე- 
ბით; 

· მკაცრი სამსახურებრივი დისციპლინა; 
.« კანცელარია; 
« ღოფიციალურისა და პირადულის მკაცრი გამიჯგვნა. 
ეს ყეელაფერი, ვებერის მიხედვით, ორგანიზაციის 

ეფექტური საქმიანობის პირობაა, ამიტომაც ბიუროკრატია 
თანამედროვე საზოგადოების უმნიშვნელოვანესი შემადგე- 
ნელი ნაწილია. მის გარეშე წარმოუდგენელია თანამედრო- 

  

" ვებერის მიერ გამოყოფილი რაციონალურობის სხვა ტიპებია: პრაქტი- 
კული რაციონალურობა –- პირადი ინტერესების მეშვეობით მოქმედება; 

თეორიული რაციონალურობა – განზოგადებული, აბსტრაქტული ცნე- 
ბებით მოქმედება; სუბსტანციური რაციონალურობა – ღირებულებების 
მიხედვით მოქმედება. 
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ვე სახოგადოებრივი ცხოერების გაგება. რაც შეეხება გა- 
უცხოების პრობლემას, მარქსის მსგავსად, ვებერიც ამ- 
ჩნევდა, რომ თანამედროვე სასოგადოება, რომელიც ადა- 
მიანთა კეთილდღეობისთვისაა მოწოდებული, ნელ-ნელა 
მონსტრად (ურჩხულად, ლევიათანად) გადაიქცა, რომელ- 
მაც გადაყლაპა ადამიანი, თუმცა, მარქსისაგან განსხავა- 
ვებით, პრობლემის მოსაგვარებლად რევოლუციებისათვის 
არ მიუმართავს. მას ბოლომდე მიამიტურად სჯეროდა თა- 
ვისი რაციონალისტური კონცეფციისა და ეგონა, რომ ის 
ადამიანებს ბედნიერებას მოუტანდა, თუმცა ეს ასე არ 
მოხდა. რაციონალიზმმა კრახი განიცადა (ნიცშე და პოს- 
ტმოდერნისტები) და სოციოლოგიურ აზროვნებაში ახალი 
ჰორისონტი გამოჩნდა პოსტმოდერნისტული სოციოლოგი- 
ის სახით. 

ბიუროკრატია, როგორც ლეგალური ბატონობის 
„იდეალური ტიპი“, განსაკუთრებულ საქმიან და პროფესი- 
ულ კომპეტენციებს საჭიროებს. სწორედ ამ კონტექსტში 
იკვეთება განათლებასა და ბიუროკრატიას შორის კავში- 
რი. ვებერი წერდა, რომ სპეციალიზებული ცოდნა ბიუ- 
როკრატიის გაბატონებული ძალაუფლებრივი პოზიციის 
საფუძველია. ამასთან აღსანიშნავია ის, რომ ნებისმიერი 
სახის ცოდნა და კომპეტენცია როდია ბიუროკრატიული 
ძალაუფლების საფუძველი, არამედ მხოლოდ ისეთი, რო- 
მელიც „რაციონალურად ჩამოყალიბებულ წესებს“ ემყარე- 
ბა. „რაციონალურად ჩამოყალიბებული წესების“ მიხედ- 
ვით, ცოდნას თანამედროვე საზოგადოებაში საგანმანათ- 
ლებლო დაწესებულება იძლევა. ამგვარად აქ საქმე ისეთ 
ცოდნას შეეხება რომელიც განსაკუთრებული წესითაა 
მიღებული და შესაბამისი დოკუმენტით დადასტურებული, 
ანუ სერტიფიცირებულია. 

ბიუროკრატიის წინსვლამ და სოციალური ცხოვრე- 
„ბის სხვადასხვა სფეროებში მისმა დამკვიდრებამ, ვებერის 
'მიხედეით, პროფესიონალი ექსპერტის საჭიროება მოითხო- 
უა. ბიუროკრატიისთვის აუცილებელი სამოხელეო აპარა- 
ყბის ჩამოყალიბება კი განათლების სისტემის გარეშე შე- 
უძლებელია. სწორედ ამან გამოიწეია განათლების ტრადი- 
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ციული სისტემის მოდერნიზაცია, ანუ. უბრალო სიტყვე- 
ბით რომ ვთქვათ, განათლების სისტემა ბიუროკრატიული 
მმართველობის მოთხოვნებთან იყო შესაბამისობაში და, 
სულ მცირე, ორი ძირითადი სოციალური ფუნქცია ეკის- 
რებოდა: 

.· ექსპერტებისა და სამოხელეო აპარატის პროფესიუ- 
ლი მომზადება; 

კვალიფიკაციის დადასტურება შესაბამისი განათ- 
ლების დამადასტურებელი მოწმობების სახით, ანუ, 
ვებერის აზრით, თანამედროვე განათლებას იმთა- 
ვითვე კრედენციალისტური ხასიათი ჰქონდა. 

განათლების დამადასტურებელი დოკუმენტის მისაღე- 
ბად სპეციალური გამოცდების ჩაბარებაა აუცილებელი. 
ვებერი მიიჩნევს, რომ სპეციალიზებული გამოცდები სიახ- 
ლე როდია. ის ცნობილი იყო შუა საუკუნეების ევროპაში 
და ისლამური აზიისა და აღმოსავლეთისთვისაც არ ყო- 
ფილა უცხო. აქ განსხვავება ისაა, რომ ტრადიციული სა- 

გამოცდო სისტემა სპეციალიზებულ სახეს მოკლებულია, 
მაშინ როდესაც თანამედროვე საგამოცდო სისტემა სპეცი: 
ალიზაციაზეა ორიენტირებული. ამასთან ამ ტიპის გამოც- 
დების ჩაბარების შედეგად მიღებული დოკუმენტი სოცია- 
ლური პრესტიჟის ფუნქციას იძენს. სწორედ ამ პუნქტში 
ეხება ვებერი განათლებისა და სოციალური სტრატიფიკა- 
ციის ურთიერთმიმართების საკითხს. 

განათლება და სოციალური სტრატიფიკაცია 
გამოცდების თანამედროვე სისტემის უპირატესობა, 

ვებერის მიხედვით, იმაში გამოიხატება, რომ განათლების 
დამადასტურებელი დოკუმენტი და მისგან მომდინარე სო- 
ციალური პრესტიჟი მისი მფლობელისთვის შრომის ბა- 
ზარსე ეკონომიკურ უპირატესობად გადაიქცევა სეჭყ, 
იგი საზოგადოების სტატუსურ იერარქიაში წინსვლის პი- 
რობა შეიძლება გახდეს. ვებერი წერდა, რომ თანამედრო- 
ვე სასოგადოებაში, რომელშიც ძალაუფლებრივი პოზიცი- 
ები ბიუროკრატიული აპარატის ხელშია მოქცეული, გ“"“ 
ნათლების დამადასტურებელ დოკუმენტს ის მნიშვნელობა 
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აქვს, რა მნიშვნელობაც გვაროვნულ კუთვნილებას (არის- 
ტოკრატიას) ჰქონდა. ვებერის აზსრით, ის ადამიანები, რომ- 
ლებსაც ხელთ უპყრიათ საგანმანათლებლო დოკუმენტები, 
შეიძლება სოციალურად სასარგებლო პოზიციების მონო- 
პოლისატორები გახდნენ. შესაბამისად, სპეციალისებული 
გამოცდები ეკონომიკურად ხელსაყრელი პოზიციების მო- 
ნოპოლიზების უნივერსალური საშუალება ხდება, რის შე- 
დეგადაც განათლება ვებერის სოციოლოგიაში სოციალუ- 
რი დიფერენციაციის წყაროა. ამ შემთხვევაში ვებერს სა- 
ზოგადოების კლასობრივი და სტატუსური სტრატიფიკა- 
ცია აქვს მხედველობაში. სტრატიფიკაციის მარქსისეული 
თეორიისგან განსხვავებით, რომელიც კლასის ცნების ერ- 
თმნიშვნელოვნებასეა დამყარებული, ვებერის მიერ წარ- 
მოდგენილი მოდელი „პოლიფონიურობით“ გამოირჩევა. 
„პოლიფონიურობა“ სტრატიფიკაციულ ჯგუფებს ეხება ამ 
შემთხვევაში. ვებერის სტრატიფიკაციული მოდელის სა- 
ფუძეელი „წესრიგის“ ცნებაა. „წესრიგი“ საზოგადოების 
დაფენიანების წესს ნიშნავს. დაფენიანების ანუ სტრატი- 
ფიცირების საგნის მიუხედავად, წესრიგის სამი ფორმა 
არსებობს: 1) ეკონომიკური – საქონლისა და მომსახურე- 
ბის განაწილება და გამოყენება; 2) სოციალური – საზო- 
გადოებაში პატივისა და ღირსების განაწილება და 3) ლე- 
გალური – პოლიტიკური ძალაუფლების განაწილება სა- 
ზოგადოებაში. ეკონომიკურ წესრიგს შეესაბამება კლასე- 
ბი, სოციალურს – სტატუსური ჯგუფები და პოლიტიკურს 
– პარტიები. 

კლასი ვებერის მიერ განმარტებულია, როგორც „შე- 
მოსავლების მოპოვების შანსი, რომელიც ეკონომიკურად 
რელევანტური მდგომარეობით, შესაბამისად, ქონებით ან 
კვალიფიკაციითაა განპირობებული და მოთხოვნადი სამუ- 
შაოს შესრულების საშუალებას იძლევა“. ამ აზრით, გა- 
ნათლება, რომელიც დიპლომის მფლობელს შრომის ბა- 
სარსე ეკონომიკურად ხელსაყრელი პოზიციის პრეტენ- 
დენტობის საშუალებას აძლევს, კლასობრივი დაყოფის 
ისეთ საფუძველს წარმოადგენს, როგორიც საკუთრებაა. 
საბასრო სიტუაციის პირობებში, როგორიცაა სინამდვი- 
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ლეში კლასობრივი სიტუაცია, განათლების დიპლომი ეკო- 
ნომიკურ უპირატესობად კონვერტირდება და მატერიალეუ- 
რი სიკეთეების მოსაპოვებლად მისი მფლობელის შანსებს 
ერთიორად ზრდის. 

თავის მხრივ, სტატუსური დიფერენციაცია საზოგა- 
დოებაში დადებითი ან უარყოფითი სოციალური პრესტი- 
ჟის მოპოვების შანსებზეა დამყარებული. ამ შემთხვევაში 
ფორმალური განათლება სოციალური პრესტიჟის კრიტე- 
რიუმებს მიეკუთვნება. სოციალური პრესტიჟი, ვებერის მი- 
ხედით, სპეციალური განათლებით მიიღწევა. ბიუროკრატი- 
ულ ბატონობაში ჩართვა სათანადო განათლების მიღების 
შედეგად ხდება. განათლების შინაარსი და მიზნები მმარ- 

თველი ფენიდან მომდინარეობს, რომელიც განათლების 
მეშვეობით სასოგადოებას კარნახობს სტრატიფიკაციული 
სტრუქტურის ზედა ეშელონებში მოხვედრის გხას. კაპი- 

ტალისტურ და კაპიტალიზმამდელ საზოგადოებებში გა- 
ნათლებასთან დაკავშირებულ სოციალურ პრესტიუს პრინ- 
ციპულად სხვადასხვა საფუძველი გააჩნია. ეს განსხვავება 
განათლების მიზნების ცვალებადობიდან მომდინარეობს. 

ვებერის მიხედვით, ისტორიულად ორი ძირითადი მი- 
ზანი არსებობს, რომლისკენაც განათლება მიისწრაფვის: 
1) ქარიზსმის, გმირული სულისკვეთების, ანუ ღვთაებრივი 
ნიჭის გამოღვიძება და 2) ექსპერტთა სპეციალიზებული 
მომზადება. განათლების ეს ორი ისტორიული მიზანი ერ- 
თმანეთთან არანაირ კავშირში არ იმყოფება, მაგრამ ისი- 
ნი ერთმანეთს არ ეწინააღმდეგება თითოეულ მათგანს 
განათლების მათთვის შესაფერისი ტიპი შეესაბამება, 
რომლებიც ბატონობის ორ ტიპთანაა შესაბამისობაში: ქა- 

რიზმატულთან და რაციონალურ-ლეგალურთან (ბიუროკ- 
რატიულთან). 

ქარიზმატული განათლება ქარიზმის, როგორც ზებუ- 
ნებრივი პიროვნული ნიჭის, შესახებ წარმოდგენაზეა დამ- 
ყარებული. სხსეისთვის ამ ნიჭის გადაცემა შეუძლებელია. 
ქარისმის სწავლება არავის არ შეუძლია, ამიტომ ქარიზ%- 
მატული განათლების ტექნოლოგია ინდივიდში ამ ნიჭის 
აღმოჩენასა და გაღვიძებასეა მიმართული. ქარიზმატული 
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განათლების ნამდვილი მიზანი, – წერდა ვებერი, – ახალი 
სულის მოპოვება და ქარიზმატული უნარების განვითარე- 
ბაა. 

სპეციალური განათლების მიზანი კონკრეტული ფუნ- 
ქციის შესრულების უნარის მქონე ინდივიდთა მომზადე- 
ბაა, მაგალითად, სახელმწიფო მოხელეების, ლაბორატო- 
რიისა და წარმოების მუშაკების, ჯარისკაცების და ა. შ. 
ქარისმატული განათლებისგან განსხვავებით, სპეციალუ- 
რი განათლების მიღება, რა თქმა უნდა, ერთნაირი წარმა- 
ტებებით არა, მაგრამ ყველას შეუძლია. 

განათლების ამ ორ უკიდურეს მისნებს შორის ათავ- 
სებს ვებერი განათლების ყველა შესაძლო სახეს, რომლე- 
ბიც სწორი ცხოვრებისეული ქცევისაკენ არის მიმართუ- 
ლი. ამასთან ცხოვრებისეული ქცევა, ვებერის მიხედვით, 
სტატუსური ჯგუფის ქცევაა. რანაირიც უნდა იყოს ცხოვ- 
რებისეული ქცევის სწავლება, მისი მისანი ისეთი ადამია- 
ნის აღზრდა იქნება რომლის ბუნება საზოგადოების 
მმართველი ფენის მიერ ჩამოყალიბებულ აღზრდის იდეა- 
ლებსე იქნება დამოკიდებული. 

არათანამედროვე საზოგადოებაში მმართველთა ძა- 

ლაუფლება დიდწილად ტრადიციულ კულტურულ საფუძ- 
ვლებს ემყარებოდა, ვიდრე ექსპერტულ ცოდნას. ამიტომ 
განათლების მისანი „აღზრდილი ადამიანის“ ჩამოყალიბე- 
ბა იყო. თანამედროვე საზოგადოებაში ძალაუფლების რე- 
ალიზაცია ჩინოვნიკის ფიგურაზეა დამოკიდებული, ამი- 
„ტომ განათლების მიზანი ექსპერტის ჩამოყალიბებაა. 

ექსპერტული განათლების თავისებურებებზე ვებერი 
'მსჯელობს თავის წიგნში „პროტესტანტული ეთიკა და კა- 
„პძიიტალისმის სული“. ამ შემთხვევაში საკითხი განათლება- 
სა და კონფესიურ განსხვავებას შორის დამოკიდებულე- 
ბას ეხება. ვებერი იმ ფაქტის ხაზგასმას ახდენს, რომ კა- 
ლოლიკეები ჰუმანიტარულ განათლებას ანიჭებენ უპირა- 
ტესობას, მაშინ როდესაც პროტესტანტებისთვის მთავარი 
უქსპერტული განათლებაა, ანუ ისინი პრაქტიკაზე არიან 
  

" ექსპერტი, ვებერის მიხედვით, პრაქტიკულ საქმიანობაზე ორიენტირე- 

ბუულ, საქმის კაცს ნიშნაეს. 
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ორიენტირებულნი. შესაბამისად, სასოგადოებრივი ცხოვ- 

რების ტექნიკურ, სავაჭრო-სამრეწველო და საწარმოო 

სფეროებში მათ მოწინავე ადგილი უკავიათ. ამ შემთხვე- 

ვაში ვებერი იმას ამტკიცებს, რომ განათლებასა და რე- 

ლიგიას შორის ორგანული კავშირი არსებობს. 

განათლება და ლირებულებათა ტრანსმისია 

ვებერმა, დიურკემის მსგავსად, განათლების ინსტი- 

ტუტი მსოფლმხედველობრიეი და ღირებულებათა ტრან- 

სმისიის პოზიციიდანაც განიხილა. ვებერი ეთანხმება დი- 

ურკემს იმაში რომ განათლების ინსტიტუტი თაობიდან 
თაობისთვის არა უბრალოდ ცოდნის გადაცემის ფუნქცი- 
ას ასრულებს, არამედ ცოდნასთან ერთად ღირებულებათა 
გადაცემა და მსოფლმხედველობრივი პოზიციების ჩამოყა- 
ლიბებაც ხდება. ოღონდ განსხვავება დიურკემისა და ქე” 
ბერის პოზიციებს შორის ისააას რომ დიურკემი ერთიანი 
საზოგადოებრივი იდეალის არსებობაში იყო დარწმუნებუ- 
ლი, რომელიც საზოგადოების მთლიანობას უსრუნვეყოფს 
და რომლის ღირებულებები განათლების მეშვეობით აით- 

ვისება; ვებერი ამგვარი იდეალის არსებობას უარყოფს და 
სხვადასხვა ღირებულებით წესრიგს შორის ბრძოლაზე 
ამახვილებს ყურადღებას. ღირებულებათა კოლიზიისა და 
ბრძოლის შემთხვევაში მასწავლებლის ფუნქცია იმაში გა” 
მოიხატება, რომ კომპეტენციის ზღეარს რამენაირად არ 
გასცდეს. მასწავლებელმა მოსწავლეებს საკუთარი პოზჭი- 
ცია თავს არ უნდა მოახვიოს. ის არ შეიძლება ბელადი 
იყოს, მაგრამ მას უფრო მეტი შეუძლია – ფორმალური 
რაციონალურობის მოქმედების სფეროში ყოფნით მოსწავ- 
ლეებს არჩევნის გაკეთებაში დაეხმაროს, ანუ თვითონაც 
პასუხისმგებლობის უნარის მქონე უნდა იყოს და თავის 
მოსწავლეებსაც მისკენ მოუწოდებდეს. 

როგორც ზემოთ აღვნიშნეთ, ვებერს ცალკე ნაშრომი 
განათლების სოციოლოგიაში არ დაუწერია, მაგრამ გა- 
ნათლების შესახებ მისმა ფრაგმენტულმა განაზსრებებმა 
თანამედროვე განათლების სოციოლოგიაში წარუშლელი 
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კეალი დატოვა. იგი ბიძგის მიმცემი გახდა ამ მეცნიერე- 
ბის საბოლოო ჩამოყალიბებაში. 
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§4. განათლების სტრუქტურალისტური 
სოციოლოგიური თეორიები 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
ადმინისტრაციული ძალაუფლება და სკოლა; განათლება და სა- 

მუშაო; კულტურის რეპროდუქცია და გენდერული სტერეოტიპი; 
განათლება და მამაკაცურობის ჩამოყალიბება; სრული დასაქმე- 
ბის საზოგადთება; ენობრივი კოდები; განსაზლვრული კოდი; 
გართულებული კოდი; სოციოეკონომიკური გარემო და აკადე- 
მიური მოსწრება; სოციალური სტრატიფიკაცია და განათლება; 
განათლება და სოციალური ფაქტორები: განათლება და კლასი, 
განათლება და რასა, განათლება და გენდერი, განათლება და 
პოლიტიკა. 

განათლების სტრუქტურალისტური თეორია შემდებ 
ამოსავალ პრინციპებს ემყარება: სახსოგადოების სტრუქ- 
ტურის, მისი ელემენტების შესწავლის აუცილებლობეი; სა- 
ზოგადოების სტრუქტურულ ელემენტებს შორის (ეკონომი- 
კური პროცესები, სოციალური სტრატიფიკაცია, პოლიტი- 
კა კულტურა და სხვ) ურთიერთდამოკიდებულების გარ- 
კვევა, სოციალური სისტემის ელემენტებს შორის არსებუ- 
ლი კონფლიქტის აღიარება, რომლის საფუძველი სოცია- 
ლური უთანასწორობაა (მაგალითად, კონფლიქტი თაო- 
ბებს, სასკოლო კლასებს, მოსწავლეებსა და მასწავლებ- 
ლებს შორის და სხვ.. 

განათლების სტრუქტურალისტური თეორია ფუნქცი- 
ონალისტურ და კონფლიქტოლოგიურ თეორიებთანაა და- 
კავშირებული. მაგალითად, მარქსისტული შეფერილობის 
მქონე სტრუქტურალიზმის წარმომადგენლებს მიაჩნდათ, 
რომ განათლების სისტემა მძლავრი იდეოლოგიური იარა- 

ღია სახელმწიფოს ხელში. მისი უმთავრესი ფუნქცია სა- 
ხელმწიფოსადმი, არსებული სოციალური, პოლიტიკური 
და სხვა სახის სისტემებისადმი ლოიალურად განწყობილი 
ადამიანების ჩამოყალიბება და ამით სოციალური სტრუქ- 
ტურის განახლება, კვლავწარმოებაა. ამის ნათელ მაგა- 
ლითს იძლევა თანამედროვე სკოლა, რომელიც აქტიურად 
და ეფექტურად არის ჩართული კაპიტალისტური საზოგა- 

დოებისათვის აუცილებელი პირობების კვლავწარმოებაში, 
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რომელშიც უთანასწორობა და ექსპლუატაცია მუდმივად 
არსებობს. 

სტრუქტურალისტური თეორიის ფარგლებში განათ- 
ლების იდეოლოგიური ასპექტები და სახელმწიფოსა და 
განათლების ურთიერთმიმართების პრობლემა განხილუ- 
ლია ლ. ალტიუსერის საყოველთაოდ ცნობილ ნაშრომში 
„იდეოლოგია და სახელმწიფო იდეოლოგიური აპარატი“, 
რომელიც მარქსისტულ ყაიდასეა დაწერილი. თუმცა, მიუ- 
ხედავად ამისა, მასში კარგად არის გამოხატული განათ- 
ლებისადმი სოციოლოგიური მიდგომის თავისებურებები. 
ალტიუსერის აზრით, გარდა იმისა რომ იდეოლოგია რეა- 
ლობის ილუზორულ სურათს წარმოადგენს, იგი ადამია- 
ნის არსებობის აუცილებელი პირობაა. იდეოლოგია შეიძ- 
ლება იყოს რელიგიური, სამართლებრივი, პოლიტიკური 
და სხე. მას შეიძლება მატერიალური გამოვლინებებიც 
ჰქონდეს (მაგალითად, სქესიზმი არა მარტო იდეების ერ- 
თობლიობაა, არამედ სხვადასხვა რიტუალების მეშვეობით 
ამ იდეების პრაქტიკაში განხორციელებაცა). განათლება 
ალტიუსერის მიერ სწორედ ამ კონტექსტშია განხილული. 
მის მიხედვით, განათლებას „რეპროდუქციული“ ფუნქცია 
აქვს, რითაც კაპიტალისტური ურთიერთობების გამყარება 
ხდება. ამ შემთხვევაში განათლება კაპიტალისტური სა- 
ხელმწიფო აპარატის ნაწილია. მარქსისგან განსხვავებით, 
ალტიუსერი მიიჩნევს რომ საზოგადოების ზედნაშენის 
ყოველი ელემენტი სახელმწიფო აპარატის ნაწილია, რო- 
მელიც ორი – რეპრესიული და იდეოლოგიური ელემენ- 
ტისგან შედგება. რეპრესიული სახელმწიფო აპარატი გუ- 
ლისხმობს პოლიციას, ჯარს, საკანონმდებლო სისტემას, 
მთავრობას და ადმინისტრაციას. მისი მთავარი ფუნქცია 
მმართველი ელიტის ინტერესების დაცვაა, თუმცა ძალა- 
უფლების ძალადობის გზით შენარჩუნება არც ერთ მმარ- 
თველ ელიტას არ ძალუძს, ამიტომ საქმეში იდეოლოგიუ- 
რი ელემენტი ერთვება. იდეოლოგიური ელემენტი ისეთი 
სოციალური ინსტიტუტებისაგან შედგება, როგორებიცაა 
განათლება, რელიგია, ოჯახი, პოლიტიკა, კულტურა, მე- 
დია. მარქსისგან განსხვავებით, ალტიუსერი საუბრობს კა- 
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პიტალისტური საზოგადოებისათვის საჭირო ცოდნისა და 
უნარების წარმოებასე, გამომუშავებასე, რომელიც სკო- 
ლიდან იწყება. სკოლაში გამოიმუშავებს მოსწავლე შრო- 
მის სოციალური და ტექნიკური დანაწილებისადმი პატი- 
ვისცემას და მმართველი ელიტისადმი მორჩილებას, ანუ 
სკოლაში ხდება სოციალური როლების კვლავწარმოება. 
მისი აზრით, სისტემა ოჯახი-სკოლა კაპიტალიზმის პირო- 
ბებში ცვლის სისტემას ოჯახი – ეკლესია და რელიგიურ 
საგანმანათლებლო იდეოლოგიას სახელმწიფო საგანმა- 

ნათლებლო იდეოლოგია ენაცელება. მდენად, თანამედ- 
როვე საზოგადოებაში განათლების როლი ძალზე დიდია. 
იგი მთელი რიგი სოციალური ფუნქციების მატარებელი 
ხდება. ალტიუსერის მიხედვით, ამ ტიპის განათლების უმ- 
თავრესი ნიშნებია: 

.· განათლების მეშვეობით მომავალი პროფესიული 
საქმიანობისათვის აუცილებელი უნარების მიღება 
ხდება; 

.· განათლება აყალიბებს განწყობებს, რომლებიც 
მომავალ სოციალურ როლებს შეესაბამება; 

.· განათლება საზოგადოებაში ნერგავს კაპიტალის- 
ტურ იდეოლოგიას; 

.· საზოგადოებაში არსებული სოციალური უთანას- 
წორობა სახელმწიფო საგანამანათლებლო სისტე- 
მის მიერ შეგნებულად ინიღბება; 

ი· მასწავლებლები მმართველი ელიტის გავლენის 
გამო იძულებულნი სდებიან იდეოლოგიური ფუნ- 
ქმციები შესარულონ. 

ალტიუსერს მიაჩნია, რომ ამ ტიპის განათლება ექ- 
სპლუატაციის მომავალი აგენტების ფორმირებას ახდენს. 
განათლების მეშვეობით იქმნება ექსპლუატატორთა და ექ- 
სპლუატირებულთა სოციალური როლები. 

ალტიუსერის მოსაზრებებთან ახლოს არის რ. მილი- 
ბანდის კონცეფცია. თავის წიგნში „სახელმწიფო კაპიტა- 
ლისტურ საზოგადოებაში“ იგი ინგლისში, საფრანგეთსა 
და აშშ-ში ჩატარებული გამოკვლევების საფუძველზე 
კლასობრივი უთანასწორობის კვლავწარმოების იდეამდე 
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მივიდა. მილიბანდის მიხედვით, მედიისაგან განსხვავებით 
საგანმანათლებლო დაწესებულებები საზოგადოებაში არ- 
სებული პოლიტიკური ურთიერთობების კოპირებას ახდე- 
ნენ. ამასთან ისინი პოლიტიკური სოციალიზაციის უფრო 
ფართო სფეროში არიან ჩართულნი. შესაბამისად, სკოლე- 
ბი და მთელი საგანმანათლებლო სისტემა არსებული სო- 
ციალური წესრიგის გამართლებას ახდენენ, რაც სამი ძი- 
რითადი მიმართულებით ხდება: 

განათლების სისტემა, ძირითადად სასკოლო გა- 
ნათლება, საზოგადოების სოციალური სტრუქტუ- 
რის შესაბამისი სოციალური როლებისათვის აუ- 
ცილებელ განწყობებს აყალიბებს, რაც დაბალი 
სოციალური ფენის წარმომადგენელთა ბავშვებში 
არასრულფასოვნების კომპლექსს აჩენს. ეს ბავ- 
შვები სწავლის პროცესში განცდილ მარცხს თა- 
ვიანთ სოციალურ წარმომავლობას აბრალებენ; 

განათლება საშუალო კლასის ღირებულებათა 
ტრანსლირებას ასდენს, რაც მუშა-მოსამსახურე- 
თა ბავშვებისათვის უცხო კულტურას წარმოად- 
გენს; 

ამ პროცესში უნივერსიტეტებიც არიან ჩართულ- 
ნი. ისინი ქცევის კონფორმისტული მოდელების 
ფორმირებას ახდენენ, რაც მათზე სახელმწიფო 
სტრუქტურების გავლენის შედეგია. ამიტომ უნი- 
ვერსიტეტები კონსერვატიულები არიან და ნეგა- 
ტიურად არიან განწყობილი არაორთოდოქსული 
სწავლებისადმი. მაგალითად, მარქსისტული ყაი- 
დის პედაგოგისათვის ძნელია რაიმე თანამდებო- 
ბის დაკავება იმ უნივერსიტეტში, სადაც მიაჩნი- 
ათ, რომ მარქსისტებისგან არანაირ სიკეთეს არ 

უნდა მოელოდე. 
მილიბანდის თეორია მარქსისტული პოზიციებიდან ნ. 

პულანტასმა გააკრიტიკა. მისი აზრით, ადამიანთა მიზნები 
და ინტერესები უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე ის კონკრე- 

ტული პოზიციებით რომლებსაც ისინი საზოგადოებაში 
იკავებენ განათლების სოციოლოგიის კონტექსტში ეს 
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იმას ნიშნავს, რომ მასწავლებელთა მოტივაცია და გან- 
წყობები უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე მათი მასწავლებ- 
ლობის ფაქტი. მარქსი ამტკიცებდა, რომ წარმოების პრო- 
ცესში ადამიანი ისეთ ურთიერთობებში ერთვება, რომლე- 
ბიც მასზე თავს მოხვეულია და მის ნება-სურვილზე არ 
არის დამოკიდებული. მარქსის დარად, პულანტასიც ამ- 
ტკიცებს, რომ საზოგადოებაში ინდივიდთა განწყობები და 
მოქმედებები შესაბამისი სოციალური პოზიციებითაა დე- 
ტერმინირებული. ალტიუსერის მსგავსად, მასაც მიაჩნია, 
რომ ეკონომიკა საზოგადოების საფუძველია, ხოლო სხვა 
სოციალური ინსტიტუტები ნაწილობრივ ავტონომიას 
ფლობენ და ეკონომიკით არიან დეტერმინირებულნი. გა- 
ნათლების კონტექსტში ეს ვითარება შემდეგნაირად იკით- 
ხება: განათლების პროცესის აქტორები (მასწავლებლები) 
თავიანთი განწყობებისაგან ან მიზნებისაგან დამოუკიდებ- 
ლად მოქმედებენ ისე, რომ სისტემამ, რომელშიც ისინი 
არიან ჩართულნი, კელავწარმოების ან სოციალურ ურთი- 
ერთობათა ლეგიტიმაციის ფუნქცია შეასრულოს. განათ- 
ლების აქტორები ამ შემთხვევაში სისტემის ფუნქციონე- 
რები არიან: უნდა დაექვემდებარონ მკაცრ განრიგს და 
მთელ რიგ რუტინულ მოთხოვნებს. აქედან იღებს სათავეს 
ინდივიდსა და საგანმანათლებლო გარემოს შორის კონ- 
ფლიქტის იდეა, რომელიც საზოგადოების მარქსისტული 
ანალიზის საფუძველია. 

ანალოგიური მემარცხენე შეხედულებები აქვთ სოცი- 
ოლოგებს ს. ბოულსსა და გ. ჰინტისს, რომელიც გადმო- 

ცემულია წიგნში „სასკოლო განათლება კაპიტალისტურ 
ამერიკაში“ (1976) წიგნის ძირითადი იდეა იმაში მდგომა- 

რეობს, რომ განათლების გაგება იმ საზოგადოების გარე- 
შე, რომელშიც ის არსებობს, შეუძლებელია. განათლება 
განუყოფელ კავშირშია მოცემული სასოგადოების ეკონო- 
მიკურ და პოლიტიკურ ინსტიტუტებთან, თანაც ეს კავში- 
რი სასოგადოების ამა თუ იმ ტიპზე (კაპიტალისტური და 
სხვ) არ არის დამოკიდებული. შესაბამისად, განათლების 
სოციალური კონტროლის მსგავსი მექანიზმები მოქმედე- 
ბენ ამერიკაში, ევროპასა და აზიაში. 
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ს. ბოულსსა და გ. ჰინტისს მიაჩნიათ, რომ აშშ-ში 
განათლება კაპიტალისტური სისტემის სამარადჟამო დამ- 
კვიდრებას ემსახურება. განათლება ერთი იმ სოციალურ 
ინსტიტუტთაგანია, რომლებიც არსებულ ეკონომიკურ წეს- 
რიგს ამაგრებენ. ამის გამო განათლება სოციალური სა- 
მართლიანობის ფაქტორი ვერ იქნება. ამაში ის სახელმწი- 
ფო და სამთავრობო ინსტიტუტებს ემსგავსება. განათლება 
ისევე როგორც სახელმწიფო პოლიტიკა, კაპიტალისტური 
სისტემის ფარგლებში უძლურია სოციალური პრობლემე- 
ბის გადაწყვეტაში. აშშ-ის ეკონომიკის დახასიათებიდან 
გამომდინარე, სოციოლოგები ასკენიან, რომ მას ტოტალი- 
ტარული ხასიათი აქვს, რაც იმაში ვლინდება, რომ მუშა- 
მოსამსახურეთა დიდი უმრავლესობა მესაკუთრეთა და მე- 
ნეჯერთა უმცირესობის მიერ კონტროლირდება, ხოლო 
რაც შეეხება პოლიტიკურ სისტემას, იგი „ფორმალურადაა 
დემოკრატიული“. განათლების სისტემა არსებული კლა- 
სობრივი სტრუქტურის კელაეწარმოებას ახდენს და მმარ- 
თველი ფენების ინტერესებს იცავს. 

განათლების მეშვეობით საზოგადოების კლასობრივი 
სტრუქტურის კვლავწარმოება სამი გზით მიიღწევა: 

იძ განათლება კლასობრივი სტრუქტურისა და სოცი- 
ალური უთანასწორობის ლეგიტიმაციას ახდენს, 
ამკვიდრებს რა მოსაზრებას იმის შესახებ, რომ 
ეკონომიკური წარმატება პიროვნების სოციალურ 
პოზიციებზე, უნარებსა და განათლების დონეზეა 
დამოკიდებული. სინამდვილეში„ ადამიანს ად- 
გილს სოციუმში განაპირობებს არა მისი ცოდნა 
და უნარები, არამედ საზოგადოების იერარქიულ 
სისტემაში სოციალურ-კლასობრივი კუთვნილება; 

· განათლება ახალგაზრდა თაობას კაპიტალისტუ- 
რი გაუცხოებული ეკონომიკური ურთიერთობების 
შესაბამის ცოდნასა და უნარებს აძლევს. 

განათლება ინდივიდს კლასობრივი იდენტიფიკა- 
ციის შესაბამის შეხედულებებს უყალიბებს. 

სკოლებში მისაღები და სასურველი ქცევაა უსიტყვო 
მორჩილება, პასიურობა და ყოველი იმგვარი მოქმედება, 
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რომელიც აქტიურობასა და შემოქმედებითობას ეწინაალ- 

მდეგება. 
ს. ბოულსისა და გ. ჰინტისის აზრით, ხელისუფლებისა 

და კონტროლის ურთიერთმიმართება ადმინისტრაციასა 
და მასწავლებლებთან, მასწავლებლებსა და მოსწაქლეებ- 
თან, ასევე მოსწავლეებს შორის არსებული ურთიერთობე- 
ბი კაპიტალისტურ საზოგადოებაში არსებული შრომის 
იერარქიული დანაწილების კოპირებას ახდენენ, რაც შემ- 
დეგნაირად ვლინდება: 

თ· მოსწავლეები, მუშების მსგავსად, განსაზლვრულ 
ძალაუფლებას ფლობენ. აქ არსებული კონტრო- 
ლის მექანიზმი საწარმოებში არსებული კონტრო- 
ლის მექანიზმის იდენტურია; 

.· განათლება, როგორც სამუშაო, მიზნის მიღწევის 
საშუალებაა და არა თვითმიზანი. არც ერთ მათ- 
განს არ მოაქვს კმაყოფილება, მაგრამ კვალიფი- 
კაციის მისაღებად ორივე აუცილებელია; 

.· ეკონომიკურ სფეროში შრომის დანაწილება ცოდ- 
ნის სპეციალიზაციაში მოსწავლეებს შორის 
უსარგებლო კონკურენციაში მეორდება; 

ი განათლების სხვადასხვა დონეები ადამიანებს 

სხვადასხვა პოზიციებისათვის ამზადებენ, რო- 
მელთაც ისინი სოციალურ სტრუქტურაში დაიკა- 

ვებენ; 
.·ჭ ეკონომიკასა და განათლებაში ადამიანთა გარკვე- 

ული მოქმედებების წახალისება ხდება. შემოქმე- 
დებითობა და დამოუკიდებლობა სამსახურში და 
სკოლაში ისჯება სოლო ორგანიზაციასთან 
იდენტობა და კონფორმიზმი წახალისებულია. 

ბოულსი და ჰინტისი მიიჩნევენ რომ “სრდასრული 
ადამიანის ინტელექტი მის მემკვიდრეობასა და სოცია- 
ლურ წარმომავლობაზეა დამოკიდებული, რაც სწავლების 
ხანგრძლივობასე ახდენს გავლენას, რომელიც, თავის 
მხრივ, ოჯახის სოციალურ სტატუსსა და შემოსაელებზეა 
დამოკიდებული. ამ და მთელი რიგი პრობლემების მოსაგ- 
გვარებლად ბოულსსა და ჰინტისს ძირითად საშუალებად 
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კაპიტალიზმის ტრანსფორმაცია მიაჩნიათ, რაც სოციალუ- 
რი უთანასწორობისაგან თავისუფალი განათლების სისტე- 
მის შექმნის საწინდარი უნდა იყოს. ეს იმას ნიშნავს, რომ 
ამერიკა დემოკრატიულ, ფართომასშტაბიან ეგალიტარულ 

რევოლუციას საჭიროებს. ამ საქმის განხორცილებაში კი 
ძირითადი სიმძიმე განათლების სისტემაზე გადადის. ამით 
ბოულსი და ჰინტისი მეცნიერულ მსჯელობებთან და დას- 
კვნებთან ერთად განათლების სოციოლოგიაში გარკვეულ 
იდეოლოგიურ და პოლიტიკურ პროგრამას გეთავაზობენ. 

პულანტასისა და ალტიუსერის მოსაზრებას გარკვე- 
ულწილად იაზიარებს ს. ჰოლი. მას მიაჩნია, რომ შეუძლე- 
ბელია საზოგადოება ან მისი ცალკეული სფერო – გა- 
ნათლება – სოციალური აქტორების მიზანმიმართული 
მოქმედებებით გავიგოთ. ეს მოქმედებები საგანმანათლებ- 
ლო პროცესის მიმართულებას არ განაპირობებენ. ინდი- 
ვიდს საზოგადოება აყალიბებს, ამიტომ იმ მიზეზების ანა- 
ლიზია საჭირო, რომლებიც ადამიანებზე ახდენენ გავლე- 
ნას მოცემულ “შემთხვევაში განათლება განისაზღვრება, 
როგორც საშუალება, რომლის მეშვეობით ნარჩუნდება 
არსებული 

კაპიტალისტური სისტემა. სტრუქტურალიზმის სხვა 
წარმომადგენლების მსგავსად ჰოლის ამ მოსაზრებაშიც 
ის თეორიულ-მეთოდოლოგიური პრინციპი იკვეთება, რომ- 
ლის მიხედვით, სტრუქტურასთან შედარებით ადამიანი მე- 
ორეულია. ჩვენს შემთხვევაში განათლება, როგორც სოცი- 
ალური სტრუქტურის ელემენტი ადამიანთან შედარებით 
პირველადია. 
  

სკოლების ფარულ როლს ბავშვების სოციალიზაცია- 
ში ფარული სასწავლო პროგრამა (კურიკულუმი) ეწოდე- 
ბა. იგი სოციალური უნარ-ჩვევებისა და დამოკიდებულე- 
ბების სწავლებას გულისხმობს. 

გაცხადებულ, ფორმალურ პროგრამაში (კურიკულუ- 
მი) მოსწავლეებისათვის კონკრეტული საგნების სწავლება 
  

  

ფრ. L89II(C – თანასწორობა; ეგალიტარული – გამთანასწორებელი. 
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იგულისხმება, მაგალითად, წერა-კითხვა, მათემატიკა და 
სხვა აკადემიური უნარ-ჩვევები. 

    

საგანმანათლებლო სტრუქტურისა და ადამიანის მი- 
მართების შესახებ ჰოლის კონცეფციის არსებითი კორეჭქ- 
ტირება მ. აპლმა მოახდინა, რომელმაც განათლების სო- 
ციოლოგიაში კლასობრივი კვლავწარმოების თეორია გა- 
ნავითარა. თავის წიგნებში: „განათლება და ხელისუფლე- 
ბა და „კულტურული და ეკონომიკური კვლავწარმოება 
განათლებაში“ საგანმანათლებლო პროცესის მოდიფიცი- 
რებული კონცეფცია შეიმუშავა. მის მიხედვით, ფარული 
პროგრამა მოსწავლეთა კლასობრივი კულტურის მეშვეო- 
ბით ხორციელედება. როგორც მუშები წარმოებაში, ასევე 
მოსწავლეები მმართველი კლასის საპირისპირო კულტუ- 
რულ ნორმებსა და ღირებულებებს ეუფლებიან, რაც არ- 
სებული საგანმანათლებლო სისტემის მართვისა და კონ- 
ტროლის გარდაქმნის მძლავრი მექანიზმია. 

სკოლებში, სადაც მუშათა კლასის შვილები სწავ- 
ლობენ, მოქმედებს როგორც ფარული, ისე ფორმალური 
სასწავლო პროგრამა. ასეთ სკოლებში მოსწავლეებს და 
მასწავლებლებს შორის ოპოზიციური დამოკიდებულებაა, 
რომელსაც მოსდევს კონფლიქტი და ბუნტი. ამით აპლი 
ხაზს უსვამს იმ გარემოებას, რომ სკოლა მოსწავლეებში 
არა მარტო თვინიერების უნარის გამომუშავებაზეა ორიენ- 
ტირებული, არამედ მოსწავლეებში არსებული სოციალუ- 
რი უსამართლობისადმი შეურიგებელ განწყობასაც ქმნის. 
ამის მაგალითებად აპლს სკოლის რუტინის საპირისპირო 
ისეთი მოქმედებები მოჰყავს, როგორებიცაა სკოლის განა- 
წესის დარღვევა, დაცინვა რუტინულობაზე, სხვადასხვა 
სასკოლო დისციპლინის იგნორირება, სასკოლო ცხოვრე- 
ბის არაფორმალური კონტროლი და მრავალი სხვა. აპ- 
ლის კონცეფციის მიხედვით, კაპიტალისტური ეკონომიკა 
არაფერ შუაშია მოსწავლეებში კონფორმისტული უნარე- 
ბის ჩამოვალიბების პროცესში. მოსწავლეებს თავიანთი 
კულტურული ღირებულებები იმთავითვე გააჩნიათ და, შე- 
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საბამისადდ საგანმანათლებლო სისტემა შესაძლებელია 
სასოგადოების ტრანსფორმაციის მძლავრი ბერკეტი იყოს. 

ანალოგიურ მოსაზრებას გამოთქვამს გ. გიროკუსი. 
ნაშრომში „კელვაწარმოებისა და წინააღმდეგობის თეორი- 
ები განათლების ახალ სოციოლოგიაში: კრიტიკული ანა- 
ლისი იგი ალღნიშნავს რომ წმინდა სახით აღებული 
კქლავწარმოების თეორია საგანმანათლებლო პროცესში 
ადამიანის თავისუფლების მნიშენელობას არ ითვალისწი- 
ნებს, ამიტომაა, რომ სკოლა ფაბრიკასთან ან ციხესთანაა 
გაიგივებული, რომელშიც მასწავლებლები და მოსწავლეე- 
ბი კაპიტალისტური სისტემის მძევლები არიან, რითაც 
კნინდება პიროვნების როლი სოციალურ პროცესებში. – 
სინამდვილეში, – ამბობს გიროკუსი, – აქტორებს შეუძ- 
ლიათ საზოგადოებაში სიტუაციის შეცვლა. მათ კულტუ- 
რას არა მთლიანად საზოგადოება, არამედ სოციალური 
სიტუაცია აყალიბებს. ამის გათვალისწინებით მოსწავლე- 
თა ქცევას განსაზღვრავს არა მხოლოდ ეკონომიკისა და 
სხვა სოციალური ინსტიტუტების გარეგანი ზემოქმედება, 
არამედ მათი კულტურით განპირობებული მოქმედება. შე- 
საბამისად, სასწავლო დაწესებულებებში სასწავლო პრო- 
ცესში ჩართულ აქტორთა მოქმედებები საზოგადოების 
ეკონომიკური ან პოლიტიკური სისტემებით წინასწარგან- 
სასღვრული არ არის. ის ავტონომიურობის გარკვეული 
ხარისხის მატარებელია. წიგნში „იდეოლოგია, კულტურა 
და სასკოლო განათლების პროცესი“ იგი წერს, რომ სკო- 
ლები საზოგადოების მოთხოვნებს ხშირად ვერ პასუხო- 
ბენ. მაგალითად, საშუალო და მაღალი ფენის ზოგიერთ 
წარმომადგენელს სურს, რომ სკოლები მხოლოდ სწაელუ- 
ლებსა და ტექნიკოსებს ამზადებდნენ, მაშინ როდესაც 
სხვა ფენის წარმომადგენლები ინტეგრირებულ სასწავლო 
პროგრამას ემხრობიან. სასწავლო დაწესებულებებში წარ- 
მოქმნილი კონფლიქტების მიზეზები შესაძლებელია ეთნი- 
კურ, რელიგიურ და სხვა ჯგუფებს შორის არსებული წი- 
ნააღმდეგობებითაც იყოს განპირობებული. 
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განათლების სტრუქტურალისტური სოციოლოგიური 
თეორიის სხვა წარმომადგენელი პოლ უილისი სასკოლო 

კულტურის კვლევით იყო დაკავებული. 
კულტურის რეპროდუქციის (კვლაეწარმოების) ბურ- 

დიესეული პრობლემის ემპირიული ანალისი მოცემულია 
უილისის მიერ ბირმინგემის სკოლებში ჩატარებული საეე- 
ლე გამოკვლევის შედეგებში. მიუხედავად იმისა, რომ 
კვლევა სამ ათეულზე მეტი წლის წინათ ჩატარდა, იგი ამ 
სფეროში (განათლების სოციოლოგიაში) დღემდე კლასი- 
კურ გამოკვლევადაა მიჩნეული (1977. 

საკითხი, რომლის კვლევითაც უილისი დაინტერეს- 
და, იმას შეეხება, თუ როგორ ხორციელდება კულტურის 
რეპროდუქცია, ანუ უილისის ფორმულირებით, იმას, „თუ 
როგორ იღებენ დაბალი სოციალური ფენის წარმომადგენ- 
ლები მათ შესაფერის სამუშაოს“. ჩვეულებრივ, ითელება, 
რომ სასწავლო პროცესის მიმდინარეობისას დაბალი სო- 
ციალური ფენისა და ცალკეულ ეთნიკურ უმცირესობათა 
წარმომადგენელთა ბავშვები იმის გაცნობიერებას იწყებენ, 
რომ ისინი „არასაკმარისად ჭკვიანები“ არიან და შესაბა- 
მისადდ მომავალში მაღალანასღაურებადი სამსახურის 
შოვნის ნაკლები შანსები აქვთ. სხვა სიტყვებით რომ 
ვთქვათ, სწავლაში წარუმატებლობის გამოცდილება მათ 
ეუბნება, რომ მათი გონებრივი შესაძლებლობები მათივე 
სოციალური წარმომავლობითაა შეზღუდული; საკუთარი 
„არასრულფასოვნები აღიარებით ისინი “შეგუებულნი 
არიან იმ სახის მეცადინეობებს, რომლებიც პროფესიული 
ზრდის თვალსაზრისით ნაკლებ პერსპექტიეას იძლევიან. 

უილისი მიუთითებს, რომ ანალოგიური ახსნა არანა- 
ირად არ შეესაბამება რეალურ სინამდვილეს და ადამიან- 
თა ცხოვრებისეულ გამოცდილებას. იმათი „ქუჩური სიბ- 
რძნე“, ვინც ღარიბთა უბნებში იზრდებოდნენ, შესაძლებე- 
ლია ოდნავ ანდა სულაც არ შეესაბამებოდეს სწავლაში 
წარმატების მიღწევას, მაგრამ ის ისეთი ღრმა და რთული 
ინტელექტის არსებობას გულისხმობს, როგორიც აქვთ 
აბსტრაქტული აზროვნების მქონეთ და იმათ, ვინც სკო- 
ლაში სწავლობენ; ძნელად თუ ვინმე ფიქრობს ასე: „მე 
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იმდენად ჩლუნგი ვარ, რომ სკოლის დამთავრების შემდეგ 
ქარხანაში ყუთების თრევა მომიწევს. თუკი ნაკლებად 
უსრუნველყოფილი ოჯახის ბავშვები შეგუებულნი არიან 
იმას რომ მომავალში შავი სამუშაოს შესრულება მოუ- 
წევთ და ამ შემთხვევაშიც წარუმატებლად არ აღიქვამენ 
თავიანთ თავს, მაშინ ეს ნიშნავს იმას, რომ აქ რაღაც 
სხვა ფაქტორები უნდა მოქმედებდნენ. 

უილისმა სკოლაში ჩატარებული გამოკელევისას ბი- 
ჭების ერთ-ერთ ჯგუფზე გაამახვილა ყურადღება და მათ- 
თან ერთად დიდი დრო გაატარა. ამ ჯგუფის წევრები 
თავიან თავს „კარგ ბიჭებს“ უწოდებდნენ. ისინი თეთრკა- 
ნიანები იყვნენ. ამავე სკოლაში ბევრი აზიელი სწავლობ- 
და. უილისმა შეამჩნია, რომ ბიჭები სკოლაში ძალაუფლე- 
ბის სისტემის შესახებ მკაფიო ცოდნას ფლობდნენ, მაგ- 
რამ ამ ცოდნას არსებულ სისტემასთან საბძოლველად და 
არა სათანამშრომლოდ იყენებდნენ. ისინი სკოლისადმი, 
როგორც უცხოსადმი, იყვენენ განწყობილნი და კმაყოფი- 
ლებას სასკოლო სისტემასთან გამუდმებული კონფლიქტე- 
ბით იღებდნენ, უმალ ამჩნევდნენ პედაგოგების მხრიდან 
ძალაუფლების გამოვლინებას და მყისიერად რეაგირებ- 
დნენ მასზე. 

მაგალითად, სკოლის განაწესში იგულისხმებოდა, 
რომ კლასში ბავშვები წყნარად უნდა მსხდარიყენენ არ 
ეხსმაურათ და დავალებები შეესრულებინათ, მაგრამ ბიჭე- 
ბი გამუდმებით მოძრაობდნენ, მაშინაც კი, როდესაც მას- 
წავლებელი ცივად გადმოხედავდა მათ. ისინი სულ ეჩურ- 
ჩულებდნენ ერთმანეთს, ხშირად კი საკუთარ ა'სრებს ხმა- 
მაღლა გამოთქვამდნენ, რაც დაუმორჩილებლობას ნიშნავ- 

ა. 
. ბიჭები ფიქრობდნენ, რომ სამუშაოც სკოლის მსგავ- 
სი იქნებოდა, მაგრამ ისინი მაინც ჯიქურ ესწრაფოდნენ 

„მას. მათ არ ჰქონდათ იმის იმედი, რომ სამუშაო პირობე- 
ბისა და გარემოსაგან სიამოვნებას მიიღებდნენ, მაგრამ 
პმოუთმენლად ელოდნენ ხელფასს. ისინი ამა თუ იმ სამუ- 
"მაოს ასრულებდნენ, თანაც ამასთან სრულებით არ ჰქონ- 
ლათ არასრულფასოვნების განცდა. სამუშაოსადმი მათ 
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დასაქმებულის უპირატესობის განცდა ჰქონდათ და გახა- 
რებული იყენენ ზსრდასრული ადამიანის სტატუსით სარ- 

გებლობით. ამასთან მათ სრულებით არ აინტერესებდათ 

მომავალი კარიერა. უილისმა თავისი დაკვირვებით აჩვენა, 

რომ ფიზიკური შრომა სშირად კულტურულ მოვლენებს 

გულისხმობს, რომლებიც იმ კულტურის იდენტურია, რო- 
მელიც ბიჭებმა შექმნეს და სასკოლო სისტემას დაუპი- 

რისპირეს, რაც იმის ცოდნას გულისხმობს, რომ საჭიროე- 

ბის შემთხვევაში უარი თქვა ძალაუფლების მქონე პირე- 

ბის მოთხოვნებზე. ამ ბავშვებმა ზრდასრულ ასაკში შეიძ- 
ლება გააცნობიერონ, რომ ისინი არაკეთილსინდისიერი 
შრომის ტყვეობაში აღმოჩნდნენ, ხოლო როდესაც დაო- 

ჯახდებიან, უკან მოიხედავენ და განათლებას რეტროსპექ- 

ტულად შეხედავენ, მიხედებიან, რომ ეს მათ ცხოვრებაში 
ხსნის ერთადერთი შანსი იყო. ხოლო თუკი ისინი შეეცდე- 
ბიან ამ მოსაზრების თავიანთი შვილებისათვის გადაცე” 
მას, მაშინ შვილებსაც იგივე ბედი ეწევათ, რაც თვითონ 
გადახდათ თავს. აქედან შეიძლება კულტურის რეპროდუქ- 
ციაში განათლების პოზიტიური როლის შესახებ დას- 
კვნის გაკეთება. მის მიხედვით, სასკოლო კონტრკულტურა 
საზოგადოების დაბალი ფენების, მუშათა კლასის ინტერე- 
სების გამომხატველია. ამით ის სასოგადოების ახალ 
ფორმას მოითხოვს, რითაც კაპიტალისტური სოციალური 
და ეკონომიკური სისტემის კვლავწარმოება ხდება. ამ შემ- 
თხვევაში კვლავწარმოება გულისხმობს, რომ სოციალური 
აგენტები იდეოლოგიისა და კულტურული ღირებულებე- 
ბის პასიური მატარებლები კი არ არიან, არამედ თავიან- 

თი აქტიური მოქმედებებითა და შეურიგებლობით მკვიდ- 
რდებიან არსებულ სოციალურ სტრუქტურაში და მის 
გარდაქმნას ახდენენ. 

უილისის დასკვნებსა და კვლევის შედეგებს ეხმიანე- 
ბა ბეზილ ბერნსტეინის მიერ შემუშავებული ენობრივი 
კოდების თეორია, რომელიც სხვადასხვა კლასების წარ- 
მომადგენელთა ცხოვრების წესის შესწავლის საფუძველ- 
ზეა შექმნილი. ეს თეორია განათლებისა და სასწავლო 
პროცესის სოციოლოგიურ ახსნას იძლევა. ამასთან უნდა 
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ითქვას, რომ თანამედროვე განათლების სოციოლოგიაში 
მრავალი თეორია არსებობს, რომლებიც თანამედროვე გა- 
ნათლებასა და სოციალურ უთანასწორობას შორის კავში- 
რის ბუნებას შეეხება. ამ თეორიებს შორის ერთ-ერთი გა- 
მორჩეული ბ. ბერნსტეინის კონცეფციაა, რომლის მიხედ- 
ვით, წინა პლანსე ე. წ ენობრივი კოდებია წამოწეული. 

1990 წელს ბეზილ ბერნსტეინმა გამოთქვა ვარაუდი 
იმის შესახებ, რომ სხვადასხვა სოციალური ფენის წარ- 
მომადგენელთა ოჯახის ბავშეებს ცხოვრების ადრეული 
ასაკის განმავლობაში განსხვავებული კოდები ანუ მეტ- 
ყველების სხვადასხვა ფორმები უყალიბდებათ, რაც შემ- 
დგომში მათ სასწავლო გამოცდილებაზე ახდენს გავლე- 
ნას. მეტიც, ამ საქმიანობაში მათი წარმატებები დიდწი- 
ლად ამ კოდებით არის განსასღვრული. ბერნსტეინს ამ 
შემთხვევაში არ აინტერესებდა განსხვავება სიტყვების 

დონეზე (მეტყველებისას), ანდა მეტყეელების ფლობის ხე- 
ლოვნება, როგორც ის ჩვეულებრივად არის გაგებული 
ხოლმე, არამედ მისი ინტერსის მთავარი საგანი ენის გა- 
მოყენებისას იყო სისტემური თავისებურება, რაც, პირველ 
რიგში ღარიბი და შედარებით მდიდარი ოჯახის შვი- 
ლებს ერთმანეთისაგან ასხვავებს. 

ბერნსტეინის მტკიცებით, მუშათა კლასის წარმომად- 
გენელთა ოჯახის შვილების მეტყველება განსაზღვრული 
კოდით პრეზენტირებს. ენის გამოყენების ამგვარი წესის 
შემთხვევაში მთელი რიგი დაშვებები, რომლებიც ისედაც 
გასაგებია სხვებისათვის, გამოუთქმელი რჩება. განსაზჭ- 
ღვრული კოდი – ეს არის მეტყველების ტიპი, რომელიც 
საკუთარ კულტურულ გარემოსაა მიბმული. მუშათა ფენის 
მრავალი წარმომადგენელი ოჯახისა და მესობლობის 
მწყობრი კულტურით გამოირჩევა, რომლის მიხედვით მთე- 
ლი რიგი ნორმები და ღირებულებები თავისთავად იგუ- 
ლისხმება და ენის მეშვეობით არ გამოიხატება. ამგვარ 
ოჯახებში სოციალისაციის პროცესი მშობლების მიერ 
შვილების დასჯითა და წახალისებით ხორციელდება. ენა 
განსახღვრული კოდის სახით ჩვეულებრივ ყოფით ამბებს 
უფრო მიესადაგება, ვიდრე ზოგად, განყენებულ, აბსტრაქ- 
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ტულ ცნებებს, პროცესებსა და ურთიერთობებს. ამ ვითა- 
რების გათვალისწინებით განსაზღვრული ენობრივი კოდე- 

ბი შედარებით დაბალი სოციალური წრის წარმომადგე- 

ნელთა ბავშვებისა და მათი თანატოლებისთვისაა დამახა- 

სიათებელი. მეტყველება ამ სოციალური ჯგუფის, ფენის 
თუ წრის კულტურულ ნორმებზეა ორიენტირებული. ენობ- 

რივი კოდების თეორია ახსნის იმას, თუ რატომ არის ეს 

ასე და არა სხვანაირად. 

საშუალო ფენის წარმომადგენელთა ბავშვების ენობ- 

რივი განვითარება, ბერნსტეინის ასრით, გართულებული 
კოდის ათვისებასთან არის დაკავშირებული, რაც მეტქვ?ვ- 
ლების ისეთი სტილია, როდესაც სიტყვათა მნიშვნელობა 

ინდივიდუალიზებულია, რათა მაქსიმალურად იყოს მორგე- 

ბული კონკრეტულ სიტუაციას ეს ენობრივი ფორმაა, 
რომლის მეშვეობითაც საშუალო ფენის წარმომადგენელ- 
თა ბავშვები სწავლობენ იმას, თუ როგორ უნდა მოერგოს 
ენა კონკრეტულ კონტექსტებს. ამ შემთხვევაში ბავშვი 
განზოგადებასა და აბსტრაქტული ცნებების ხმარებას თა- 
ვისუფლად ახერხებს. შესაბამისად, საშუალო ფენის წარ- 
მომადგელთა ოჯახის დედები ხშირად უხსნიან თავიანთ 
შვილებს იმ მიზეზებსა და წესებს, რომლებიც განაპირო- 

ბებენ მათ რეაქციებს ბავშვების ქცევებზე. მაგალითად, 
მუშათა ფენის წარმომადგენელი ოჯახის დედა აუცილებ- 
ლად გაუწყრება ბავშეს, რომელსაც სურს, რომ ზედმეტი 
ტკბილეული მიირთვას. ის იტყვის: „არავითარი ზედმეტი 
კანფეტი“ მაშინ როდესაც შეძლებული ოჯახის დედა 
აუხსნის ბავშეს, რომ “შედმეტი ტკბილეული მისი ჯან- 

მრთელობისთვის მავნებელია და ა. ფშ. 
ბერნსტეინის მიხედვით, ბავშვები, რომლებმაც გარ- 

თულებული კოდები აითვისეს, უფრო ადვილად ძლევენ 
ფორმალურ სასკოლო განათლებას, ვიდრე ის ბავშვები, 
რომელთაც განსასღვრული ენობრივი კოდები ახასია- 
თებთ. აქედან გამომდინარეობს დასკვნა, რომ დაბალი 
სოციალური წრის ბავშვების მეტყველება საზიანო არაა. 
საქმე ისაა, რომ მათ მიერ გამოყენებული სამეტყველო 
ენა წინააღმდეგობაშია სკოლის (სასწავლო დაწესებულე- 
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ბის) აკადემიურ კულტურასთან. მის შესაბამისად, გარ- 
თულებული ენობრივი კოდების მქონე ბავშვები სასწავლო 
გარემოს ადვილად ეგუებიან. შექმნილი ვითარებიდან გა- 
მოსავალი, ბერნსტეინის მიხედეით, სასოგადოების დაბა- 
ლი ფენის წარმომადგენელთათვის კომპენსატორული გა- 
ნათლების კონცეფციის შემუშავებასა და განათლების მა- 
ტერიალური და სოციალური პირობების გაუმჯობესებაში 
მდგომარეობს. 

ბერნსტეინის ეს თეორია დღემდე ცხარე კამათის სა- 
განია. მიუხედავად ამისა, არსებობს რამდენიმე მოწმობა, 
რომლებიც ბერნსტეინის პოზსიციის სასარგებლოდ მეტყეე- 
ლებენ. «ოან ტაფმა (თანამედროვე მკვლევარი) საგანგე- 
ბოდ შეისწავლა მუშათა ფენის ბავშვების მეტყველება და 
აღმოაჩინა, რომ დაბალი სოციალური წრის წარმომადგე- 
ნელთა ბავშვები ნაკლებად იღებენ პასუხს მათთვის საინ- 
ტერესო კითხვებსე ანალოგიურ დასკვნამდე მივიდნენ 
უფრო გვიანდელი მკვლევრები ბარბარა ტიზარდი და 
მარტინ ჰიუზი (1984). 

ბერნსტეინის იდეები გეეხმარება გავიგოთ, თუ რა- 
ტომ არიან გარკვეული სოციოეკონომიკური ფენის წარმო- 
მადგენელთა ბავშვები სწავლაში სხეებთან შედარებით 
„ჩამორჩენილები“. 

განსაზღვრული ენობრივი კოდის 
მქონეთა მახასიათებლები 

სახლში ბავშვები ნაკლებად ილებენ პასუხებს 
მათ მიერ ხშირად დასმულ კითხვებზე და, შესა- 
ბამისად, გარე სამყაროზე ნაკლებად ინფორმირე- 
ბულნი არიან. შესაბამისად, მათი ცნობისმოყვა- 
რეობა დაბალია, ვიდრე იმ ბავშვებისა რომლებიც 
გართულებულ ენობრივ კოდებს ფლობენ; 

სასწავლო პროცესის მსვლელობისას აბსტრაქტუ- 
ლი და არაემოციური მეტყველების შემთხვევაში 

ბავშვი სირთულეებს აწყდება. ასევე უძნელდება 
სასწავლო დისციპლინისთან შეგუება; 
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ბევრი რამ იქიდან, რასაც მასწავლებელი ამბობს, 
მოსწავლისათვის გაუგებარია, რადგანაც მასწავ- 
ლებელი მოსწავლისათვის უჩვეულო ენით მეტ- 
ყველებს. მოსწავლე ცდილობს, რომ მასწავლებ- 
ლის ნათქვამი საკუთარ ენაზე თარგმნოს, მაგრამ 
ამ შემთხვევაში იქმნება საფრთხე იმისა, რომ 
მოსწავლე ვერ შეძლებს იმ წესების ათვისებას, 
რომელსაც მასწავლებელი ასწავლის; 

სავსებით შესაძლებლია, რომ მოსწავლე გაუზ- 
კლავდეს იმ ამოცანებს, რომლებიც, უბრალოდ, 
გაზეპირებას მოითხოვს და მეტ არაფერს, ამას- 
თან მას აბსტრაქტული ცნებებისა და განზოგა- 
დებული მსჯელობების გაგება გაუძნელდება: 
გრამატიკული სიმარტივე, მოკლე ფრაზები, ღარი- 
ბი სინტაქსური ფორმები, სიტყვების განმეორება 
Cასე რომ“, „ესე იგი“, „იმიტომ“ და ა. შ.; 

·ჭ აზრისა და დასკვნების აღრევა, ბუნდოვანი ფრა- 
ზები და გამოთქმები. 

ბერნსტეინის მიხედვით, ეს ის მიზეზებია, რომლებიც 
სასწავლო დაწესებულებებში მოსწავლეთა დაბალ აკადე” 
მიურ მოსწრებას განაპირობებენ. აქედან გამოდის, რომ ამ 
ყეელაფრის სათავე ის სოციოეკონომიკური გარემო და 
სოციალური უთანასწორობაა რომელშიც გარკვეული 
ოჯახის შვილები ხვდებიან. ამ თეორიამ განათლების სო- 
ციოლოგიაში აქტუალური გახადა საკითხი განათლებაზე 
სოციალური ფაქტორების სემოქმედების შესახებ, რასაც 
განათლების მკვლევრების ისეთი საკითხებით დაინტერე- 
სება მოჰვვა როგორიცაა განათლება და სოციალური 
კლასი; განათლება და რასა; განათლება და სქესი და 
მრავალი სხვა. 

· განათლება და სოციალური კლასი: 
როგორც ირკვევა, პედაგოგები ხშირად უკეთეს პო- 

სიციაში აყენებენ ბავშვებს მაღალი სოციალური კლასი- 
დან და ნაკლებ ყურადღებას უთმობენ დაბალი კლასის 
წარმომადგენელთა ინტერესებს. ამგვარი დამოკიდებულება 
შეიძლება იმით აიხსნას, რომ მასწავლებლებმა კარგად 
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გაითავისეს საშუალო კლასის ღირებულებები და ცნობიე- 
რად თუ არაცნობიერად მათთვის მნიშვნელოვანი და მახ- 
ლობელი ღირებულებების წახალისება ხდება. მასწავლებ- 
ლებს უკეთ ესმით მათი, ვინც იმავე გარემოცვაში გაი- 
ზხარდა, რომელშიც თავად ისინი გაისარდნენ. შედეგად, 
ხდება დაბალი კლასის წარმომადგენელთა ირიბი დისკრი- 
მინაცია. ცუდი ეკონომიკური პირობების გარდა, ამ ბაე- 
შვებს ეს დისკრიმინაციაც ხელს უშლის საშუალო სკო- 
ლაში წარმატების მიღწევაში. ისინი იმ შემთხვევაშიც ზა- 
რალდებიან, როდესაც შეძლებულ მშობლებს თავიანთი 
შვილები კერძო სკოლებში გადაჰყავთ. მეორე პრობლემა 
უფროსების განათლების დაბალი დონეა. მიუხედავად იმი- 
სა, რომ განათლება უკანასკნელი ორი საუკუნის განმაე- 
ლობაში ძალზე ფართომასშტაბიანი 

გახდა, მაინც ძალიან დიდია იმ ადამიანთა რაოდენო- 
ბა რომელთა განათლების დონე დაბალია. სშირად გა- 
ნათლება გარკვეული ზსოგადი ნიმუშების მიხედვით ფას- 
დება, რაც მის შესახებ სრულყოფილ სურათს არ იძლევა. 
მაგალითად, 1971 წელს, ჰარისის მიერ ჩატარებული გამო- 
კითხვის საფუძველზე გამოვლინდა, რომ უფროსი თაობის 
წარმომადგენელთა 15% უმარტივეს კითხვებს დიდი სირ- 
თულით კითხულობს. შეიძლება განათლება გავლილი 
კლასების რაოდენობის მიხედეითაც შეფასდეს, მაგრამ მა- 
ინც შეიძლება ითქვას, რომ განათლების დაბალი დონის 
მქონე ადამიანები მრავლად არიან ღარიბი კლასის წარ- 
მომადგენელთა შორის, რაც შეეხება რასობრივ და ეთნი- 
კურ წარმომავლობას, ამ კლასების სხვა კლასების წარ- 
მომადგენლებთან ინტეგრაციას, ის დადებით ეფექტს ატა- 
რებს. მართალია, მაგალითად, „შავი” რასის წარმომადგენ- 

ლები მაინც სუსტი უნარებითა და განათლების შედარე- 
ბით დაბალი დონით გამოირჩევიან, მაგრამ ინტეგრაცია 
მათი განათლების დონის ამაღლებაზე დადებითად აისა- 
ხება ხოლმე. 

«ი სქესობრივი როლების გავლენა განათლებაზე: 
განათლების პროცესზე სქესობრივი როლებიც ახდე- 

'ნეინ “ეგავლენას „უმცირესობის წარმომადგენელთა 
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მსგავსად, განათლების სისტემაში ქალიც დისკრიმინაცი- 
ის ობიექტი იყო. წარსულში განათლება ქალებისთვის ძი- 
რითადად ხელმიუწვდომელი იყო. მხოლოდ მას შემდეგ 
გაიხსნა ეს სისტემა ქალებისთვის, როდესაც ეკონომიკის 
განვითარებისთვის „ქალების ცოდნაც” აუცილებელი გას- 
და. დღეს სულ უფრო ისრდება ქალების რაოდენობა იმ 
სფეროებში, რომლებიც ადრე მამაკაცების მიერ იყო ათ- 
ეისებული. მიუხედავად ამისა, მათი სოციალური და ეკო- 
ნომიკური მდგომარეობა განსხვავდება მამაკაცების ანა- 
ლოგიური მდგომარეობისაგან. მაგალითად, ქალები, რო- 
მელთაც მამაკაცის მსგავსი განათლების ხარისხი აქეთ, 
იშვიათად თუ იკავებენ იგივე პოსტებს ან აქვთ იგივე 
ხელფასი, რაც მამაკაცებს. ზოგიერთი სფეროდან კი ქა- 
ლები საერთოდ გამორიცხეს. ამის ერთ-ერთ მიზეზად გა- 
ნათლების მკვლევრებს მასწავლებლების მიერ მათემატი- 
კისა და ზუსტი მეცნიერებების სწავლებისას ბიჭებისთვის 
განსაკუთრებული ყურადღების დათმობა მიაჩნიათ. შედე- 
გად, გოგონები ჩამორჩებიან სასწავლო პროგრამებს. გარ- 
და ამისა, ხშირად გოგონები თავს არაადეკვატური შესაძ- 
ლებლობების მქონეებად მიიჩნევენ, მაგალითად, ბირთეუ- 
ლი ფიზიკის ან ინჟინერიის სფეროში. მოქმედებს ასევე 
ბევრი სტერეოტიპიც. მაგალითად, გოგონები და ბიჭები 
ცალ-ცალკე დადიან სპორტხე. ამასთან მათ წარმოდგენებ- 
ზე სეგავლენას თავად მასწავლებლების სქესიც ახდენს. 
ადმინისტრაციულ თანამდებობებს, როგორც წესი, მამაკა- 
ცები იკავებენ, ამიტომაც გოგონებს აქვთ ნაკლები მოტი- 
ვაცია გააგრძელონ სწავლა კოლეჯში ან დოქტორანტუ- 
რაში. 

« პოლიტიკური გავლენა განათლებაზე: 
განათლებაზე გავლენას პოლიტიკური მდგომარეო- 

ბაც ახდენს. ადგილობრივ დონესე დაწყებით და საშუა- 
ლო სკოლებზე გავლენას ადგილობრივი პედსაბჭოები ახ- 
დენენ, თუმცა თავად პედაგოგიური საბჭოები ყოველთვის 
ერთი და იმავე ჯგუფის ინტერესებს არ გამოხატავენ. ად- 
გილობრიგ დონეზე პედსაბჭო ფინანსდება სამთავრობო 
ფონდების მიერ. კოლეჯებისა და უნივერსიტეტების მნიშ- 
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ვნელოვანი ნაწილიც ფედერალური ხელისუფლების ფონ- 
დებიდან ფინანსდება. ამრიგად, ხელისუფლება, ასე თუ 
ისე, მაინც განსასღვრავს, თუ ვინ მიიღება კონკრეტულ 

ფაკულტეტებზე (ნ. სმელზერი). 
განათლებისა და სოციალური უთანასწორობის ურ- 

თიერთმიმართების პრობლემას შეეხება ამერიკელი სოცი- 
ოლოგის ჯეიმზ კოულმანის მიერ ჩატარებული ემპირიუ- 

ლი კვლევებიც. 
XX საუკუნის 60-იან წლებში კოულმანმა ამერიკის 

საგანმანათლებლო სისტემის კელევა ჩაატარა. მან 500 
000--ხე მეტი მოსწავლე გამოკითხა. მას რესპონდენტთა 
სოციოდემოგრაფიული მონაცემები, ვერბალური და არა- 
ვერბალური უნარები, წერა-კითხვისა და მათემატიკის 
ცოდნა აინტერესებდა. გამოკითხვის ანკეტა 60 000-სე მეტ- 
მა მასწავლებელმა შეაესო. კვლევის შედეგად კოულმანმა 
ამერიკის საგანმანათლებლო სიტემაში არსებული მთელი 
რიგი უთანასწორობა აღმოაჩინა, რომელთაგან ერთ-ერთი 
რასობრივი უთანაბრობაა: სკოლების 80%-ში რომლებშიც 
თეთრკანიანთა ბავშვები სწავლობდნენ, მხოლოდ 10% იყო 
შავკანიანი ბავშვი. შავკანიანებთან შედარებით თეთრკანი- 
ანთა ბავშვებს უფრო მაღალი აკადემიური მოსწრება 
ჰქონდათ. მატერიალურ-ტექნიკური ბაზის მიხედვით, სკო- 
ლებს შორის არანაირი განსხვავება არ გამოვლენილა. 
მთავარი მაინც ეს არ იყო; მთავარი სოციალური უთანას- 
წორობა იყო: მდიდარი და ღარიბი ოჯახების ბავშვების 
აკადემიური მოსწრება რადიკალურად განსხვავდებოდა 
ერთმანეთისაგან. კვლევის შედეგად კოულმანმა დაასკენა, 
რომ სოციალური უთანასწორობა სერიოსულ გაელენას 
ახდენს განათლებაზე. 
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ჩიკაგოს უნივერსიტეტის 
პროფესორი,დ მსოფლიოში 
ცნობილი სოციოლოგი ჯე- 
იმს კოულმანი 1926 წლის 
12 მაისს დაიბადა. გარდა- 
იცვალა I9-–92; წლის 25 
მარტს. მან დიდი წვლილი 
შეიტანა განათლების სო- 
ციოლოგიის განვითარება- 
ში. მისმა ადრეულმა კვლე- 
ვებმა სასკოლო განათლე- 

აა ზა. ბის სფეროში დიდად შე- 
ს. % " უწყო ხელი აშშ-ის განათ- 

ძის... ას ლების სამართლიანი პო- 

«ეიმზ კოულმანი ლიტიკის ჩამოყალიბებას, 
განათლების სფეროში რა- 

სობრივი ინტეგრაციის პრობლემის აქტუალიზებასა და 
გადაწყვეტას. მისი ნაშრომი „საგანმანათლებლო შე- 
საძლებლობათა თანასწორობა“ მის მიერ ჩატარებულ 
ცნობილ ემპირიულ გამოკვლევაზე იყო დაფუძნებული. 
შემდგომში მისი კვლევები შეეხებოდა კერძო და საჯა- 
რო სკოლის პრობლემებს, რომლებიც განხილულია 
ტომას ჰეფერისა და სალი კილგორის თანაავტორობით 
დაწერილ ნაშრომში „საშუალო სკოლის მიღწევები: 
საჯარო, კათოლიკური და კერძო სკოლები“ (1982), 
ასევე ჰოფერთან ერთად დაწერილ წიგნში „საჯარო 
და კერძო სკოლები: ზემოქმედება საზოგადოებაზე“ 
(1987); კარიერის განმავლობაში კოულმანი არასოდეს 
არ იკავებდა თავს დისკუსიებისაგან. მას ჰყოფნიდა 
გამბედაობა შეეცვალა საკუთარი აზრი, თუკი ახალი 
ემპირიული მონაცემები ამის საფუძველს იძლეოდნენ. 
1991 წელს იგი სოციოლოგიური სასოგადოების პრეზი- 
დენტად აირჩიეს, კოულმანის სხეა კვლევები სოცია- 
ლური მოქმედების შესწავლაზე იყო ორიენტირებული. 
ამ კელევების შედეგები მოცემულია წიგნში „სოცია- 

         

  

4...    
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ლური თეორიიის ფონდები“ (1991). 1989 წელს მან ინ- 
ტერდისციპლინური ჟურნალი „რაციონალურობა და 
სასოგადოება“” დააარსა. მისი გამუდმებული ინტერე- 
სის სფერო სწავლების ეფექტურობის სოციოლოგიური 
ანალი%სი იყო. იგი მრავალი აკადემიისა და მსოფლიო- 
ში აღიარებული სამეცნიერო ცენტრების წევრი იყო. 
მისი ჯილდოებია: პოლ ლაზარსფელდის მედალი, თა- 
ვისუფლების ორდენი. კოულმანის კელევის შედეგები 
კარგად არის ცნობილი მათემატიკური სოციოლოგიის 
წარმომადგენელთათვის და სხე.     
  

ოჯახურ კონტექსტში ენობრივი განეითარების პრობ- 
ლემასე განსაკუთრებული ყურადღება გაამახვილა პ. ნის- 
ბეტმა. მისი ჰიპოთესის ერთ-ერთი ამოსავალი პრინციპია 
მოსასრება იმის შესახებ, რომ ბავშვის გონებრივი განეი- 
თარება ოჯახის სიდიდეზსეა დამოკიდებული. ამ მოსა'სრე- 
ბას ნისბეტი შემდეგნაირად ასაბუთებდა: ენა და სიტყვები 
სიმბოლოთა სისტემებს წარმოადგენენ, რომლებიც მნიშ- 
ენელოვნად ამალლებენ აბსტრაქტული აზროვნების ეფექ- 
ტურობას. მეტყველების განვითარების შეფერხება დეპრე- 
სიულ გავლენას ახდენს ბავშვის ინტელექტზე. ნისბეტის 
ასრით, უდედმამოთა სახლში გაზრდილ ბავშვებთან შე- 
დარებით ოჯასურ გარემოში გაზრდილი ბავშვის მეტყვე- 
ლება სრულყოფილია. ამ კონტექსტში ნისბეტმა შემოიტა- 
ნა ტერმინი „ოჯახური გარემო“, რომლის უმნიშვნელოვა- 
ნესი კომპონენტი ბაეშვებსა და სრდასრულ ადამიანებს 
შორის კონტაქტია, რაც, ნისბეტის მიხედვით, ბავშვის 
'მეტყველების განვითარების აუცილებელი პირობაა. ნის- 
.ბეტმა დაასკვნა, რომ მრავალრიცხოვანი ოჯახის ბავშვებ- 
«თან შედარებით მცირერიცხოვანი ოჯახის ბავშეებს უკე- 
ითესი შესაძლებლობები აქვთ მეტყველების განვითარები- 
სსათვის. ამ შემთხვევაში დიდი მნიშვნელობა ოჯახის წევ- 
«ებთან ხშირ კონტაქტს ენიჭება. ეს პრობლემა ნისბეტმა 
ნაწილობრივი კორელაციის მეთოდით ემპირიულად გამო- 
თკვლია (2 500 რესპონდენტი. 10-12 წლის ბავშვები). კვლე- 
ეის შედეგად დადასტურდა ჰიპოთეზა იმის შესახებ, რომ 
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დიდი ოჯახის ზრდასრულ წევრებსა და ბავშეებს შორის 
კონტაქტი შესღუდულია, რაც, შესაბამისად, ბავშეის მებ- 

ყველების განეითარებას აფერხებს. ნისბეტმა აგრეთვე 

აბერდინის რაიონში ჩატარებული მასობრივი გამოკელე- 

ვის შედეგებიც გამოიყენა, სადაც ფერმერული მეურნეო- 

ბაა განევითარებული და ცხოვრობენ ადამიანები, რომლე- 

ბიც თეზჭერით, კომერციული საქმიანობითა და ინდუს- 

ტრიით არიან დაკავებულნი. გამოკვლევა ბავშვთა გონებ- 
რივი უნარების შესწავლაზე იყო ორიენტირებული და 70 
000 რესპონდენტს მოიცაედა. გამოკვლევამ დაადგინა, რომ 

ბავშვთა გონებრიე შესაძლებლობებსა და ოჯახის ზომას 

შორის გარკვეული კორელაცია არსებობს. ბავშვის მებ- 
ყველების განვითარების შეხღუდულობა, თავის მხრივ, მი- 
სი ინტელექტუალური განვითარების დაბალ მაჩვენებელ- 
ზე მიანიშნებს. ნისბეტის ეს თეორია ახლოსაა კოულმა- 
ნის „სოციალური კაპიტალის“ თეორიასთან. 

განათლების სფეროში უთანასწორობის იდეა პოს- 
ტინდუსტრიული საზოგადოების თეორიის ფარგლებში გ» 
ნავითარა დენიელ ბელმა. ის მ. იუნგს ეკამათება, რომელ 

მაც 1958 წელს დაწერა წიგნი „მერიტოკრატიის დადგომა“ 
ამ წიგნში იუნგი ამბობს, რომ ასწლეულების მანძილბ; 
ელიტის ადგილი სასოგადოებაში არისტოკრატული წარ 
მომავლობითა და ბავშვის მემკვიდრეობითი უნარებით გა 
ნისაზსლვრებოდა, მაგრამ თანამედროვე საზოგადოებაშ 
სოციალური პროგრესი ხელისუფლებასა და ინტელიგენ 
ციას შორის ურთიერთკავშირსზეა დამოკიდებული. შეუ” 
ლებელია, რომ საზოგადოება მხოლოდ ტექნიკური უნარ; 
ბის მქონე ადამიანებზე იყოს დამოკიდებული, ამიტომ სა! 
კოლო რეფორმების მეშვეობით ორიენტაცია თანაბარი შ,; 
საძლებლობების პრინციპის დამკვიდრებაზე უნდა იქნე 
აღებული. პოსტინდუსტრიული საზოგადოების ბუნებიდა 
გამომდინარე, დ. ბელი ამ იდეებს უტოპიურს უწოდებ 

საწყის ეტაპზე პოსტინდუსტრიული საზოგადოება მა“ 
თლაც რომ მერიტოკრატიულია (მის წევრებს ტექნიკუ“ 
უნარებისა და უმაღლესი განათლება აქვს). ამის გარე" 
არ არსებობს შრომის ახალი დანაწილება, რომლის დრ! 
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საც არა მარტო სოციალურ ფენებს შორის დამოკიდებუ- 
ლება, არამედ სხვადასხვა პროფესიების შინაარსიც იც- 
ვლება პოსტინდუსტრიულ საზოგადოებაში განათლება 
„ადამიანური კაპიტალის“ სტატუსს იძენს. ამ შემთხვევაში 
ბელი ჰ. ბეკერის თეორიას ემყარება, რომლის მიხედვით, 
კოლეჯის ოთხწლიანი განათლება, დიპლომირებული სპე- 
ციალისტის გარდა, დამატებით 13%-იან მოგებას იძლევა. 
ამ შემთხვევაში სელექცია ელიტარული და სახელმწიფო 
სკოლის კურსდამთავრებულებს შორის ხდება. ამიტომ მა- 
ღალი სოციალური სტატუსი დიდწილად ცოდნა-განათლე- 
ბასეა დამოკიდებული. ბელს აინტერესებდა საკითხი იმის 
შესახებ, არსებობს თუ არა თანაბარი შესაძლებლობები 
და როგორია მისი გამოვლინება. ამ შემთხვევაში ბელმა 
სხვა სოციოლოგების კვლეეებს მიმართა, მაგალითად, ლ. 
ტიურას რომლის მიხედეით, ადამიანი მხოლოდ მაშინ 
შეძლებს საკუთარი რეპუტაციის დაცვას, თუკი განათლე- 
ბის დონეს გაიღრმავებს, წინააღმდეგ შემთხეევაში მის 
სტატუსს სხვები მიიღებენ და მას სოციალური იერარქიის 
კიბის დაბალ საფეხურზე ჩამოაქვეითებენ. ამგვარად, გა- 
ნათლება კარგი ინვესტიციაა, რადგანაც ის ზრდის შემო- 
სავლებს და სასოგადოებაში სოციალური სტატუსის შე- 
ნარჩუნებას ახდენს. 

დასაქმების ამერიკული სისტემის შესწავლის შედე- 
გად პ. ბლაუმ და ო. დუნკანმა აჩვენეს, რომ ამერიკაში, 
ქალებისა და შავკანიანების გარდა, ყველა სხვა დანარჩე- 
ნი «გუფის წარმომადგენლებს აქვთ მყარი სოციალური 
სტატუსი. ამ სოციოლოგების მიერ ჩატარებული კვლევის 
შედეგების ანალიზისას ბელმა შენიშნა, რომ საუბარი თა- 
ნაბარ შესაძლებლობებზე შეუძლებელია. ამის გათვალის- 
წინებით ბელმა დაასკვნა, რომ თანაბარი შესაძლებლობე- 
ბი მაშინ გვექნება, როდესაც საგანმანათლებლო დაწესე- 
ბულებაში მიღება ღია და ხელმისაწვდომი იქნება ყეელა- 
სათვის. 60-იანი წლების დასაწყისში აშშ-ში მთელი რიგი 
პროგრამები შემუშავდა უმცირესობის წარმომადგენელთა 
მიმართ დისკრიმინაციის აღმოსაფხვრელად. ამ პროგრამე- 
ბის ერთ-ერთი შემადგენელი იყო „კომპენსატორული გა- 
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ნათლების“ პროექტი, რომელიც ცალკეული ჯგუფების 
კულტურული ჩამორჩენილობის აღმოფხვრას ითვალისწი- 
ნებდა. დ. ბელი დარწმუნებული იყო, რომ პოსტინდუსტრი- 
ული საზოგადოება განათლების ხელმისაწვდომიობის 
ახალ კრიტერიუმებს შემოგვთავაზებდა. მიუხედავად იმი- 
სა, რომ თანამედროვე სასოგადოებაში მთელი რიგი უთა- 
ნასწორობები გეხვდება, ბელი მაინც მერიტოკრატიის მომ- 

ხრედ რჩება, თუმცა ეს არ ნიშნავს მერიტოკრატიის მოწი- 
ნააღმდეგეთა არგუმენტების სრულ უარყოფას. ეს არგუ- 
მენტები, ბელის მიხედვით, შემდეგი სახისაა: 

.· მაღალი სოციალური სტატუსი გენეტიკური გო- 
ნებრივი უნარებითაა წინასწარგანსაზღვრული; 

.·ი სოციალური სტატუსი კლასობრივი კუთვნილები- 
თაა განპირობებული. 

ი შანსების როლ“სე აქცენტირება. შემთხვევის რო- 

ლი წარმატების მიღწევაში; 
.· მერტოკრატია უარყოფითად მოქმედებს იმაზე, 

ვინც წარმატებას ვერ აღწევს. ამიტომ ის არაფ- 
რით არ ჯობია უწინდელ საზოგადოებას, რადგა- 
ნაც მასში საკუთარი საგანმანათლებლო ხარვე- 
ზების ლია დემონსტრირებას არავის არ აიძულებ- 
დნენ; 

.· თანაბარ შესაძლებლობათა პრინციპი ახალი 
უთანასწორობის წყარო ხდება და სასოგადოების 
კონსერვატიულ ძალას წარმოადგენს. მის გამოყე- 
ნებას ადამიანთა „თავისიანებად”“ და „სხვებად“ 
დაყოფამდე მიეყავართ. 

ბელი კოულმანის გამოკვლევებს ემყარებოდა, რო- 
მელმაც თავის მოხსენებაში – „საგანმანათლებლო შესაძ- 
ლებლობათა თანასწორობა“ – მის მიერ ჩატარებული გა- 
მოკვლევის (1966 წელს კოულმანმა 400 სკოლაში ჩაატარა 
გამოკითხვა) საფუძველზე დაასკვნა, რომ სოციალური და 
რასობრივი უთანასწორობანი ჯერ კიდევ სასკოლო გა- 
ნათლების დაწყებით საფეხურზე ჩნდება და თანდათანო- 
ბით მატულობს. ბელის დასკვნები შემდეგი სახისაა: 
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ყოველი რასობრივი ჯგუფი მშობლების განათ- 
ლებისა და ეკონომიკურ დონესა და მათი შვილე- 
ბის სასკოლო აკადემიურ მოსწრებას შორის ურ- 
თიერთდამოკიდებულებით ხასიათდება; 

»· მოსწავლეთა აკადემიური დონე გარკვეულწილად 
სკოლის ტიპზეა დამოკიდებული. 

კოულმანის დასკვნებმა სასკოლო ბიუროკრატიის უკ- 
მაყოფილება გამოიწვიეს და ამერიკულ განათლების სო- 
ციოლოგიაში მწვავე დებატების საგანი გახდა. თავის 
შრომებში საგანმანათლებლო თანასწორობას კოულმანი 
განსასღვრავს, როგორც მიღწევათა თანასწორობას, რომე- 
ლიც სასკოლო რესურსებისადმი თანასწორი წვდომის შე- 
დეგია. ესეში „საზოგადოებრივი ინტერესი“ ის აღნიშნავს, 
რომ პრობლემა სკოლებს შორის უთანაბრობაშია, რომ- 
ლის საფუძველი სოციალური უთანასწორობაა. ამასვე 
ადასტურებს კ. ჯენკსის მიერ ჩატარებული კვლევა, რომ- 
ლის მიხედვით, სკოლებს შორის განსხვავებისა და უთა- 
ნასწორობის აღმოფხვრა სოციალურ ფენებს შორის უთა- 
ნასწორობის აღმოფხვრას საჭიროებს, რაც ურთულესი 
საკითხია. 

პოსტინდუსტრიული საზოგადოების თეორეტიკოსი დ. 
ბელი პრობლემის გადასაჭრელად მერიტოკრატიულ სოცი- 
ალურ მოდელს გვთავაზობს, რომელიც კარიერის საწყის 
ეტაპსე ყველას თანაბარ შესაძლებლობათა წინაშე აყე- 
ნებს, ანუ სასტარტო პოზიციები ყველას თანაბრი აქვს, 
რითაც გარკეეულწილად წაშლილია ზღვარი სხვადასხვა 
სოციალური ფენის წარმომადგენლებს შორის. მერიტოკ- 
რატიის ბელისეული მოდელი, სოციალური გაგებით, სა- 
მართლიანობასაც გულისხმობს იმ აზრით, რომ კარიერის 
დასაწყისში სასტარტო პოზიციები ყველას ერთნაირი 
აქვ, ხოლო კარიერული წარმატებები კონკურენციაში 
ჩართულ აქტორთა ნიჭიერებასა და მთელი რიგი უნარე- 
ბის ქონაზეა დამოკიდებული. ამ შემთხვევაში საგანმანათ- 
ლებლო სისტემა დიდ ყურადლებას უთმობს ნიჯიერებას 
მოკლებულთა განათლების დონეს. ბელის აზრით, თანას- 
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წორობის პრინციპის დამკვიდრება ამგვარად უნდა გან- 
ხორციელდეს სკოლაში. 

მერიტოკრატიული სოციალური პოლიტიკის მეორე 
მთავარი პრინციპი იმაში მდგომარეობს, რომ ტალანტი 
მიღწევაში ვლინდება, რაც ყველასათვის სასარგებლო უნ- 
და იყოს, მათ შორის წარუმატებელთათვისაც. გამოჩენი- 
ლი ამერიკელი სწავლული ამტკიცებს, რომ ნებისმიერ პი- 
როვნებას შემოსავლებისა და მომსახურების სტრუქტურა- 
ში საკუთარი ადგილი, შემოსავალი, ცხოვრების პირობე- 
ბი, სამედიცინო მომსახურება და სხვა მასგავსი რამ უნდა 
ჰქონდეს. ნამდვილი მერიტოკრატია პიროვნების სოცია- 
ლურ სტატუსს განსაზღვრავს, როგორც გამომუშავებულს 
ან. დამსახურებულს. ამ შემთხვევაში განსხვავება იქმნება 
ძალაუფლებისა და ავტორიტეტის შედეგად. აქ ძალაუფ- 
ლება სხვა არაფერია, თუ არა ფარული თუ აშკარა ძალე- 
ბის მეშვეობით ზემოდან ხელმძლვანელობის “შესაძლებ- 
ლობა, ხოლო ავტორიტეტი კომპეტენციაა, რომელიც პრო- 
ფესიონალიზმსა და მასთან დაკავშირებული უნარ-ჩვევე- 
ბის ქონაზეა დაფუძნებული. ამ განსხვავებათა გაუთვა- 
ლისწინებლობა მთელ რიგ გაუგებრობას იწვევს. უსამარ- 
თლო მერიტოკრატიულ სისტემაში დაყოფა უმართებუ- 
ლოა, როდესაც ძალაუფლების მქონე ადამიანებს არავი- 
თარი ავტორიტეტი არ გააჩნიათ. 

თანამედროვე პოპულიზმი თავისი ეგალიტარული 
წარმოდგენებით თავს გვახვევს სრული თანასწორობის 
იდეას. ამ შემთხვევაში იგი ელიტიზმის წინააღმდეგ გამო- 
დის. ამგვარი პოპულისტური გაგებით, პროფესორის ავტო- 
რიტეტი კოლეჯის, ან უნივერსიტეტის საერთო კრების გა- 
დაწყვეტილებით შეიძლება შეიცვალოს, რომლის შემად- 
გენლობაში მეკარეებიც შედიან. რასაც არაფერი საერთო 
არ აქვს ნამდვილ დემოკრატიასთან. ბელის აზრით, მერი- 
ტოკრატია გარკვეული ინდივიდუალური მიღწევაა, რო- 
მელსაც შესაბამისი სტატუსი გააჩნია, რაც სხვებთან შე- 
დარებით ერთ-ერთის გამორჩეულობაზე მეტყველებს. 

განათლების სტრუქტურალისტური თეორიის ფარ- 
გლებში ძალზე სკრუპულოზურად განიხილეს განათლე- 
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ბის სისტემასა და სოციალურ უთანასწორობას შორის 
ურთიერთდამოკიდებელების საკითხი განათლების ფრან- 
ბული სოციოლოგიური სკოლის ბრწყინვალე წარმომად- 
გენლებმა პ. ბურდიემ და ჟ. კ. პასერონმა. 

„განათლების სისტემა უიმედოდ მოძველდა. 
ჩვენი სკოლები წარსულზეა ორიენტირებული. 
ინდუსტრიული საზოგადოების საგანმანათლებ- 
ლო სისტემა ადამიანთა დაშტამპვას ახდენს.“ 

ე- ტოფლერი 
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§5, განათლების სტრუქტურალისტური 
სოციოლოგიური თეორიები 

პიერ ბურდიე: „განათლება და კულტურის კვლავწარ- 
მოება“, კლასი და კულტურული კაპიტალი 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 

კულტურის კვლავწარმოება; კულტურული კაპიტალი; სოცი” 
ლური კაპიტალი; სიმბოლური კაპიტალი; ეკონომიკური კაპიტა- 
ლთ, კაპიტალის შენახვა, ზრდა და რეპროდუმცია; კულტურის 
რეპროდუქცია და ფარული პროგრამა; კულტურის რეპროდუჭ1- 
ცია და სოციალური უთანასწორობა; საგანამანათლებლო ბაზა- 
რი; უნივერსიტეტის ველი; უმაღლესი განათლების სისტემა და 
ძალაუფლების ველი. 

თანამედროვე განათლების სოციოლოგიაში მწვავედ 
დგას საკითხი თეორიული ხასიათის გამოკელევების არა- 
საკმარისობის “შესახებს, რომელთა მიზანი განათლების 
სისტემური ანალიზი და მის “შესახებ განზოგადებული 
სოციოლოგიური ცოდნის მიღებაა. ამ შემთხვევაში მთავა- 
რი ყურადღება განათლებისადმი სოციოლოგიური მიდგო- 
მის სპეციფიკურობაზე უნდა იყოს გადატანილი. ჯერ კი- 
დეგ აქტუალურია საკითხი განათლების სოციოლოგიის 
საგნის შესახებ, რადგანაც ამ საკითხთან დაკაეშირებით 
განათლების სფეროს მკვლეერები ყველასათვის მისაღებ, 
ერთიან და საბოლოო პოზიციამდე ჯერ კიდევ არ მისუ- 
ლან. განათლების სოციოლოგიის საგნობრივი სფეროს 

დადგენასთან დაკავშირებით ერთ-ერთი შესაძლო გზა გა- 
ნათლების სოციოლოგიური კონცეფციების შესწავლა შე- 
იძლება იყოს, იმ კონცეფციებისა, რომელთა ავტორები 
მრავალი სხვადასხვა სოციალური რაკურსიდან იხილავენ 
განათლებას. ამ მხრივ ანგარიშგასაწევია ფრანგი სოციო- 
ლოგის პიერ ბურდიეს კონცეფცია. 

ბურდიე განათლების სოციოლოგიის აღიარებული 
კლასიკოსია. თავის გამოკვლევებში მან ძირითადი აქცენ- 
ტი გააკეთა განათლებაზე, როგორც სოციალურ-ეკონომი- 

კური და კულტურული კვალავწარმოების ცენტრალურ მე 
ქანიზმზე. ანალიზის მოცემული პერსპექტივა ჯერ კიდემ 
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მარქსის მიერ თავის დროზე იყო მინიშნებული. შემდგომ 
მსგავსი მოსასრებები ჰქონდათ ალტუსერს და ამერიკელ 
სოციოლოგებს ბოულსსა და პინტისს. მათგან განსხეავე- 
ბით, ბურდიეს შრომებში ეს პრობლემა პრიორიტეტულად 
არის მიჩნეული. განათლების სოციოლოგიის საგნის შესა- 
ხებ მოსასრებებიც ბურდიეს კონცეფციაში არის საძებნი. 

სოციალურ-კულტურული კელავწარმოების პრობლე- 
მა განხილულია განათლების სოციოლოგიის სფეროში 
ბურდიეს ერთ-ერთ უმთავრეს მონოგრაფიაში: ,„კელაეწარ- 
მოება განათლების სისტემის თეორიიის ელემენტები“ 
(1970წ. თანაავტორი უ.კ. პასერონი). მოგვიანებით ბურდიე 
კვლავ დაუბრუნდა ამ თემას 1990-იან წლებში გამოცემუ- 
ლი სტატიების კრებულით. თავის გამოკვლევებში ბურდიე 
განათლების ტრადიციულ განსაზღვრებას იზიარებს, რომ- 
ლის მიხედვით, განათლების სისტემა – ეს არის ერთობა 
ინსტიტუციონალური მექანისმებისა რომლებიც უჭზსრუნ- 
ქელყოფენ მემკვიდრეობით მიღებული კულტურის თაობი- 
დან თაობებზე გადაცემას. ბურდიე აღნიშნავს, რომ გა- 
ნათლების „კლასიკურ“ კონცეფციებში, მაგალითად, დი- 
ურკემთან, ხასგასმულია განათლების სისტემის როლი 
კულტურულ კვლაეწარმოებაში, თუმცა განათლების სის- 
ტემის მნიშვნელობა სოციალური კელავწარმოებისათვის 
ყურადღების გარეშეა დარჩენილი. ამასთან, სოციოლოგის 
ასრით, პრობლემა შესწავლას საჭიროებს, რამდენადაც 
თანამედროვე სასოგადოებაში სოციალური კვლაეწარმოე- 
ბის ერთ–ერთ მექანიზმად განათლება გეევლინება. ამგვა- 
რი კვლევა, ბურდიეს თანახმად, განათლების სოციოლო- 
გიის ძირითადი მიმართულება უნდა იყოს. აქედან იკვეთე- 
ბა განათლების სოციოლოგიის საგანიც, რომელიც სოცი- 
ალურ და კულტურულ კვლავწარმოებას შორის კავშირის 
გამოვლენისას დგინდება. განათლების სოციოლოგიამ უნ- 
და შეისწავლოს განათლების სისტემის როლი კლასებს 
შორის ძალაუფლებრივი და სიმბოლური სტრუქტურების 
„კლვლავწარმოებაში, რომელსაც ის კულტურული კვლავ- 
'წარმოების შედეგად ასრულებს კლასებს შორის კულტუ- 
(რული კაპიტალის განაწილებაში. 
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განათლების, როგორც კულტურული და სოციალური 
კელავწარმოების მექანიზმის, ანალისს ბურდიე სოციალუ- 
რი კვლავწარმოების შედარებით რთულ სტრატეგიულ 
კონტექსტში ახორციელებს. უნდა აღინიშნოს ის ფაქტი, 
რომ სწორედ სოციალური კვლავწარმოების დინამიკის 
შესწაელის ფარგლებში ხედავს ბურდიე საზოგადოების 
სიცოცხლისუნარიანობის ცალკეული სფეროს – განათლე- 
ბის სისტემის ისტორიულ ჰორიზონტებს. 

ამ კონტექსტში აუცილებელია იმის გარკვევა, თუ 
რას უწოდებს ბურდიე სოციალურ კელაეწარმოებას. ბურ- 
დიეს თანახმად, სოციალური კვლავწარმოება ნიშნავს სო- 

ციალურ კლასებს შორის ძალაუფლებრივ სტრუქტურათა 
კელავწარმოებას. მის კონცეფციაში აგენტის პოზიცია იმ 
კაპიტალის სიდიდითა და სტრუქტურით განისაზღერება, 
რომელიც მის ხელთაა. ბურდიე, ჩვეულებრიე, კაპიტალის 
ოთხ სახეს განიხილავს. ეს ცნება, რა თქმა უნდა, ნასეს- 
ხებია ეკონომიკის სფეროდან (საკუთრება). 

·ჭ კულტურული კაპიტალი გულისხმობს ლეგიტიმუ- 
რი ცოდნის სხვადასხვა სახეებს (განათლება); 

.·ი სოციალური კაპიტალი შედგება ადამიანებისათ- 
ვის ლირებული ურთიერთობებისაგან (სოციალუ- 

რი კავშირები); 

.· სიმბოლური კაპიტალი წარმოებულია ღირსებისა 
და პრესტიჟისაგან (პრესტიჟი, რეპუტაცია). 

კაპიტალის ეს სამი სახე ლეგიტიმურად მიიჩნევა 
სიმბოლური კაპიტალის სახით. კაპიტალის უმთაერესი 
თვისება მის კონვერტირებაში – ერთი ფორმიდან მეორე 
ფორმად ტრანსფორმირებაში მდგომარეობს: ბურდიეს 
მტკიცებით, კაპიტალის ყველა ფორმას საფუძვლად ეკო- 
ნომიკური კაპიტალი უდევს. კაპიტალის სხვა ფორმები მი- 
სი ფარული ფორმებია და მეტი არაფერი. 

კაპიტალის შენახვა, მისი ზრდა და კვლავწარმოება, 
ბურდიეს მიხედვით, აგენტის მიერ დაკავებული სოციალუ- 
რი პოზიციის შენარჩუნების პირობაა. აქტორები კაპიტა- 
ლის კვლავწარმოების სხვადასხვა საშუალებებს გამოიყე- 
ნებენ, რომელთაგან უმნიშვნელოვანესია ერთი ფორმიდან 
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მეორე ფორმად კაპიტალის ტრანსფორმაცია. კაპიტალის 
ტრანსფორმაციის სტრატეგია, ბურდიეს მტკიცებით, თავის 
მნიშვნელობას იძენს, როდესაც კაპიტალის პირდაპირი, 
ხილული გადაცემა მკაცრად კონტროლირებადია და ცენ- 
სურის ხელშია. 

ბურდიეს აზრით, თანამედროვე საზოგადოებაში თა- 
ობებს შორის ეკონომიკური 

კაპიტალის გადაცემა გართულებულია. ამის გამო კა- 
პიტალის კვლავწარმოების ძირითადი სტრატეგია და, შე- 
საბამისად, სოციალური პოზიციის კვლავწარმოება არის 
კულტურული კაპიტალის კელავწარმოება – კაპიტალის 

გადაცემის რამდენადმე შეგნებულად დაფარული (ხაუვა- 
ლირებული) ფორმა კაპიტალის მემკვიდრეობითი გადაცე- 
მისა. ამგვარად სოციალური კვლავწარმოების სპეციფიკა 
თანამედროვე საზოგადოებაში მდგომარეობს იმაში, რომ 
სწორედ კულტურული კაპიტალის გადაცემა არის მთავა- 
რი მექანიზმი სოციალური პოზიციების კელავწარმოებისა. 
ამგვარი სტრატეგიის შემთხვევაში დომინანტურ როლს 
განათლება ასრულებს. განათლების სისტემა კლასებს 
შორის კულტურული კაპიტალის გადანაწილების სტრუქ- 
ტურით ახდენს კვლავწარმოებას და ამით დიდი წელილი 
შეაქვს კლასებს შორის ძალაუფლებრივი და სიმბოლური 
სტრუქტურების ფორმირებაში. სოციალურ კლასებს შო- 
რის კულტურული კაპიტალის განაწილებას ბურდიე 
კელაეწარმოების საგანმანათლებლო პირობას უწოდებს 
და ის თანამედროვე კაპიტალისტური საზოგადოებისათ- 
ვისაა დამახასიათებელი. კაპიტალიზმამდელ საზოგადოე- 
ბაში ამგვარი რამ არ იყო, იმიტომ რომ არ ფუნქციონი- 
რებდა თანამედროვე გაგებით შრომისა და საგანმანათ- 
ლებლო ბაზარი. ამ ტიპის სასოგადოებებში კვლავწარმო- 
ების ძირითად სტრუქტურას წარმოადგენდა ოჯახი, ხო- 
ლო კვლავწარმოების მთავარი სტრატეგია მატერიალური 
კელაეწარმოება იყო. ეკონომიკური სისტემის დიფერენცია- 
ცია იყო სოციალურ ურთიერთობათა დომინირებისა და, 
შესაბამისად, კვლაეწარმოების სტრატეგიის მიმართულე- 
ბით გადადგმული პირველი ნაბიჯი. ეკონომიკის ველის 
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ფორმირების შედეგად ინდივიდებზე ძალაუფლებას ჩავ- 
ნაცვლა ინსტიტუციონალიზებული მექანიზმების ძალაუფ- 

ლება, რომელსაც ეკონომიკური და კულტურული  კაპიტა- 
ლი უზრუნველყოფს; ოღონდ კვლავწარმოების სტრტეგიის 
რადიკალურ ცელილებას – მატერიალურიდან საგანმანათ- 
ლებლო სტრატეგიაზე გადასვლას – ბურდიე პოლიტიკის 
სისტემის დიფერენცირებასთან – ბიუროკრატიული ს» 
ხელმწიფოს ჩამოყალიბებასთან, აკავშირებს. 

ბიუროკრატიული სახელმწიფოს ჩამოყალიბება ხდე- 
ბა ბიუროკრატიული კორპუსის ფორმირების პარალელუ- 
რად, რომელთა სტატუსი და პრივილეგიები იყო „მიღწევა- 
დი“ და ემყარებოდა „დამსახურებას. მოსამსახურეთა ამ- 
გვარი კორპუსის მომზადებას, რომელთაც სტანდარტიზე- 
ბული ცოდნა გააჩნიათ, შეესაბამება განათლების გარკვე- 
ული სისტემა. ამდენად, განათლების სისტემის ფორმირე- 
ბა განპირობებულია ბიუროკრატიული სისტემის ჩამოყა- 
ლიბებით და კვლავწარმოების საგანმანათლებლო საშუა- 
ლებით. ეს კი, თავის მხრივ, განათლების ფუნქციებს გ» 
ნაპირობებს. საქმე ისაა, რომ, ბურდიეს კონცეფციით, სა- 
ხელმწიფო აქტიურად მონაწილეობს სამყაროს ლეგიტიმუ- 
რი კონსტრუირების თაეს მოხვევისათვის გამართულ სიმ- 
ბოლურ ბრძოლაში. დიფერენცირებულ საზოგადოებაში 
სახელმწიფო ახორციელებს სოციალური სინამდვილის 
კონსტრუირებისათვის საჭირო მექანიზმების – სოციალუ- 
რი იერარქიების – წარმოებასა და კვლავწარმოებას, ამის 
გამო სიმბოლურ ბრძოლაში წარმატებისათვის იმ ინსტი- 
ტუტებზე კონტროლს მოიპოვებს ერთ-ერთი. ასეთი ინსტი- 
ტუტი კი არის განათლება. განათლების სისტემა სიმბო- 
ლური ბრძოლის წარმართვის – წარმოებისა და სოცია- 
ლური სამყაროს ლეგიტიმური სედვის თავს მოხვევის ქმე- 
დითი ინსტრუმენტია. 

განათლების სისტემის ფუნქციის ანალიზს ბურდიე 
ომისშემდგომი საფრანგეთის სასკოლო განათლების სა- 
ფუძველზე ახდენს. იგი განათლების სისტემის არსებით 
და წარმოებულ ფუნქციებს გამოყოფს. 
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განათლების სისტემის არაისტორიულ, არსობრივ 

ფუნქციად ბურდიეს „კულტურული წარმოების დანერგვა“ 
– სოციალური სამყაროს იმგვარი ხედვის გამყარება მიაჩ- 
ნია რომელიც დომინანტი ჯგუფის ინტერესებს პასუხობს. 
განათლების არსობრივი ფუნქციიდან წარმოებული ფუნ- 

ქცია კულტურულ კვლავწარმოებაში, აგრეთვე არსებული 
სოციალური წესრიგის ლეგიტიმაციაში გამოიხატება. გა- 
ნათლების იდეოლოგიური ფუნქცია კი სოციალური წეს- 
რიგის შენარჩუნების ფუნქციის ფაქტის დაფარვაში მდგო- 
მარეობს. 

პედაგოგიური მოქმედებების სპეციფიკა განათლების 
სისტემას სხვა ფუნქციების შესრულებასაც ავალდებუ- 
ლებს. ბურდიეს თანახმად, პედაგოგიურ მოქმედებათა მი- 
ზანი – გაბატონებული კულტურის გადაცემა – მაშინ მი- 
იღწევა, როდესაც რეციპიენტი უკვე ფლობს მისთვის აუ- 
ცილებელ დისპოზიციებს. ამგვარ აუცილებელ დისპოზი- 

ციებს მიეკუთვნება კულტურული, ლინგვისტური კაპიტა- 
ლის ფლობა, რომელიც დაგროვილია არასაგანმანათლებ- 
ლო სისტემის გარეთ ან სწავლების წინამორბედ სტადია- 
სე. იმ სოციალური ფენის წარმომადგენლები, რომელთაც 
კულტურული კაპიტალი ხელს არ უწყობს აითვისონ გა- 
ბატონებული კულტურა, საგანმანათლებლო სისტემის მი- 
ერ დაწუნებული ხდებიან. ამგვარად, განათლება, როგორც 
კომუნიკაციური სისტემა, აწარმოებს კლასებს შორის 

კულტურული კაპიტალის არსებულ სტრუქტურას. სწო- 
რედ ამას ეძახის ბურდიე სოციალურ კვლაევწარმოებას, 

როგორც კულტურული კვლავწარმოების ფუნქციას. 
განათლების სისტემა არა მხოლოდ აწარმოებს, არა- 

მედ კლასებს შორის კულტურული კაპიტალის არათანა- 
ბარი განაწილების ლეგიტიმაციასაც ახდენს. ამდენად, გა- 
ნათლებას არსებული სოციალური წესრიგის ლეგიტიმა- 
ციის ფუნქცია აქვს. განათლების სისტემას აქეს შესაძ- 
ლებლობა აკადემიური კლასიფიკაციის მინიჭებისა. საგა- 
მოცდო პროცედურების ფუნქციის ანალიზისას ბურდიემ 
გაარკვია, რომ სოციალური სელექცია საგამოცდო პრო- 
'ცედურამდე ხორციელდება და გამოცდასთან არაფერი 
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აქვს საერთო. საგანმანათლებლო სისტემა სოციალურ 

უთანასწორობას წარმოადგენს, როგორც საკუთარი რეა- 

ლობის ელემენტს. სხვა სიტყვებით რომ ვთქვათ, სოცია- 

ლური სელექცია შენიღბულია განათლების სისტემაში 

შერჩევის ტექნიკური პროცედურებით. ამ გზით განათლე- 

ბის სისტემა არსებული კულტურული კაპიტალის განაწი- 

ლების ლეგიტიმაციას აღწევს. თავის მხრიე, აკადემიური 
იერარქიის ლეგიტიმურობის აღიარება სოციალური იე- 

რარქიის ლეგიტიმურობის აღიარებად გარდაიქმნება, რაც 

არსებულ სოციალურ წესრიგს ამართლებს. 
საგანმანათლებლო სისტემის ტექნიკური ფუნქციების 

შენიღბვის გზით სოციალური წესრიგის ლეგიტიმაციის 
ფუნქცია განათლების კიდევ ერთი გარეგანი ფუნქციის 
გამოვლენის საშუალებას იძლევა. ამ ფუნქციას ბურდიე 

იდეოლოგიურ ფუნქციას უწოდებს. ის დაფარულია და 
სოციოლოგიური ანალიზისათვის ნაკლებად არის ხელმი- 
საწვდომი. განათლების იდეოლოგიური ფუნქცია საგანმა- 
ნათლებლო სისტემასა და კლასობრივი ურთიერთობების 
სტრუქტურას შორის მიმართების გამომხატველია. 

თუ ზემოთ ნათქვამს შევაჯამებთ, შეიძლება ითქვას, 
რომ, ბურდიეს მიხედვით განათლება განხილულია, რო- 
ბგორც სოციალური რეპროდუქციის ძირითადი მექანიზმი 
და საზოგადოების იდეოლოგიური კონსტრუირების ინ- 

სტრუმენტი„ რომელიც დამახასიათებელია თანამედროვე 

დიფერენცირებული საზოგადოებისათვის შესაბამისად, 
განათლების სოციოლოგიის საგანი, ბურდიეს მიხედვით, 

ირკვევა კულტურული და სოცალური რეპროდუცირების 
მექანიზმების ანალიზის პროცესში. ეს კი ნიშნავს იმას, 
რომ განათლების სოციოლოგიის საგანი შეიძლება იყოს 
განათლების არა მხოლოდ დადგენილი ფუნქციები თანა- 
მედროვე საზოგადოებაში, არამედ ყოველი საზოგადოები- 
სათვის სპეციფიკური სოციოკულტურული პირობების ანა- 
ლიზი, როგორც განათლების სისტემის ფუნქციონალური 
დიფერენციაცია, რაც ასე აუცილებელია სოციალური სი- 
ნამდეილის დამოუკიდებელი არსებობისათვის. 
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კულტურის კელავწარმოება (რეპროდუქცია) ნიშნავს 
კულტურული ღირებულებებისა და ნორმების თაობიდან 
თაობაზე გადაცემას. კულტურის კვლავწარმოება იმ მექა- 
ნიზმებს ეხება, რომელთა დახმარებითაც უზრუნველყოფი- 

ლია კულტურული მემკვიდრეობის, უწყვეტობის შენარჩუ- 
ნება საუკუნოობით. თანამედროვე საზოგადოებაში სასწავ- 
ლო პროცესი კულტურის კვლავწარმოების ძირითად მექა- 
ნისმებსეა დამოკიდებული. ამ მექანიზმებს შორის ერთ- 
ერთი არის ფარული პროგრამა, როდესაც სასწავლო პრო- 
ცესოი ქცევის ასპექტებზეა ორიენტირებული, რომელთაც 
ინდივიდი სწავლის პროცესში არაფორმალურად ითვი- 
სებს, ამდენად განათლება დიდ როლს ასრულებს კულ- 
ტურის კვლავწარმოებაში. ამაში ხედავს ბურდიე განათ- 
ლების სოციალურ როლსა და მნიშვნელობას. 

„მითი რიმძიიი!(სა“ - მეცნიერების სოციოლოგია 
შრომაში ,Iილიი0ლ #ტCმძხთILსა“ ბურდიე (1984 წ.) სხვა- 

დასხვა მიზნებს ისახავს, მაგრამ ერთ-ერთის განხორციე- 
ლებას იგი იმით ცდილობს, რომ თავის თეორიულ არსე- 
ნალს იყენებს ფრანგული აკადემიური სამყაროს გასაანა- 
ლისებლად. ამ შრომაში თავისი ინტერესის სფეროს აღ- 
წერისას, ბურდიე გამოთქვამს ჩვენთვის ნაცნობ იდეებს: 
„უნივერსიტეტის ველი, როგორც ნებისმიერი სხვა, არის 
ბრძოლის ადგილი ლეგიტიმური წევრობისა და ლეგიტი- 
მური იერარქიის პირობებისა და კრიტერიუმების განსაზ- 
ღვრისათვის ანუ იმის დადგენისათვის, თუ როგორ თვისე- 
ბებს შეუძლიათ ეფექტურად, მოხერხებულად და კანონიე- 
რად კაპიტალის ფუნქციების შესრულება, რომელ კაპი- 
ტალსაც ველის მიერ გარანტირებული განსაკუთრებული 
სარგებელი მოაქვს”. 

კერძოდ, ბურდიეს აინტერესებს სხვადასხვა აკადემი- 
ური სფეროების ობიექტურ მდგომარეობასა (ადგილსა) და 
მათ შესატყვის ჰაბიტუსებს შორის ურთიერთკავშირი და 
მათი ბრძოლა ერთმანეთს შორის. გარდა ამისა, ბურდიე 
ისწრაფეის დააკავშიროს აკადემიური ველი და მასში მიმ- 
დინარე პროცესები ძალაუფლების უფრო ფართო ველს. 
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მოცემულ შემთხეევაში ასე აღწერს ამ ურთიერთკავშირს 
ბურდიე: უმაღლესი განათლების სისტემა „სპეციფიკური 
აკადემიური ლოგიკით კვლავ აწარმოებს ძალაუფლების 
ველის სტრუქტურას, რომლისადმი მისადგომობა-ხელმის- 
წავდომობასაც იგი უსრუნველყოფს? და, დიალექტიკუ- 
რად, აკადემიური ველის სტრუქტურა შერჩევისა და იდეო- 
ლოგიური შთაგონების მეშვეობით ხელს უწყობს ძალაუფ- 
ლების ველის კვლავწარმოებას. 

ბურდიე ასკვნის, რომ ფრანგული აკადემიური სამყა 
რო განაწილებულია კანონისა და მედიცინის ყველაზე 
გავლენიან ველებსა და მეცნიერებისა და, ნაკლები ხარის- 
ხით, ხელოვნების ქვემდებარე ველებს შორის. ასეთი და- 
ნაწევრება შეესატყვისება ძალაუფლების ველის დაყოფას, 
რომელშიც ის, ვინც ფლობს სოციალურ კომპეტენტურო- 
ბას, გარკვეული დროის მონაკვეთში იკავებს გაბატონე- 
ბულ და დომინირებულ მდგომარეობას, მეცნიერული კომ- 
პეტენტურობის მფლობელნი კი გვევლინებიან სოციალუ- 
რი პლანით დაქვემდებარებულ პირებად. მაგრამ საკითხი 
არსებითად რთულდება იმით, რომ აკადემიური სამყარო 
ერთდროულად წარმოადგენს როგორც სოციალურ იერარ- 
ქიას (რომელიც ასახავს ძალაუფლების ველს, აგრეთვე 
სოციალური სტრატიფიკაციის სისტემას, სადაც პბატო- 
ნობს პოლიტიკური და ეკონომიკური ძალაუფლება), ისე 

კულტურულს, რომელიც იმართება მეცნიერული ავტორი- 
ტეტისა და ინტელექტუალური გამოჩენილობისაგან წარ- 
მოებული თუ წარმოშობილი კულტურული კაპიტალით. 
კულტურულ სფეროში აკადემიური დისციპლინების იე- 
რარქიას საპირისპირო ხასიათი აქვს: მეცნიერება იმყოფე- 
ბა მწვერეალზე, მაღლა, კანონი და მედიცინა კი უფრო 
დაბალ ადგილებს იკავებენ. ამგვარად, ფრანგულ საუნი- 
ეერსიტეტო სისტემაში შეიმჩნევა დაპირისპირება და ოპო- 

სიცია ეკონომიკურ-პოლიტიკურ და კულტურულ ველებს 
შორის. 

ეს ბრძოლა მიმდინარეობს არა მხოლოდ ცალკეულ 
სფეროებს, არამედ ჰუმანიტარული და ბუნებისმეცნიერე- 
ბის ფაკულტეტის ჩარჩოებს შორისაც კი, რომლებიც სო- 
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ციალურსა და მეცნიერულს შორის მუდმივი განხეთქილე- 
ბა-დაძაბულობის სეწოლას განიცდიან. ამგვარად, ხსენე- 

ბული ფაკულტეტი იკავებს „პრივილეგირებულ პო“სიციას 
საუნივერსიტეტო ძალაუფლების ორი ფორმის ბრძოლაზე 
დასაკვირვებლად”. ამ ფაკულტეტის წევრის სოციალური 
(ან აკადემიური) ძალაუფლება მომდინარეობს უნივერსი- 
ტეტში როგორც ლეგიტიმური ცოდნის გადაცემის ად- 
გილზე, მათ მიერ შესრულებული როლებისაგან. თავიანთ 
კაპიტალს ისინი უნივერსიტეტის ჩარჩოებში იძენენ საგან- 
მან-„თლებლო პროცესზე კონტროლისა და აკადემიური 
მეცნიერების შემდეგი თაობების ფორმირება-აღზრდის 

წყალობით. ფაკულტეტის სხვა წევრები კი ფლობენ მეც- 
ნიერულ ძალაუფლებას, რომლის წყაროც მათ განსაკუთ- 
რებულ სფეროებში მათივე ინტელექტუალური რეიტინგი- 
სა თუ ცნობადობისაგან მომდინარეობს. აკადემიურ მეცნი- 
ერთა ეს ორი სახე ფრანგული საუნივერსიტეტო სისტემის 
ეელში ჰუმანიტარული და ბუნებისმეცნიერების ფაკულტე- 
ტის ჩარჩოებში იბრძვის ძალაუფლებისათვის. 

როგორი სახის კაპიტალსაც არ უნდა ფლობდეს 
მეცნიერი, მის შესაძენად საჭიროა დრო. დინამიკასთან 
მივყავართ კაპიტალის მოპოვებისა თუ შეძენის პროცესს, 
ერთი მხრიე, ფაკულტეტის ავტორიტეტულ პროფესურასა 
და, მეორე მხრიე, დოქტორანტებსა და უმცროს თანამ- 
შრომლებს შორის, რომლებიც მათი ადგილების დაკავე- 
ბას ესწრაფვიან ძალაუფლების მქონენი ახორციელებენ 
დოქტორანტებზე კონტროლს, რომლებიც მორჩილნი და 
დამჯერნი უნდა იყვნენ. მაგრამ დოქტორანტებიც ასევე 
მონაწილეობენ ამ პროცესში. როგორც ბურდიე წერს, „ან- 
კესხე ის წამოეგება, ვინც წყალშია”. წამყვანმა მასწაე- 
ლებლებმა არ უნდა დაუშვან ახალგამომცხვარი აკადემი- 
ური პერსონალის მიერ დამოუკიდებელი სტატუსის ძალი- 
ან სწრაფი მოპოვება, მაგრამ ამავე დროს არც ისე უნდა 
დათრგუნონ ისინი, რომ იმედგაცრუება გამოიწვიონ მათში 
და მათთან კონკურენციაში მყოფ პროფესორებთან წავიდ- 
ნენ სამუშაოდ. პროფესორზე დაქვემდებარებულ პირთა 
(დოქტორანტთა, უმცროს მეცნიერთა) რაოდენობა და ავ- 
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ტორიტეტი ხელს უწყობს პროფესორის პრესტიუის ამალ- 
ლებას. გარდა ამისა, სტუდენტების დიდი რაოდენობა 
ხელს უწყობს სხვა სტუდენტების მოზიდვას და სასწავ- 
ლო თუ კვლევით პროცესებში ჩაბმას. ასეთი და სხვა სა- 
შუალებებით „კაპიტალი ქმნის, ბადებს კაპიტალს”. პატივ- 
მოყვარე სტუდენტებს პატივმოყვარე მასწავლებლები იზი- 
დავენ, რის შედეგადაც მათი დაახლოება გაცილებით დი- 
დი ხარისხით ატარებს უფრო სოციალურ, ვიდრე ინტე- 
ლექტუალურ ხასიათს. 

ამ მაგალითს ბურდიე იყენებს საუნივერსიტეტო სის- 
ტემის ინტელექტუალური უსახურობის (საშუალობის) 
კრიტიკისათვის. წარმატებას რომ მიაღწიოს, ადამიანი უფ- 
რო კონფორმისტი უნდა იყოს, ვიდრე ნოვატორი. პრაქტი- 
კა გვაჩვენებს, რომ დრო, დახარჯული აკადემიური ძალა- 
უფლების გაძლიერებაში (მაგალითად, კომისიებში მონა- 
წილეობით), არის ინტელექტუალური საქმიანობებისათეის 
წართმეული დრო. აკადემიური ძალაუფლების დაგროვება 
და შენარჩუნება მოითხოვს დიდ დროს – დროს, რომე- 
ლიც შეუძლებელია მივუძღვნათ უფრო ინტელექტუალურ 
საქმიანობასა თუ კვლევა-ძიებებს. ბურდიეს აზრით, ასეთი 
ვითარება არ შეიძლება განვიხილოთ, როგორც აკადემიურ 
მეცნიერთა შეგნებული არჩევნის შედეგი, ყველაზე მეტად 
ეს წარმოიქმნება აკადემიურ გარემოში არსებული თანამ- 

დებობების ურთიერთქმედების დინამიკისაგან. 
უფროს და უმცროს აკადემიურ მეცნიერთა ურთიერ- 

თდამოკიდებულებას ბურდიე ასევე იყენებს 1968 წელს 
საფრანგეთში მომხდარი აკადემიური რევოლუციის გასაა- 
ნალიზებლად. აკადემიური სისტემის კომფორტულ პირო- 
ბებში აღსრდილი უფროსი მასწავლებლები არ იყენენ 
მზად გამკლავებოდნენ კარს მომდგარ მღელვარებებს. ჭსო- 
გიერთმა ახალმა კი, თავის მხრივ, უარი თქვა ეცადა დიდ- 
ხანს და მოთმინებით როგორც მისი წინამორბედნი 
ელოდნენ. ამგვარად, როგორც ახალგაზრდა, ისე უფროსი 
მასწავლებლები შეეჯახნენ შენარჩუნებულ, დაცულ ჰაბი- 
ტუსსა და ველის ცვალებად ხასიათს შორის კონფლიქტს. 
უფროსი თაობის პროფესორები და მასწავლებლები მუშა- 

166



განათლების სოციოლობია 

ობას აგრძელებდნენ „ყოველგვარი შეგნებული განწყობის 
გარეშე, რათა დაეცვათ სოციალურად მუდმივ მასწაელე- 
ბელთა შემადგენლობა”. მათ აღაშფოთებდათ ახალთა რა- 
ოდენობა, რომლებიც იკავებდნენ ადგილს აკადემიურ სფე- 
როში მოსალოდნელი შენატანებისა თუ დანახარჯების 
გადახდის გარეშე. ისინი განიხილებოდნენ „დაბალი ფასე- 
ბის” მეშვეობით მოსულებად. სწორედ პროფესორ-მასწაე- 
ლებელთა შემადგენლობის ეს ახალი წევრები, მიუხედა- 
ვად იმისა, რომ ეკავათ აკადემიური თანამდებობები, გაერ- 
თიანდნენ სტუდენტებთან, რათა მოეხდინათ რევოლუცია. 

მაგრამ ბურდიე თელის, რომ კონფლიქტი მოხდა არა 
პროფესორ- მასწავლებელთა ძველ და ახალ წევრებს შო- 
რის, არამედ ახალგასრდა მასწავლებელთა ორ დაჯგუფე- 
ბას შორის. ერთი მხრივ, არსებობდნენ პროფესორ-მასწავ- 
ლებელთა შემადგენლობის ახალგაზრდა წევრები, რომ- 
ლებმაც კარგად აითვისეს უფროსი თაობის ჰაბიტუსი და 
შესაბამისად აკადემიურ იერარქიაში წინ წაწევის შესაძ- 
ლებლობაც ჰქონდათ. მათ წინააღმდეგ საბრძოლველად 
განეწყო იმ ახალგაზსრდა მასწავლებელთა მეორე ჯგუფი, 
რომლებსაც სხვა ჰაბიტუსი ჰქონდათ, რაც იმის შედეგს 
წარმოადგენდა, რომ მათ თითქმის არ ჰქონდათ რაიმე 
ხელშესახები საფუძველი სამომავლო კარიერის გაკეთები- 
სა (სავსებით მისაღებია აზრი, რომ ისინი, ეინც თავიანთ 
შანსებს წარმატებისაგან ბლოკირებულად თვლიან, გამოვ- 
ლენ და განაცხადებენ პროტესტს). სოციოლოგიამ კრიზი- 
სის დაწყებაში ძირითადი როლი ითამაშა, არა მხოლოდ 
სემოჩამოთვლილი მიზეზების გამო, არამედ იმის გამოც, 
რომ მან გაბატონებული კლასებიდან ის სტუდენტები მიი- 
ზიდა, რომლებიც დაბალ აკადემიურ მოსწრებას ფლობ- 
დნენ”. ასეთი სტუდენტები იმ მასწავლებლებთან შევიდნენ 
კონტაქტში, რომელთა კარიერული გეგმები უმნიშენელო 
იყო და სწორედ ამის შედეგად მიღებულმა ურთიერთქმე- 
დებამ ბუნტის გათამაშებაში ძირითადი როლი ითამაშა. 
როგორც ბურდიე წერს, „სტუდენტებსა და დაბალი აკადე- 
მიური მქონე მასწავლებლებს შორის სტრუქტურული სი- 
ახლოვე არსებობდა”. ისინი ერთად აღმოჩნდნენ არა შეგ- 
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ნებულად, არამედ შესაბამის სფეროებში (სტუდენტურსა 
და პროფესორ-მასწავლებელთა) მათი ჰაბიტუსებისა და 

პოზიციების მსგავსების გამო. 
ამ ნაშრომით ბურდიემ აჩვენა, რომ მასწავლებლის, 

პროფესორის წარმატება და მის მიერ გარკვეული სტატუ- 
სის ქონა, მისი სოციალური პრესტიჟი შემდეგ სოციო- 

კულტუ 
ა" 
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რულ ფაქტორებზეა დამოკიდებული: 
ეკონომიკური კაპიტალი, რომელიც კულტურული 
და სოციალური კაპიტალის მემკვიდრეობას გუ- 
ლისხმობს, სოციალური წარმომავლობა, მშობლე- 
ბის პროფესია, რეგიონული წარმომავლობა, ოჯა- 
ხის თავდაპირველი რელიგიური იდენტობა; 

საგანმანათლებლო კაპიტალი: სასკოლო განათ- 

ლება (ლიცეუმი, კერძო სკოლა დედაქალაქში თუ 
პროვინციაში, სწავლა-განათლება უცხოეთში), მი- 

ღებული კვალიფიკაცია; 
აკადემიური ძალაუფლების მქონე კაპიტალი: ინ- 
სტიტუტის წევრობა, უნივერსიტეტის საკონსულ- 
ტაციო კომიტეტის წევრობა, დეკანის ან ინსტი 
ტუტის დირექტორის თანამდებობა და სხვა 
მსგავსი; 

სამეცნიირო ძალაუფლების მქონე კაპიტალი: 
კვლევითი განყოფილების ხელმძღვანელობა, ლემ. 
ციების კითხვა ინსტიტუტში, უნივერსიტეტში ან 

კოლეჯში, სამეცნიერო-კვლევითი დაწესებულების 
საბჭოს წევრობა და სხვა. 

სამეცნიერო პრესტიჟიდან მომდინარე კაპიტალი: 
პრესტიჟული უნივერსიტეტის წევრობა, მეცნიერუ- 
ლი გამორჩეულობა, უცხოურ ენაზე თარგმნილი 
ნაშრომები, საერთაშორისო კონგრესებში მონაწი- 
ლეობა; 
ინტელექტუალური ცნობადობის კაპიტალი: აკ“ 
დემიის წევრობა, საუკეთესო გამოცემებში მოხსე- 

ნიება, ტელეგადაცემებში მონაწილეობა, საგაზე-
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თო პუბლიკაციების ქონა და სხვა მსგავსი აქტი- 
ვობები; 

პოლიტიკური და ეკონომიკური ძალაუფლების კა- 
პიტალი: პოლიტიკურ პრესაში ხსენება, პუბლიკა- 
ციები პრესტიჟულ პოლიტიკურ ჟურნალებში, 
სხვადასხვა სახის ჯილდოები, სამინისტროებისა 
და დეპარტამენტების საბჭოების წევრობა და 
სხვა; 

პოლიტიკური ჩართულობა: მონაწილეობა სხვა- 
დასხვა სახის აქციებში, პეტიციებზე ხელმოწერა 
და ა. შ. 

კლასი და კულტურული კაპიტალი 
სოციოლოგებმა დაადგინეს, რომ ბავშვების აკადემი- 

ური მოსწრება უფრო მაღალია, თუ მათი მშობლები ყუ- 
რადღებას აქცევენ მათ სასწავლო პროცესს. კვლევებმა 
აჩვენეს რომ მაღალი სოციალური ფენის წარმომადგენ- 
ლები უფრო ხშირად ინტერესდებიან თავიანთი შვილების 
სასწავლო პროცესით. ეს და მსგავსი ფაქტები მოწმობენ, 
რომ ეკონომიკური და კულტურული კაპიტალი მჭიდრო 
კავშირშია ერთმანეთთან. რაც უფრო დიდია ფინანსური 
რესურსები, მით უფრო დიდია კულტურული კაპიტალი ლCპ. 
ბურდიე. 1984 წ). კულტურული კაპიტალი შედგება ისეთი 
უპირატესობებისაგან, როგორიცაა სტანდარტული ინგლი- 
სურის კარგად („ოდნა, მხატვრული ლიტერატურის გაც- 
ნობა, შემოქმედებითი ნიჭის განვითარების შესაძლებლო- 

ბა. მდენად, კულტურული კაპიტალი კლასზეა დამოკიდე- 
ბული. შეძლებული ფენის წარმომადგენელთა მშობლები 
მონდომებული არიან, რომ მათმა შვილებმა კარგ სკო- 
ლებში იარონ. ამ ფენის მშობელთა აქტიურიობა შვილე- 
ბის განათლებაში მრავალი კვლევითაა დადგენილი (მაგა- 
ლითად ბურდიე და პასერონი, 1991 წე). ანეტ ლერუს 
კვლევამ აჩვენა, რომ საშუალო და მაღალი ფენის წარმო- 
მადგენელი მშობლები უფრო ხშირად უკითხავენ თავიანთ 
შვილებს წიგნებს, ყიდულობენ შემეცნებით სათამაშოებს, 
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თვალყურს ადევნებენ დავალებების შესრულებას და ყუ- 
რადღებით აკვირდებიან პროგრესს ამ საქმეში (1989 წ.. 

კლასებთან დაკავშირებული განსხვავება არ არის 
გამოწვეული მხოლოდ დაბალი სოციალური ფენის წარ- 
მომადგენელთა მხრიდან შვილების განათლებით არასაკ- 
მარისი დაინტერესებით. არსებობენ აგრეთვე მთელი რიგი 
სოციალური ფაქტორები, რომლებიც მათ თავშეკავებას 
განაპირობებენ. ერთი ასეთი ფაქტორთაგანია აკადემიური 
არაკომპეტენტურობის გრძნობა. ეს გამოწვეულია იმით, 
რომ ამ სოციალური ფენის წარმომადგენელთა უმრავლე- 
სობას საშუალო განათლება აქვს მხოლოდ, ხოლო ბევრ 
მათგანს სკოლაც არა აქვს დამთავრებული. 

კიდევ ერთი ამგვარი ფაქტორია დაბალი სოციალუ- 

რი ფენის წარმომადგენელთა დაბალი სოციალური სტა- 
ტუსით გამოწვეული პასიურობა, მაშინ როდესაც მაღალი 
სოციალური ფენის წარმომადგენელი მშობლები საკუთარ 
თავს მასწავლებლების თანაფარდად მიიჩნევენ და ხში- 
რად აკრიტიკებენ მათ. ამ ფენის წარმომადგენელ ოჯახებ- 
ში არსებობს კავშირი სახლსა და სამსახურს შორის, რა- 
საც დაბალი ფენის წარმომადგენლები მოკლებულნი არი- 
ან. 

სოციალური ფენის, კლასის და, შესაბამისად, ოჯ> 
ხის კულტურული კაპიტალის მნიშენელობა აკადემიურ 
წარმატებაში მრავალი კვლევითაა დადგენილი. მკვლევარ- 
თა უმრავლესობა იზიარებს მოსაზრებას იმის შესახებ, 
რომ მშობლების მონაწილეობა განათლებაში აუცილებე- 
ლია. ეს მათი შვილების წარმატების საწინდარია (კოულ- 
მანი, ბეკერი, ჰოფერი, ეპშტეინი, რიჩი და სხვე. თუმცა 
დაბალი სოციალური ფენის მშობლების აქტიურობის გაზ- 
რდაც კი, სავარუდოდ, ვერ აღმოფხვრის განსხვავებებს 
კულტურულ კაპიტალს შორის, რომელიც მაღალი სოცია- 
ლური ფენის წარმომადგენელთა ბავშვებს შესამჩნევ უპი- 
რატესობას ანიჭებს. 
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      თ. პიერ ბურდიე დაიბადა 
( „M 1930 წელს საფრანგეთის სამ- 

» ხრეთ-აღმოსავლეთში, პატა- 
რა სოფელში. ბურდიე გაი- 
სარდა ოჯახშიდთ რომელიც 
მიეკუთვნებოდა დაბალ საშუ- 
ალო კლასს (მისი მამა ფოს- 
ტის მოხელე იყო). 1950-იანი 
წლების დასაწყისში იგი პა- 
რიზხის პრესტიჟულ პედაგო- 

გიურ კოლეჯში – უმაღლეს 
დ ს პედაგოგიურ სკოლაში სწავ- 

ლობდა, სადაც ი მიიღო დიპლომა, მაგრამ ბურდიემ უარი 
თქვა დისერტაციის დაცვაზე. ნაწილობრივ ეს მოხდა იმის 
გამო, რომ იგი აპროტესტებდა ამ სასწავლო დაწესებულე- 
ბაში გამეფებულ ავტორიტარულ წყობას და სწავლების 
საშუალო-უსახურ დონეს. სკოლაში მიღებული მტკიცე 
კომუნისტური, განსაკუთრებით, სტალინისტური ორიენტა- 
ცია მის ალშფოთებას იწვევდა და ამიტომ აქტიურ ოპონი- 

რებას უწევდა ამ შეხედულებებს. 
დროის მოკლე პერიოდში ბურდიე ასწავლიდა პრო- 

ვინციულ სკოლაში, მაგრამ 1956 წელს არმიაში გაიწვიეს 
და ორი წელი ალუირში, საფრანგეთის არმიის შემადგენ- 
ლობაში დაჰყო, რის შემდეგაც მან იქ კიდევ ორი წელი 
გაატარა. ალუირში თავისი ცხოერების შესახებ ბურდიემ 
წიგნი დაწერა. 1960 წელს იგი დაბრუნდა საფრანგეთში 
და წლის განმავლობაში პარიზის უნივერსიტეტში ასის- 
ტენტად მუშაობდა. იგი ესწრებოდა ანთროპოლოგ ლევი- 
სტროსის ლექციებს „კოლეჟ დე ფრანსში”, ასევე მუშაობ- 
და სოციოლოგ რაიმონ არონის ასისტენტად. სამი წლით 
ბურდიე გადავიდა ლილის უნივერსიტეტში, 1964 წელს კი 
პარისში დაბრუნდა, რათა დაეკავებინა უმაღლეს პრაქტი- 

კულ კვლევით სკოლაში დირექტორ-მკვლეერის გავლენია- 
ნი თანამდებობა. 

მომდევნო წლებში ბურდიე პარისის, საფრანგეთის 
და, ბოლოს, მსოფლიოს ინტელექტუალური წრეების დიდ 
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ფიგურად იქცა. მისმა შემოქმედებამ გავლენა იქონია 
მთელ რიგ სფეროებზე: პედაგოგიკასე, ანთროპოლოგიასა 
და სოციოლოგიაზე. 1960-იან წლებში მან შემოიკრიბა თა- 
ნამოაზრეთა და მომხრეთა ჯგუფი, რომლებიც მის გარ- 
დაცვალებამდე 2002 წლამდე თანამშრომლობდნენ მასთან 
და ამავე დროს აღწევდნენ საკუთარ ინტელექტუალურ 
წარმატებებს. 1968 წელს დააარსეს ევროპული სოციოლო- 
გიის ცენტრი, რომლის ხელმძღვანელიც ბურდიე გახდა. 
ამ ცენტრთან დაკავშირებულია უნიკალური უურნალის 

„მეცნიერული შრომები სოციალურ მეცნიერებებში” გამო- 

ცემა, რომელიც სერიოსული და მნიშვნელოვანი ტრიბუნა 
გახდა ბურდიესა და მისი მომხრეებისათვის. 

199) წელს რაიმონ არონის პენსიაზე გასელასთან 
დაკავშირებით „კოლეუ დე ფრანსში“ გათავისუფლდა სო- 
ციოლოგიის კათედრის გამგის თანამდებობა. წამყვანი 
ფრანგი სოციოლოგების უმრავლესობა (მაგალითად, რაი- 
მონ ბუდონი და ალენ ტურენი) კანონიერად აცხადებდნენ 
პრეტენსიას ამ პოსტის დაკავებაზე, მაგრამ კათედრა 
ბურდიეს დაუთმეს. ამ მომენტიდან ბურდიე კიდევ უფრო 
ნაყოფიერი ავტორი გახდა, ვიდრე ადრე, ხოლო მისი დი- 
დება აგრძელებდა ზრდას. 

ბურდიეს შემოქმედების საინტერესო ასპექტია მისი 
შეხედულებების ჩამოყალიბება სხვა მოაზროვნეებთან მუდ- 
მივი, უწყვეტი, ზოგჯერ აშკარა, სოგჯერ ფარული დიალო“ 
გის გავლენით. მაგალითად, მისი მრავალი ადრინდელი ბ“ 
ნაზრება ჩამოყალიბდა ორ გამოჩენილ მეცნიერთან დია- 

ლოგში, რომლებიც წამყვანი მეცნიერები იყვნენ მისი სწავ- 
ლების პერიოდში: ჟან-პოლ სარტრთან და კლოდ ლემი” 
სტროსთან. სარტრისეული ეგზისტენციალიზმიდან ბურდი” 
ემ ისესხა აქტორების, როგორც სოციალური სამყაროს 
შემქმნელების ნათელი გაგება, მაგრამ ბურდიე თელიდა 
რომ სარტრმა ძალიან შორს შეტოპა, მიაწერა რა აქტო- 
რებს ძალიან დიდი შესაძლებლობები და ამავე დროს იგ- 
ნორირება გაუკეთა სტრუქტურულ შეზღუდვებს, რომლებ- 
საც ისინი ექვემდებარებიან. სტრუქტურებით დაინტერესე- 

ბისას ბურდიემ, ბუნებრივია, მიმართა გამოჩენილი სტრუქ! 
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ტურალისტის ლევი-სტროსის “შემოქმედებას. პირეელ ხა- 
ნებში ამ მიდგომამ ძალიან გაიტაცა; ფაქტობრივად, გარ- 
კეეული დროის მანძილზე იგი თაეს მიიჩნევდა „ბედნიერ 
სტრუქტურალისტად”. ამასთანავე, სოგიერთმა მისმა ად- 
რინდელმა გამოკვლევებმა იგი მიიყვანეს დასკვნამდე, რომ 
სტრუქტურალიზმი ისეთივე შესღუდული, თუმცა სხვა მი- 
მართულებით, მიდგომაა, როგორიც ეგსისტენციალიზმი. 
მან ოპონირება დაუწყო სტრუქტურალისტების პოზიციას, 
რომლებიც თავიანთ თავს თვლიდნენ ადამიანებზე პრივი- 
ლეგირებულ დამკვირვებლად, ადამიანები კი კონტროლი- 
რებად არსებებად მიაჩნდათ მათ მიერ გაუცნობიერებელი 
სტრუქტურების მხრიდან. ბურდიემ დაკარგა ინტერესი იმ 
მეცნიერული სფეროს მიმართ, რომელიც განსაკუთრებულ 

კონცენტრაციას ახდენს ასეთ სტრუქტურულ შეზღუდეებ- 
სე. იგი იწყებს იმის მტკიცებას, რომ სოციოლოგია უმცი- 
რესი ყურადლების ღირსიც კი არ იქნებოდა, თუ დაივიწ- 
ყებდა იმას, რომ საქმე ადამიანებთან აქეს. 

ბურდიემ თავისი ერთ-ერთი ძირითადი მიზანი გან- 
სასღვრა სტრუქტურალიზმის უკიდურესობებისადმი პა- 
სუხში: „მე ვისწრაფვი გავაცოცხლო ლევი-სტროსთან და 
სხეა სტრუქტურალისტებთან გამქრალი, მათ მიერ სტრუქ- 
ტურების ეპიფენომენების სახით განხილული რეალური 
აქტორების ანალიზი”. სხვაგვარად, ბურდიეს სურდა სარ- 
ბრის ეგზისტენციალისმი ლევი-სტროსის სტრუქტურა- 
ლიზსმთან გაეერთიანებინა. 

გარდა ამისა, ბურდიეს შეხედულებები ჩამოყალიბდა 
მარქსისტული თეორიისა და მარქსისტების ღრმა გავლე- 
ნის შედეგად. როგორც ზემოთ დავინახეთ, სტუდენტობი- 
სას ბურდიე გამოდიოდა მარქსიზმის ზოგიერთი უკიდურე- 
სობის წინააღმდეგ ხოლო მოგვიანებით მან “უარყო 
სტრუქტურული მარქსიზმის იდეები. ბურდიე შეუძლებე- 
ლია მარქსისტად ჩაითვალოს, მაგრამ მის შემოქმედებაში, 
უეჭველია, შეიმჩნევა მარქსისტული თეორიიდან ნასესხები 
იდეები. ყველასე მნიშვნელოვანია მის მიერ გაკეთებული 
აქცენტი პრაქტიკაზე (პრაქსისზსზე) და სურვილი თავის სო- 
ციოლოგიაში შეაერთოს თეორია და კელევითი პრაქტიკა. 
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(შეიძლება ითქვას, ექსტენციალისმისა და სტრუქტურა- 
ლიზმის ნაცელად ბურდიე დაკავებულია „პრაქსიოლოგი- 
ით”) მის შემოქმედებაში ასევე შეიმჩნევა განმათავისუფ- 

ლებელი მიმართულება, რომლის შესახებაც შეიძლება ვი- 
ლაპარაკოთ ბურდიეს მისწრაფებით გაათავისუფლოს ადა- 
მიანები პოლიტიკური და კლასობრივი ბატონობისაგან. 
მაგრამ, როგორც ეს იყო სარტრისა და ლევი-სტროსის 
შემთხვევაში, უმჯობესია ვთქვათ, რომ ბურდიე აყალიბებს 
თავის თვალსაზრისებს, იყენებს რა მარქსსა და მარქსის- 
ტებს ამოსავალი წერტილის სახით. 

ბურდიეს შემოქმედებაში შეიმჩნევა სხვა თეორეტიკოს- 
თა გავლენებიც, განსაკუთრებით მ. ვებერისა და ე. დიურკე- 
მისა. მაგრამ ბურდიე იმის წინააღმდეგია, რომ მას მარქსის, 
ვებერის, დიურკემის ან სხვათა მიმდევრებად თვლიდნენ. 
იგი ამგვარ იარლიყებს თავისი შემოქმედების შემზღუდავ, 
ძლიერ გამაუბრალოებელ და “შეურაცხმყოფელ რამედ 
თვლიდა. გარკვეული აზრით, ბურდიემ თავისი იდეები შექ- 
მნა კრიტიკულ დიალოგში, რომელიც მაშინ დაიწყო, როდე- 
საც იგი სტუდენტი იყო და გრძელდებოდა სიცოცხლის და- 
სასრულამდე: „ყველაფერი, რაც მე შევქმენი სოციოლოგია- 
სა და ანთროპოლოგიაში, შევქმენი იმის საპირისპიროდ, რა- 
საც მე მასწავლიდნენ, და მისივე წყალობით”. 

ბურდიესა და პასერონის მიერ გაკეთებული დასკვნა 
შემდეგ ორ ძირითად დებულებაში შეიძლება გამოიხატოს: 

· განათლება საზოგადოებას ეხმარება სოციალურ- 
სტრატიფიკაციული სტრუქტურის გამყარებასა და ლები- 
ტიმაციაში; 

ი.ი ცოდნისა და ლირებულებების გადაცემის ფუნქც” 
ის მეშვეობით განათლება საზოგადოების გარკვეული ფე- 
ნის წარმომადგენელთა ლირებულებით ორიენტაციას აყა- 
ლიბებს. 
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10. 

განათლების სოციოლობია 

ლიტერატურა: 

პ. ბურდიე. განსხვავება, თბ., 2006. (გ. ბარამიძის 
თარგმანი); ცალკეული ადგილები, რომლებიც ეხე- 
ბა განათლებას; 
პ. ბურდიე, „IIითი #იიძიიიIMXს§“ (ინტერნეტ-ვერსია); 
დ. ბელი, მომავალი პოსტინდუსტრიული საზოგა- 
დოება (ინტერნეტ-ვერსია რუს. ენაზე); 
გ. დიმიტრიადისი, ჯ. კამბერელისი, თეორია განათ- 
ლებისათვის, თბ, 2010; 

ე. დიურკემი, განათლების სოციოლოგია, მ., 1996. 
(რუს. ენაზე); 
ს6იიმ1ი6 Iს. Cიი!ხიიიმისV (ხ60065 Iი (ნ6 §50C1:010-V 0L 
ბძსCესცი. წგIო§. 1993; 
წის!გისმ§ M. 0V% მიძ 50C15I CI2§§65. L0იძიი: M6V/ 16LL 
800L%5,1970; 
#იი!8 M. ს ძსიე000 გიძ 00V/6L 1305(0ი: წIბიIC6V IL0სLI6ძდ6C 
ძ% M6თემი LგსI, 1985; 

VVIIII§ ნ, | 6გმთIიყზ LC LახისL; II0CV V0I”MIით CI255 MIძა ლთCL 
VC0IMIი დ CI825§ ილხვ. LIმთი§ჩIIC: C0VV/6, 1977; 
8 8ოვსიი 8. LიძგლლიCV, 5§VოხისC C0ი00! მიძ 1ძწ6იVC. 
1 ჩ60LV,I6§60ICჩ გიძ Cი ისგ. ც05I0I/Lიიძიი, 1996. 
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§6. განათლების ფუნქციონალისტური 
სოციოლოგიური თეორიები 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
ფუნქციონალიზმი, განათლება: განათლება და სოციალური 
კონტროლი; განათლება, როგორც მფილტრავი მოწყობილობა; 
ადამიანური კაპიტალის თეორია; განათლება და სოციალური 
სისტემა; დისფუნქცია; განათლება და შანსების თანასწორობა- 
უთანასწორობის პრობლემა; განათლება და სოციალური სტრა- 
ტიფიკაცია; განათლების მიკრო- და მაკროსოციოლოგიური თე- 
ორიები. 

ზოგადსოციოლოგიური თვალსაზრისით, ფუნქციონა- 
ლისტური პარადიგმის პოსტულატია საზოგადოების ფუნ- 
ქციონალისტური ერთიანობის აღიარება, მისი განხილეა, 
როგორც გაწონასწორებული სისტემისა, რომელსაც ახა- 
სიათებს თვითრეგულაცია, თვითშენახვა, თვითრეპროდუ- 

ცირება. მის ყოველ ელემენტს აშკარა და დაფარული 
ფუნქციები, ანუ დისფუნქციები, გააჩნია. ეს პარადიგმა დიურკემის, პარსონსისა და მერტონის სოციოლოგიურ 
იდეებზეა დამყარებული. 

განათლების ფუნქციონალისტური 
სოციოლოგიური თეორია 

ამ თეორიის კლასიკოსის ე. დიურკემის მიხედვით, 
განათლება პოზიტიურ ფუნქციას ასრულებს საზოგადოე- 
ბაში. დიურკემის აზრით, ეს იმაში გამოიხატება, რომ გ» 
ნათლების მეშვეობით რომლის “შინაარსი ალჭზრდაში 
მდგომარეობს, საზოგადოებაში გაბატონებული კულტურუ- 
ლი ღირებულებები თაობიდან თაობებს გადაეცემა. ფაქ- 
ტია, რომ კულტურული ღირებულებები სხვადასხვა სასო- 
გადოებაში განსხვავებულია, ამის შესაბამისად, განათლე- 
ბის შინაარსიც განსხვავებულია (მაგალითად, შეადარეთ 
ერთმანეთს ძველი ათენის ანდა ძეელი რომაული, ან შუა 
საუკუნეების დროინდელი საზოგადოებების საგანმანათ- 
ლებლო სისტემები) დიურკემს მიაჩნია, რომ ბავშვების 
აღზრდა სოციუმში გაბატონებული კულტურის ღირებეუ- 
ლებებისა და იდეალების მატარებლებად სოციალური 
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წესრიგის შენარჩუნებას უწყობს ხელს. ეს იმას არ ნიშ- 
ნავს რომ განათლება შორს იმყოფება სოციალური 
ცელილებებისაგან. მაგალითად, ბირთვული ენერგიის გა- 
მოყენების შესახებ ამერიკულ უნივერსიტეტებში ჩატარე- 

ბულმა კვლევებმა ძირეულად შეცვალეს სიტყვა „ომის“ 
მნიშვნელობა თანამედროვე მსოფლიოში. ამგვარად, გა- 
ნათლება ხელს უწყობს არსებული სოციალური წესრიგის 
შენარჩუნებას და ამავდროულად არ ეწინააღმდეგება სო- 
ციალურ პროგრესს. ფუნქციონალისტების ამ მოსაზრები- 
დან გამომდინარეობს განათლების სხვა ფუნქციის აღია- 
რება. კერძოდ: 

განათლება, როგორც სოციალური 
კონტროლის მექანიზმი 

განათლების სოციალური კონტროლის მექანიზმად 
განხილვას საფუძვლად უდევს განათლების სავალდებუ- 
ლოობა, ის, რომ განათლების მიღება (იგულისხმება დაწ- 
ყებითი და საშუალო) სავალდებულოა. ამას კანონი ად- 
გენს, შესაბამისად ბავშვები დიდი ხნის განმავლობაში 
კონტროლის ქვეშ იმყოფებიან. ამ თავისი მაკონტროლებე- 
ლი ფუნქციით განათლება, რელიგიის, ოჯახისა და საკა- 
ნონმდებლო სისტემის მსგავსად, ერთ-ერთი სოციალური 
ინსტიტუტია, რომელიც ხელს უწყობს არსებული სოცია- 
ლური სტაბილურობის შენარჩუნებას. 

განათლება, როგორც მფილტრავი მოწყობილობა 

დღევანდელ მსოფლიოში განათლება უდიდეს გავლე- 
ნას ახდენს ადამიანური საქმიანობის თითქმის ყველა 
სფეროსე. როგორც წესი, საშუალო სკოლის შემდეგ მოს- 

წავლეები კოლეჯების ან უნივერსიტეტების სტუდენტები 
ხდებიან. ბევრი მათგანი პროფესიას ირჩევს სამართლის, 
მედიცინის, ვაჭრობის და სხვა სფეროებში. მათ განათლე- 
ბაზეა დამოკიდებული სამსახური და ანაზსღაურება მომა- 
ეალში. ნაკლებ კვალიფიცირებული სპეციალისტები დაბა- 
ლანასღაურებად სამსახურს იღებენ, თუმცა ეს წესი ყო- 
„;ქეელთვის არ სრულდება და ხდება პირიქითაც. მაგალი- 
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თად, უნივერსიტეტდამთავრებული ტაქსისტად ან ბარმე- 
ნად მუშაობს, მაშინ როდესაც უმაღლესი განათლების 
არმქონე პირები დიდებისა და წარმატების მწვერვალზე 
იმყოფებიან (მაგალითად, სპორტის ან ესტრადის წარმო- 

მადგენლები) ამასთან ადამიანთა “უმრავლესობისათვის 
სკოლა და კოლეჯი ერთგვარ ფილტრს წარმოადგენს, რო- 
მელიც ეხმარება მათ იმის განსაზღვრაში თუ რა სპეცია- 
ლობის ადამიანები იქნებიან მომავალში (კლარკი, ჰერნი 
და სხვ). ამ თვალსასრისით, განათლებას მფილტრავი 
ფუნქციაც აქვს საზოგადოებაში. ის ერთგვარი მფილტრა- 
ვი მოწყობილობაა. აქ იგულისხმება ფილტრი პროფესიუ- 
ლი თვალსაზრისით. 

„ადამიანური კაპიტალის“ თეორია 
ფუნქციონალიზმის ერთ-ერთ ნაირსახეობას „ადამია- 

ნური კაპიტალის“ თეორია წარმოადგენს. ამ თეორიიის მი- 
ხედვით, განათლება კაპიტალდაბანდებაა, რომელიც მო- 
მავალსეა ორიენტირებული. როგორც ყოველი კაპიტალ- 
დაბანდება, ისიც მოგებას ისახავს მიზნად. ჯასტერი ამ 
პროცესს შემდეგნაირად ხსნის: „ადამიანები ცხოვრებას 
გარკეეული პოტენციური კაპიტალით იწყებენ – იგულის- 
ხმება მათი ბუნებრივი შესაძლებლობები; ეს კაპიტალი 
მათთან ერთად ბავშვობიდან იზრდება. მაგრამ შესაძლებე- 
ლია იგი (პროფესიონალიზმი, გამოცდილება, უნარ-ჩვევე- 
ბი) გაუფასურდეს, თუკი შესაბამისობაში არ იქნება თანა- 
მედროვე მოთხოვნებთან“. მოთხოვნებთან შესაბამისობა კი 
განათლებაზე ჩადებული და დახარჯული რესურსებით 
(ადამიანური და მატერიალური) განიზსომება, ანუ წარ- 
სულში განათლების მისაღებად დახარჯული ძალისხმევის 
ჯილდო იქნება მომავალი წარმატება. მგვარად, კაპიტალ- 
დაბანდებასა და მომავალ წარმატებას შორის გარკეეული 
კავშირი არსებობს. ამგვარი მდგომარეობა ამართლებს 
ადამიანებს შორის უთანასწორობას. 

ნებისმიერი სოციალური მოვლენა შეიძლება წარ- 
მოდგენილ იქნეს ძირითადი ნიშნების მქონე სოციალური 
სისტემის სახით, რომელიც აღწერილი აქვს პარსონსს და 
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რომელსაც ახასიათებს ადაპტაცია, ინტეგრაცია, მიზნის 
მიღწევა და სისტემური მთლიანობის შენარჩუნება. ამ ნიშ- 
ნებს პარსონსი განათლების ანალიზშიც იყენებს. კერძოდ, 
მან გააანალიზა სასკოლო კლასი, როგორც სოციალური 
სისტემა. ამ შემთხვევაში ამოსავალი იყო მისი სოციალუ- 
რი სისტემის თეორია. 

განათლების სოციოლოგიის სფეროში პარსონსის 
ყეელაზე მნიშვნელოვანი ნაშრომია „სასკოლო კლასი, 
როგორც სოციალური სისტემა: მისი რამდენიმე ფუნქცია 
ამერიკულ საზოგადოებაში“. მოახდინა რა სასკოლო კლა- 
სის როგორც სოციალური სისტემის, კონცეპტუალიზება, 
პარსონსმა აბსტრაქტული სოციალური სისტემა, შექმნა, 
რომელშიც პიროვნება და კულტურული გარემო სოცია- 
ლური მოქმედების სამ ელემენტს აყალიბებს აქტორებს, 
სოციალურ სიტუაციას და მოქმედების ორგანიზაციას. 
მოქმედების თეორია, მის მიხედეით, ცოცხალი ორგანიზ- 
მების ქცევის ანალიზის მეთოდოლოგიურ სქემას წარმო- 
ადგენს, რომელიც გვეხმარება გავიგოთ ნორმატიული რე- 
გულირების სიტუაციებში მათ მიერ მიზნის მიღწევის 
ორიენტაციები. თავის მოქმედებაში სოციალურ აქტორთა 
ერთი ჯგუფი ორიენტირებულია სხვა აქტორებზე. სასკო- 
ლო საგანმანათლებლო სისტემაში ასეთ აქტორებს მას- 
წავლებლები და მოსწავლეები წარმოადგენენ. პარსონსი 
სასოლო კლასის ფუნქციებს მთელ საგანმანათლებლო 
სისტემასთან მიმართებაში აანალიზებს, ხოლო მთელ სა- 
განმანათლებლო სისტემას – საზოგადოებასთან მიმართე- 
ბაში. მისი აზრით, ინდივიდებს დაბადებით აქვთ მიწერი- 
ლი სტატუსი. თავდაპირველად სკოლაში შესელისას ისი- 
ნი თანაბარი შესაძლებლობების პირობებში იმყოფებიან. 
სკოლაში თითოეული ბავშეი სწავლობს მოსაპოვებელ 
სტატუსზე ორიენტირებას. 
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საკითხავი მასალა 

ტალკოტ პარსონსის სტრუქტურულ-ფუნქციონალისტური 
თეორიის ძირითადი პრინციპები 

ტალკოტ პარსონსი (1902-1979) სტრუქტურულ-ფუნქცი- 
ონალისტური სკოლის ფუძემდებელია. მისი სტრუქტუ- 
რულ-ფუნქციონალისტური თეორია ემყარება ვებერის სო- 
ციალური მოქმედების, როგორც სოციალური პროცესების 
„უჯრედის იდეას, სტაბილურობისა და წონასწორობის, 
როგორც საზოგადოების არსებობისათვის აუცილებელი 
პირობის, შესახებ სპენსერისა და პარეტოს კონცეფციას 
და დიურკემის თეორიას სოციალური ქცევის ნორმატჯუ- 
ლობის შესახებ. ამ თეორიებმა და იდეებმა სტრუქტუ- 
რულ-ფუნქციონალიზმში ახალი ინტერპრეტაცია მიიღო. 

პარსონსის აზრით, საზოგადოება ისეთი სისტემაა, 
რომელიც ყოველთვის „აბსოლუტური წონასწორობისკენ“ 
მიისწრაფვის, რაც მისი თვითშენახეის ძირითად პირობას 
წარმოადგენს. წონასწორობის დარღვევა, რომელიც კონ- 
ფლიქტებისა და წინააღმდეგობების “შედეგად ჩნდება, 
ისეთ სოციალურ დაავადებას წარმოადგენს, რომელმაც 
შეიძლება სოციალური სისტემა დესტაბილიზაციამდე და, 
ბოლოს, დაღუპვამდე მიიყვანოს. 

ფუნქციის ცნება 
პარსონსის სტრუქტურულ-ფუნქციონალისტურ თეო- 

რიაში უმნიშვნელოვანესი ადგილი ფუნქციის ცნებას უკა- 
ვია. ფუნქციის ცნების დახმარებით პარსონსი სოციალური 
სისტემს ერთიანობისა და მთლიანობის პრობლემას 
ხსნის. ფუნქციონალური დამოკიდებულება არის ის, რაც 
სოციალური სისტემის მრავალფეროვან ელემენტებს 
მთლიანობას ანიჯებს, რასაც ისინი ცალ-ცალკე მოკლებუ- 
ლი არიან. შესაბამისად ამისა, მოვლენა მაშინ ხდება სის- 

ტემის სტრუქტურული ელემენტი, როდესაც იგი მთელი 
სისტემისათვის მნიშვნელოვან ფუქნციას ასრულებს. 

პარსონსის მტკიცებით, ნებისმიერი სისტემა (საზოგა- 
დოება, დაწესებულება, ეკლესია და ა. შ.)_ გადარჩენის 
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მიხსნით ოთხ – ადაპტაციის, მიზნის მიღწევის, ინტეგრაცი- 
ის და ლატენტურ ფუნქციას ასრულებს. ამ ფუნქციების 

რეალიზაცია გარკვეულ სტრუქტურულ ელემნეტებს საჭი- 
როებს., სასოგადოებაში ასეთ ელემენტებს ეკონომიკური, 
პოლიტიკური და მსგავსი ქვესისტემები ქმნიან. ეკონომიკა 
ადაპტაციის ფუნქციას ასრულებს (გარემოდან აღებული 
რესურსების განაწილება) პოლიტიკა მისნის მიღწევის 
ფუნქციას შეესაბამება (საერთო მიზნების ჩამოყალიბება 
და მათი მიღწევისთვის რესურსების მობილიზება). სამარ- 
თალი და კულტურა ინტეგრაციის ფუნქციის მქონეა (სო- 
ციალური ერთიანობის გამყარება და სასოგადოების წეე- 
რთა მოქმედებების მოწესრიგება). მასოციალიზსებელი ინ- 

სტიტუტები – ოჯახი, სკოლა, ეკლესია – ლატენტურ ფუნ- 
ქციას ასრულებენ (სოციალური ქცევის კვლავწარმოება 

და გაერცელება). 
თავის მხრივ, ყოველი ქვესისტემა მის ელმენტებთან 

მიმართებაში, შესაბამისი ფუნქციებითა და ინსტიტუტე- 
ბით, სისტემას წარმოადგენს. სისტემის დაბალი რანგის 

ცალკეული ელემენტებიც კი (დაწესებულება, ოჯახი, პარ- 
ტია და ა. შ) მიკროსისტემას წარმოადგენს და ა. შ. 

სოციალური მოქმქდების თეორია 
ფუნქციონალური დამოკიდებულება სისტემის მთლია- 

ნობის შენარჩუნების გადამწყვეტი პირობაა, მაგრამ ადამი- 
ანები საზოგადოების მექანიკური ნაწილები კი არ არიან, 
არამედ მათ აქვთ ცნობიერება, ნება, შეუძლიათ გაჯიუტე- 
ბა და უნებლიე მოქმედება. ამასთან დაკაეშირებით შეკით- 
ხვა შემდეგში მდგომარეობს: როგორ მიიღწევა მათ შორის 
თანხმობა? პარსონსის მიხედვით, ურთიერთგაგება და შე- 
თანხმებული მოქმედებები ადამიანთა შორის საერთო ღი- 
რებულებების ქონითა და სოციალური მოქმედების ნორმა- 
თა დაცვით მიიღწევა. ეს არის ის „წებო“, რომლის საშუა- 
ლებით სოციალურ „ატომთა“ – ადამიანთა ურიცხვი რაო- 
დენობა – სოციალური ირგანიზმის „უჯრედი“ ხდება. 

პარსონსის სტრუქტურულ-ფუნქციონალისტური მიდ- 
გომა სოციალური მოქმედების თეორიის ბაზაზე სოცია- 
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ლური მოქმედების აბსტრაქტულ და „ყველა დროში 
სწორ“ მოდელს ქმნის. მისი ელემენტებია მოქმედი (ინდი- 
ვეიდი ან ჯგუფი), სიტუაცია (ბუნებრივი ან სოციალური) 
და მოქმედის ორიენტაცია სიტუაციაზე (მოიცავს მოქმე- 
დის მიერ გარემოს შეფასებას და მასზე მოქმედებისას სა- 
კუთარი შესაძლებლობების გათვლას). 

პარსონსის მიხედვით, სოციალური მოქმედების სპე- 
ციფიკური ნიშნებია: )) სიმბოლურობა (მოქმედებათა რე- 
გულირება მეტყველებითა და სიმბოლოების სხვა სისტემე- 

ბით); 2) ნორმატიულობა (მოქმედების დამოკიდებულება 
საზოგადოებაში მიღებულ ნორმებზე და ღირებულებებზე) 
და 3) ვოლუნტარისტულობა (სიტუაციის სუბიექტური ალ- 
ქმიდან გამომდინარე უნებლიე მოქმედება). 

სოციალური ევოლუცია და საზოგადოების 
სამი ტიპი 

60-იანი წლების ნაშრომებში პარსონსი სოციალური 
განვითარების პრობლემებს მიუბრუნდა და იმ დასკვნამდე 
მივიდა, რომ განვითარება-ცვალებადობის უნარი სისტემის 
ადატპტაციის მაღალი დონის მაჩვენებლია. შესაბამისად 
სისტემა, რომელიც ამ უნარის მქონეა სხვა სისტემებთან 
შედარებით თვითკმარი და სიცოცხლისუნარიანია. 

პარსონსის მიხედვით, საზოგადოების განვითარებას, 
როგორც ევოლუციურ პროცესს, ორი ურთიერთდაკაქმში- 
რებული ნიშან-თვისება აქ3ვს: დიფერენციაცია (სოციალუ- 
რი სისტემის განსაკუთრებული ელემენტების გამოვლინე- 
ბა) და ინტეგრაცია (ახალი ელემენტების კავშირის შედე- 
გად სისტემის მთლიანობის დონის ამაღლება). სწორედ ამ 
კონტექსტით გამოყოფს პარსონსი საზოგადოების სამ 
ტიპს. ესენია: პრიმიტიული (დიფერენციაცია თითქმის უმ- 
ნიშვნელოა და ადამიანესი ერთდროულად მრავალ 
(როლს) ფუნქციას ასრულებენ) გარდამავალი (ჩნდება 
დამწერლობა, სოციალური უთანასწორობა და ფუნქციურ- 
როლური დიფერენციაცია) და თანამედროვე (ახასიათებს 
ადმინისტრაციული ბიუროკრატია, სამართლის რელიგიი- 
საგან გამოყოფა, საბასრო ეკონომიკა და დემოკრატიული 
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საარჩევნო სისტემა). 
დიფერენციაციის მომენტში გარდამტეხია რეეოლუ- 

ცია. ასე მაგალითად, სამრეწველო რეეოლუცია ერთმანე- 
თისაგან ყოფს ეკონომიკასა და პოლიტიკას. დემოკრატიუ- 
ლი რევოლუცია კი სამოქალაქო საზოგადოებას პოლიტი- 
კის სფეროს აცილებს; საგანმანათლებლო რევოლუცია 
სოციალური ერთობიდან აღჭსრდისა და განათლების ინ- 
სტიტუტებს გამოყოფს (განათლების მთავარი ფუნქცია 
მოქმედების „კულტურული სახეების“ კვლავწარმოება და 
მხარდაჯერაა); 

პარსონსისგან განსხვავებით მერტონმა სტრუქტუ- 
რულ-ფუნქციონალისტურ სოციოლოგიურ თეორიას დის- 
ფუნქციის ცნება დაუმატა, რაც სისტემის შიგნით ისეთ 
გადახრას აღნიშნავს, რომლის წყალობით ის ახალ პირო- 
ბებთან ადაპტირებას ახდენს.     

განათლების სისტემაში, აღნიშნავს პარსონსი, არსე- 
ბობენ კონფლიქტები. მაგალითად, ეს ეხებათ მაღალი ინ- 
ტელექტუალური შესაძლებლობების მქონე ბავშეებს და 
სოციოეკონომიკურ სტატუსს. ამ ბავშვებს თავიანთი მალა- 

ლი შედეგების შეზღუდვა უწევთ, რათა სხეა მოსწავლეებ- 
თან კონფლიქტი აიცილონ თავიდან. ამგვარად საზოგადო- 
ებაში სოციალიზაციის პროცესში გარკვეული სახის სე- 

ლექცია ხდება. 
სასკოლო კლასი, პარსონსის მიხედვით, სკოლის, 

როგორც ორგანიზაციის, ნორმალურ ნაწილს წარმოად- 
გენს, ამიტომ სკოლასთან შედარებით ანალიზის ერთეუ- 
ლად კლასი გეევლინება. შკოლა, ეს არის ადგილი, სა- 
დაც ფორმალური განათლება ხორციელდება. დაწყებით 
კლასებში მოსწავლეს ურთიერთობა აქვს ერთ მასწავლე- 
ბელთან, მომდევნო კლასებში კი – მრავალთან. მოსწავ- 
ლესა და მასწავლებელს შორის ამ კავშირში პარსონსი 
ორ პრობლემას ხედავს: პირველი, თუ როგორ მოქმედებს 
კლასის ფუნქცია ბავშვის შინაგან სამყაროზე, მის მიერ 
შესაძლო სამომავლო როლის წარმატებულ შესრულებაზე 
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და, მეორე, თუ როგორ ახდენენ ეს ფუნქციები სასოგადო- 
ების სოციალური სისტემის კვლავწარმოებას. 

ფუნქციონალური თვალსასრისით, სასკოლო კლასი 
შეიძლება განხილულ იქნეს, როგორც სოციალი"საციის 
აგენტი. პარსონსს მიაჩნია, რომ ეს ის აგენტია, რომლის 
მეშვებით ცალკეულ პიროვნებებს სრდასრულთა როლე- 
ბის შესრულებასთან მოტივაციურად და ტექნიკურად 
უწევთ შეხება. ამასთან, სასკოლო კლასი არ არის ერთა- 
დერთი აგენტი. ოჯახი, თანატოლთა წრე და ეკლესია იმა- 

ვე როლს ასრულებენ. სკოლაში ხდება საზოგადოებაში 
გაბატონებული ნორმებისა და ღირებულებების მიღება-გა- 
თავისება რაც სოციალური როლების გათავისებასაც 
ნიშნავს. გარდა ამისა, პირი, რომელსაც შედარებით მოკ- 
რძალებული შესაძლებლობები აქვს, შეიძლება მაღალი 
სტატუსის მოქალაქე იყოს და პატიოსან საქმიანობას ეწე- 
ოდეს, არა აქვს მნიშვნელობა, რა შინაარსის იქნება ეს 
საქმიანობა, ან, პირიქით, ვინმე შეიძლება გახდეს ქალთა 

დისკრიმინაციის ობიექტი ქორწინებისა თუ ბავშვის დაბა- 
დების გამო, რაც ასევე გავლენას ახდენს საზოგადოებაში 
ნიჭის განაწილებაზე. 

შესაძლებლობები ასევე შეიძლება შედგებოდეს სხვა- 
დასხვა კომპონენტისაგან. პირეელი, ეს არის კომპეტენცია 
მოთხოვნილი როლის შეაბამისი ამოცანების შესრულები- 
სა; მეორე, "როლური პასუხისმგებლობა" – ცოდნა სხვა 

სუბიექტის მოლოდინის შესაბამისად ცხოვრებისა, რომე- 
ლიც დამახასიათებელია ამ როლებისათვის. შესაბამისად, 
მექანიკოსი, ასევე ექიმი, უნდა ფლობდეს არა მხოლოდ 
საკუთარ შრომით უნარებს, არამედ ამასთან ერთად უნდა 
იყოს პასუხისმგებელი სხვა ადამიანების წინაშე, იმ სოცი- 
ალური სუბიექტების წინაშე, რომელთანაც მას ურთიერ- 
თობა აქვს თავისი საქმიანობიდან გამომდინარე. თუკი, 
ერთი მხრივ, სასკოლო კლასი შეიძლება განხილულ იქ- 
ნეს, როგორც მთავარი აგენტი სხვადასხვა შესაძლებლო- 
ბების განვითარებაში, მეორე მხრივ საზსოგადოებრივი 
თვალსაზსრისით, ის არის სამუშაო ძალის განაწილების 
ადგილი. კარგად არის ცნობილი, რომ ამერიკულ საზოგა- 
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დოებაში მაღალია კორელაცია გარკვეულ სტატუსურ დო- 
ნესა და საგანმანათლებლო მიღწევებს შორის. იმავდრო- 
ულად, სოციალური სტატუსი და განათლების დონე აშკა- 
რად არის დაკავშირებული პიროვნების პროფესიონალურ 
სტატუსთან. 

შემდეგ პარსონსი აღნიშნავს, რომ სოციალური სე- 

ლექცია უკვე აშკარად ვლინდება სწავლების პირველ 
ეტაპზე. მოსწავლეების მიღწევა ფასდება მასწავლებლები- 
სა და სკოლის ხელმძღვანელობის მიერ, და ნაკლებად სა- 
ვარაუღოა კოლეჯში სწავლის გაგრძელება მათი რჩევე- 
ბის გარეშე. ამ პროცესში ასევე მნიშვნელოვანია ოჯახის 
სოციალურ-ეკონომიკური სტატუსი. სკოლის უმაღლესი 
დონის 3348 ბიჭის შესწავლამ, ვინც კოლეჯში ჩაბარებას 
ბეგმავდა, აჩვენა, რომ 12% ბავშვებისა იყო ნახევრადკვა- 
ლიფიციურ ან არაკვალიფიციურ მუშათა ოჯახებიდან, 
19% – კვალიფიციურ მუშათა ოჯახებიდან, 26% – თეთ- 
რსაყელოიანთა ქვედა ფენის წარმომადგენელთა ოჯახები- 
დან, 52% – თეთრსაყელოიანთა საშუალო ფენის წარმო- 
მადგენელთა ოჯახებიდან და 80% – თეთრსაყელოიანთა 
ზედა ფენის წარმომადგენელთა ოჯახებიდან (მხედველო- 
ბაშია მიღებული მამის დასაქმება) კოლეჯში ჩაბარების 
ასეთი განზრახვა იცვლება ბავშეის შესაძლებლობების 
მიხედვით, რომელიც იზომება «I0C» ტესტირების მიხედვით: 
II – ეს ის ბავშვებია, რომელთაც “უნარები დაბალი 
აქვთ, 17% - ოდნავ მაღალი უნარების მქონეა, 24%-ს უნა- 
რების საშუალო დონე აქვს, 30%-ს ოდნავ მაღალი და 
52%-ის მაჩვენებლი ყველაზე მაღალია. იმათ შორის, ვი- 
საკც საშუალო მაჩვენებელი აქვს, კოლეჯში ჩაბარების 
განსრახვის მქონეთა მაჩვენებელი მუშათა ოჯახის ბაე- 
შვებისათვის არის 29%, ხოლო თეთრსაყელოიანთა ბაე- 
შვებისათვის – 89%. პარსონსი ასკვნის, რომ სოციალური 
სტატუსი საშუალებას აძლევს ბავშვს, რომ სწავლა კო- 
ლეჯში გააგრძელოს, მაშინ როდესაც დაბალი სოციალუ- 
რი სტატუსი ამგვარ შესაძლებლობას არ იძლევა. თუმცა 
ეს ორი ფაქტორი, როგორც წესი, ერთმანეთს არ ემთხვე- 
ვა. ფორმალური განათლების სისტემაში შესვლა ბავშვის 
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მიერ ოჯახის გარეთ გადადგმული პირველი ნაბიჯია. 
ოჯახში, სოგიერთი ფაქტორები საშუალებას არ აძლეეენ 
ბავშვის ადეკვატურ განვითარებას. ერთ–ერთ ასეთ ფსიქო- 
ლოგიურ ფაქტორს გენდერული როლები წარმოადგენს. 
ოჯახი არის კოლექტივი, რომელშიც ბაზისური სტრუქტე- 
რა ბიოლოგიური პოზიციით განისაზღვრება: სქესი, ასაკი, 

თაობა. სკოლა არის სოციალიზაციის პირველი აგენტი, 
რომელიც სტატუსების დიფერენციაციის ინსტიტუციონა- 
ლიზაციას ახდენს არაბიოლოგიურ დონეზე. გარდა ამი- 
სა, აქ მოიპოვება მიღწეული სტატუსი, რაც განსაზღვრუ- 
ლია მასწავლებლებით – სასკოლო სისტემის აგენტებით. 

თავისი პოზიციების არგუმენტირებისას პარსონსი 
სასკოლო კლასის სტრუქტურას იხილავს. ის აღნიშნავს, 
რომ არსებობს სხვადასხვა მნიშვნელოვანი სასკოლო სი- 
ტუაცია, მაგრამ ამავე დროს ეს არის ერთი გამართულად 
მომუშავე სისტემა, განსაკუთრებით დწყებით კლასებში, 
მაგალითად, დაწყებით სამ კლასში, სადაც მხოლოდ ერ- 
თი მასწავლებელი ასწავლის, რომელიც პასუხისმგებელია 

მთელ კლასზე. ამავე დროს ცალკეული საგნის პედაგოგე- 
ბი, რომლებიც ისეთ კონკრეტულ საგნებს ასწავლიან, რო- 
გორიცაა მუსიკა, სპორტი, ხელოვნება, არ ცვლიან ცენ- 
ტრალური მასწავლებლის ფუნქციას. ისინი, როგორც წე- 

სი, ქალები არიან. კლასი შედგება ორივე სქესის თანატო- 
ლებისაგან რომლებიც დაკავშირებული არიან განსაზ- 
ღვრული გეოგრაფიული არეალით – სამეზობლოთი. დი- 

ფერენციაციის საფუძველი ხდება მიღწევა. მოსწავლეე- 
ბის თვალსაზრისით შეფასება, რომელიც ნიშნებითაა გა- 
მოხატული, არის ჯილდო ან სასჯელი მიღწევებისათვის. 
სასკოლო განათლების სისტემიდან გამომდინარე, შეფასე- 
ბა საზოგადოებაში სტატუსური სელექციის ბაზისს წარ- 
მოადგენს. 

პარსონსმა აგრეთვე გააანალიზა სკოლების ტიპო- 
ლოგია და მათი გავლენა მოსწავლეთა მოსწრებაზე. ამ 
მხრივ მან ხაზი გაუსვა განსხვავებას შედარებით ტრადი- 
ციულ და პროგრესულ სკოლებს შორის. ტრადიციული 
სკოლები, როგორც წესი, კლასიკურ განათლებასა და 

186



გბგანათლების სოციოლობია 
  

კლასიკურ სასწავლო აქტივობებზე აკეთებენ აქცენტს. 

პროგრესულ სკოლებში სწავლების სუბიექტები ჯგუფუ- 
რად მომუშავე ბავშვები “– მოსწავლეები არიან, ანუ 
პროგრესული სწავლება მოსწავლეების ურთიერთთანამ- 
შრომლობაზეა ორიენტირებული. ბევრი თავისუფლება აქ 
უპირისპირდება მკაცრ დისციპლინას და შეფასების 
ფორმალურ სისტემას. 

რაც უფრო მეტი ბავშეი იმყოფება ერთდროულად 
ერთსა და იმავე კლასში, მასწავლებელს ნაკლებად ეძ- 
ლევა საშუალება ვინმეს მიმართ განსაკუთრებული ყუ- 
რადღების გამოვლენისა. პროგრესული მასწავლებელი ით- 
ვალისწინებს კლასის მისნებსა და ღირებულებებს და 
ცდილობს შეაფასოს ისინი ოფიციალურად და არაოფიცი- 
ალურად. სასკოლო მოსწრების ანალიზისას პარსონსი 
სვამს კითხვას, თუ რას წარმოადგენს ის თავისთავად. ეს, 
უპირველეს ყოვლისა, კოგნიტური შემეცნებაა ინფორმაცი- 
ისა და «უნარებისა, რომელიც ასოცირდება ემპირიულ 
ცოდნასთან და ტექნოლოგიურ უნარებთან. წერა-კითხვა 
და ადრეულ ფაზაში მათემატიკური აზროვნება მნიშვნე- 
ლოვანია შემდგომი წარმატებისათვის: ისინი ასოცირდება 
შემეცნებით, კოგნიტურ შესაძლებლობებთან და აბსტრაქ- 
ციის ახალ დონეს წარმოადგენს სკოლამდელი ასაკის 
ბავშვებან შედარებით. აღნიშნულ საბასისო ცნებებს ერ- 
თვის დიდი ფაქტობრივი ინფორმაცია სამყაროს შესახებ. 
მეორე ფაქტორი მორალურია. სკოლაში იგი მოაზრებუ- 
ლია, როგორც ქცევა, საქციელი და, სოგადად, შეიძლება 
ჩაითვალოს პასუხისმგებელ მოქალაქეობად სკოლის სა- 
ზოგადოებაში. ურთიერთთანამშრომლობა თანაკლასელებ- 
თან, კარგი შრომითი ჩვევები აქ ფუნდამენტური მომენტე- 
ბია. დაწყებით კლასებში ორივე ეს ფაქტორი დიფერენცი- 
რებულია. კარგი მოსწავლე კოგნიტური და მორალური 
კომპონენტების შერწყმით ფასდება, სადაც შეიძლება ერ- 
თი მათგანი აჭარბებდეს მეორეს. 

წარმატებისა და წარუმატებლობის არსებობა დაწყე- 
ბით სკოლაში მოსწავლეთა დიფერენციაციას იწვევს. 
სოგიერთი მათგანი კარგი მოსწრების მქონე მოსწავლის 
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სტატუსს იძენს რომლებიკც ადვილად უმკვლაედებიან 
მთელი რიგი ინტელექტუალური ამოცანების გადაწყვეტას, 
აქვთ უფრო მეტი პასუხისმგებლობა, კარგადაც იქცევიან, 
შესაბამისად, მასწავლებლებს შეუძლიათ დაეყრდნონ მათ 
კლასის მართვის პროცესში. სხვები შეიძლება ჩამორჩები- 
ან მათ ამ პარამეტრებით. 

დაწყებით სკოლას სოციალიზაციიის ფუნქციაც აქვს 
საზოგადოებაში. ის არის აგენტი, რომელიც სასკოლო 

კლასის დიფერენცირებას ახდენს აკადემიური მოსწრე- 
ბის, ქცევის დადგენილი ნორმებისადმი ერთგულების მი- 
სედვით და სხე. მსგავსი პროცესი საზოგადოებაში ხდება 
სასკოლო განათლების გარეთაც. 

სასკოლო კლასის მიღმა აშკარად ჩანს ორი პირეე- 
ლადი სოციალური სტრუქტურა, რომლებშიც ბავშვი მო- 
ნაწილეობს. ესენია ოჯახი და თანატოლთა წრე. სასკო- 
ლო ასაკის ბავშვები ფსიქოლოგიურად მჭიდროდ არიან 
დამოკიდებული ოჯახზე, თუმცა ოჯახს გარეთ, თანატოლ- 
თა წრეში ისინი გამოდიან ოჯახის წევრებისა და მასწავ- 
ლებელთა მეთვალყურეობიდან და კონტროლიდან და და- 
მოუკიდებლად იღებენ მთელ რიგ გადაწყვეტილებებს. ისი- 

ნი ამ შემთხვევაში ითვისებენ საკუთარი ფულის შოვნისა 
და ხარჯვისათვის აუცილებელ უნარ-ჩვევებს. ამგვარი რამ 
დიდხანს გაჰყვებათ ხოლმე ბავშვებს და საბოლოოდ და- 
მოუკიდებლობისაკენ სწრაფვაში ვლინდება. სხვა პრობ- 
ლემაა ბავშვის ჩართვა თანატოლთა წრეში, რაც თავის- 
თავად დაკავშირებულია სახლთან, ეზოსთან, ქუჩასთან 
და ა. შ 

ორგანიზსაცია, რომლის წევრობა უფროსების მხრი- 
დან ნაკლებად არის კონტროლს დაქვემდებარებული, პარ- 
სონსის მიხედვით, მთელი რიგი ნიშან-თვისებებით ხასი- 
ათდება. ეს ნიშნებია: ა) მისი წევრობა ნებაყოფლობითია; 
ბ) გენდერული სეგრეგაციის მაღალი დონე. ხშირად ამ 
ტიპის ორგანიზაციის წევრობა უფროსებისადმი უპატიეცე- 
მულობითაც არის გამორჩეული. რაც “შეეხება გენდერულ 
სეგრეგაციას, იგი, პარსონსის მიხედეით, თანატოლთა 
წრეში სქესობრივი როლის გაძლიერებასთან არის დაკაევ- 
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შირებული. ამდენად, სასკოლო კლასს დიდი წვლილი მი- 
უძღვის სოციალიზაციის პროცესში. 

პარსონსი აქვე ერთ მეტად საყურადღებო საკითხსაც 
გამოყოფს. მისი აზრით, მოსწავლეთა მოსწრების შესას- 
წავლად დიდი მნიშვნელობა აქვს მასწავლებელთან იდენ- 
ტიფიკაციის პროცესის გაგებას, რომელიც ხორციელდება 
სკოლაში და მოსწავლის მიერ მასწავლებლის მოწონების 
დამსახურებაში ვლინდება. ოჯახში ბავშვი მშობელთან 
აიგივებს საკუთარ თაეს, სკოლაში – მასწავლებელთან. 
როგორც წესი, სკოლაში ქალია მასწავლებელი, მაგრამ, 
დედისგან განსხვავებით, იგი უნივერსალური ნორმების 
დაცვას მკაცრად მეთვალყურეობს. ამასთანავე ის არის 
სასკოლო კლასის წარმატების ლეგიტიმაციისა და დიფე- 
რენციაციის აგენტი, რაც იმით არის განპირობებული, 
რომ ამერიკულ სასოგადოებაში ქალის როლი მხოლოდ 
ოჯახური საქმიანობით არ შემოიფარგლება. ქალის როლი 
ბევრად აღემატება დედის ან ცოლის როლს. მათთან შე- 
დარებით იგი უფრო რთული რეალობაა. ამ თავისი მსჯე- 
ლობების დასრულებისას პარსონსი შემდეგ დასკვნას აკე- 
თებს: 

.· დაწყებითი კლასები ბავშვს ოჯახისადმი ემოციო- 
ნალური მიბმულობისაგან ათავისუფლებს და მის 
მიერ სოციალური ნორმებისა და ღირებულებების 
შეთვისების პირობას წარმოადგენს; 

« დაწყებითი კლასები მოზარდს პირობითი სოცია- 
ლური სისტემებისადმი ადაპტაციის პირობას უქ- 
მნის; 

«ი დაწყებით კლასებში მიმდინარეობს მოსწავლეთა 

სტატუსური დიფერენციაცია მიღწევების მიხედვით, 
რაც გარკვეული დაძაბულობის წყარო ხდება. 

პარსონსმა განსაკუთრებული ყურადღება მიაქცია 
დაწყებით კლასში ე. წ. სელექციური პროცესების შესწავ- 
ლას. ამ შემთხვევაში მას მხედველობაში აქვს ისეთი 
მდგომარეობა, როდესაც ბავშვის მაღალი ნიჭიერება შეუ- 
საბამობაშია დაბალ ოჯახურ სტატუსთან. პარსონსის აზ- 
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რით, ამერიკული განათლების სისტემა ამ ხარვეზის აღ- 
მოფხერაზეა ორიენტირებული. 

სასკოლო და საკლასო გარემოსთან ერთად, პარსონ- 

სის აზრით, მოსწავლეთა საგანმანათლებლო  აქტიეობა და 
შესაბამისი მიღწევები დიდად არის დამოკიდებული მო- 
ზარდი თაობის სუბკულტურაზე. ამ შემთხვევაში თაობათა 
ურთიერთობების მთელი ნიუანსებია გასათვალისწინებე- 
ლი. 

განათლების პრობლემები პარსონსმა გენდერული 
ნიშნითაც იკვლია და აღნიშნა, რომ სქესთა შორის ურთი- 
ერთობის ფორმები სკოლიდან მომდინარეობს. ნიშანდობ- 
ლივია, რომ ამერიკულ საზოგადოებაში თანდათან ყალიბ- 
დება განათლებული ქალის სახე, რომელიც ქალი-დედის 
როლს ანაცვლებს. ასეა თუ ისე, პარსონსის მიხედვით, ქა- 
ლი ამ აზრით სოციალიზაციის აგენტად გვევლინება. 

განათლების სისტემისა და მისი სოციალური ფუნ- 
ქციების, სასოგადოებაში მისი ადგილისა და როლის შე- 
სახებ პარსონსის მოსაზრებების შეჯამებას თუ მოვახ- 
დენთ, შემდეგი სახის დებულებებს მივიღებთ: 

ი თანამედროვე სოციოკულტურულ პროცესებში გ” 
ნათლება მზარდ როლს ასრულებს; 

.· განათლების სისტემა საზოგადოების სტრუქტუ- 
რულ დიფერენცირებას ახდენს; 

.« სკოლის ძირითადი სოციალური ფუნქციებია სო- 

ციალიზაცია და სელექცია; 

ი სკოლა სოციალიზაციის პირითადი აგენტია. ის 
მოსწავლეებს ამზადებს მომავალი სოციალური 
როლების მისაღებად. 

პარსონსის მიხედვით, განათლების, როგორც სოცია- 
ლური ინსტიტუტის, ფუნქციებია: 

«ი აკადემიური, რაც ცოდნის გადაცემას გ”ულის- 
ხმობს; 

სოციალური, რაც სოციალური როლების მისაღე- 
ბად ადამიანთა მომზადებას გულისხმობს; 
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.· ეკონომიკური, რაც სასოგადოების ეკონომიკური 
სტრუქტურის კვლავწარმოებას და სპეციალი!ხა- 
ციას გულისხმობს; 

ი დისტრიბუციული, რაც კაპიტალისტურ საჭზოგა- 
დოებაში ფორმალური განათლების სისტემის სე- 
ლექციურ მოქმედებას გულისხმობს. 

ამგვარად, პარსონსის აზრით, სოციალური სისტემა 
საკუთარი თავის კვლავწარმოებითა და თვითრეგულაციით 
გამოირჩევა ხოლო განათლება, როგორც ამ სისტემის 
ერთ-ერთი ელემენტი, ისეთ ფუნქციებს ასრულებს, რომ- 
ლებიც ამ სისტემის სტაბილურობას უწყობენ ხელს. 

პარსონსისაგან განსხვავებით, განათლების სოცია- 
ლური ფუნქციების ანალიზისას რ. მერტონმა მნიშენელო- 
ვანი ყურადლება არა სისტემის წონასწორობის შენარჩუ- 
ნებაზე გაამახვილა, არამედ წინა პლანზსე მისი „ცვვლილე- 
ბები წამოსწია, ხოლო განათლების ფუნქციებს შორის 
ფარულ (მორჩილების მეშვეობით ცნობისმოყვარეობის 
უნარის დათრგუნვა) და გაცხადებულ (სწავლება, ცოდნის 
მიღება) ფუნქციებს მიანიჭა დიდი მნიშვნელობა. 

ცნობილმა ფრანგმა სოციოლოგმა რ. ბუდონმა წიგ- 
ნში „შანსების უთანასწორობა: სოციალური მობილობა 
ინდუსტრიულ სასოგადოებაში განათლება საზოგადოე- 
ბის სოციალური კვლაეწარმოების რაკურსში განიხილა. 
მის მიხედვით, თუ რა სახის განათლება უნდა მიიღონ და- 
ბალი სოციალური ფენის წარმომადგენელთა შვილებმა, 
დიდ მნიშენელობას ანიჭებენ საგანმანათლებლო პროცე- 
სის ხანგრძლივობას და არსებულ და მოსალოდნელ ეკო- 
ნომიკურ სიტუაციას. მსგავსი ფაქტორები, ბუდონის აზ- 
რით საზოგადოებაში სოციალური “უთანასწორობის 
კვლავწარმოებას ახდენენ. განათლების არჩევასა და სო- 
ციალურ პოზიციას შორის არსებული კორელაცია მის მი- 
ერ შექმნილი თეორიული სქემის მიხედვით შემდეგნაირად 
გამოიყურება: 

«ი საგანმანათლებლო სისტემაში ინდივიდი ან მისი 
ოჯახი იძულებული არიან მიიღონ გადაწყვეტი- 
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ლება იმის თაობაზე, თუ განათლების რამდენი 
საფეხურის გავლაა მათთვის აუცილებლი; 

· ყოველი ალტერნატიული გდაწყვეტილება მომა- 
ვალ სოციალურ პოზიციასთან ასოცირდება, რო- 

მელიც გარკვეულ ღირებულებასა და მოგებას 
გულისხმობს; 

.· ყოველ ალტერნატივას, რომელიც ამა თუ იმ სო- 
ციალურ პოზიციას შეესაბამება, დიდი რისკები 
ახლავს; 

ი აუცილებელია რისკის ხარისხის, ლირებულებისა 
და მოგების გათვლა; 

ი ალტერნატივის სარგებლიანობა მის შესაბამის 
რისკის სარისხზე, ლირებულებასა და მოგებაზეა 
დამოკიდებული; 

« ორისკების კომბინაციის, ლირებულებებისა და მო- 

გების დათვლა შეიძლება, რაც გარკვეულწილად 
ალტერნატივებს მოწესრიგებულ სახეს აძლევს; 

ი განათლების ამა თუ იმ დონის შესაბამისი მოსა- 

ლოდნელი მოგება იმ ინდივიდებშია უფრო მაღა- 
ლი, რომლებიც სოციალური იერარქიის ზედა სა- 
ფეხურზე იმყოფებიან; 

განათლების ამა თუ იმ დონის ლირებულება იმ 
ინდივიდთათვისაა უფრო მაღალი, რომლებიც სო- 
ციალური იერარქიის დაბალ საფეხურზე იმყოფე- 
ბიან; 

.· რისკების განსაზღვრება ისეთ ელემენტებს მოი- 
ცავს, როგორიცაა ასაკი ან მოსწრება; 

.· ორომელიმე ალტერნატივის სასარგებლოდ მიღებუ- 

ლი გადაწყვეტილება მით უფრო სწორია, რაც 
უფრო მეტია მისი სარგებლიანობა. 

ბუდონმა სტატისტიკურ მასალებზე დაყრდნობით აჩ- 

ვენა, თუ როგორ ვრცელდება უთანასწორობა განათლე- 
ბის სფეროში სხვადასხვა სოციალური ფენის წარმომად- 
გენელთა შორის. ამ მაჩვენებლის მიხედვით ბუდონმა მრა- 

ვალ ქვეყანაში არსებული მდგომარეობა შეადარა ერთმა- 
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ნეთს. აღმოჩნდა, რომ კონტინენტალური ეეროპის ქვეყნები 
უთანასწორობის მაჩვენებლით თითქმის თანაბარ მდგომა- 
რეობაში იმყოფებიან. უთანაბრობის მაჩვენებელი მაღალია 
პორტუგალიასა და აღმოსავლეთ ევროპის ქვეყნებში. ამ 
მხრიც სოგადი ტენდენცია იმაში მდგომარეობს, რომ 
მთელ რიგ ინდუსტრიულ ქვეყნებში განათლების მიღება- 
ში არსებული უთანასწორო მდგომარეობა ძალზე ნელა 
მცირდება. აქედან გამომდინარე, ბუდონი აკეთებს დას- 
კვნას რომ უთანასწორობას ფუნქციონალური ხასიათი 
აქვს და იგი სასოგადოების, როგორც სისტემის, წონას- 
წორობის შენარჩუნებას უწყობს ხელს. 

ფრანგმა სოციოლოგებმა ს. კოსტერმა და ფ. ოტიამ 
წიგნში „განათლების სოციოლოგია“ ფუნქციონალისტური 
თეალსაზრისით განათლების მეტად საინტერესო თეორია 
შეიმუშავეს. განათლების სისტემას, მიაჩნიათ მათ, დამოუ- 
კიდებელი ადამიანის ჩამოყალიბება არ შეუძლია. ის ყო- 
ეელთვის ისეთ პიროვნებას აყალიბებს, რომელიც მოცე- 
მულ სოციალურ სისტემაშია ადაპტირებული იმისათვის, 
რომ საზოგადოებამ არასებობა გააგრძელოს. ნებისმიერ 
საზოგადოებაში ინდივიდებს განსაზღვრული როლები 
აქვთ რომლებიც მათი სოციალური და კულტურული 
სტატუსითაა განპირობებული. ის სოციალური სისტემები, 
რომლებიც თანამედროვე მსოფლიოში არსებობენ და სო- 
ციალიზაციასე ახდენენ გავლენას, შემდეგი ნიშნებით ხა- 
სიათდება: მემკვიდრეობითობა ტრანსფორმაცია და 
კვლავწარმოება. სოციალური სისტემების შემკვიდრეობი- 
თობა და ტრანსფორმაცია სოციალურ სტრატიფიკაციას- 
თან და მობილობასთანაა დაკავშირებული. საზოგადოებე- 
ბი, რომლებშიც ეს ორი ფენომენი ვლინდება, ავტორთა 
მიერ სამ ტიპად არის დაყოფილი: 

ი მონოლითური სოციალური სისტემები, რომლებ- 
შიც ანტაგონისტური კლასების ორი ტიპი არსე- 
ბობს პირველი პრივილეგირებული ფენაა, რო- 
მელსაც მაღალი სოციალური პრესტიჟი, მდგომა- 
რეობა, კულტურა, განათლება და ძალაუფლება 
აქვს. მეორე ფენის წარმომადგენლები ამ ყველა- 
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ფერს მოკლებული არიან და, შესაბამისად, მათ- 
თვის სოციალური მობილობის საკითხი დასურუ- 
ლია. ამ ტიპის სოციუმებში განათლების სისტემა 
მაღალი ფენის წარმომადგენელთათვის (დიქტა- 
ტორები, ოლიგარქები და სხვე მისაღები ღირებუ- 
ლებების დაკანონებაზეა ორიენტირებული; 

თანამედროვე ფედერალისტურ სისტემებში, სა- 
დაც ცენტრსა და რეგიონებს შორის ურთიერთმი- 
მართების პრობლემაა უმთავრესი, საგანმანათ- 
ლებლო პრობლემებს შორის ძირითადი ორენოვ- 
ნებისა და მრავალენოვნების გადაწყვეტაა: 

.· დემოკრატიულ სისტემებში, რომლებიც ლია სო- 
ციალური მობილობით გამოირჩევა, განათლების 

სისტემა პლურალისტურ იდეოლოგიაზეა ორიენ- 
ტირებული. 

ამ შემთხვევაში ძირითადად ორ საგანმანათლებლო 
ტექნოლოგიაზეა საუბარი, რომელთა შორის ერთი სისტე- 
მის შენარჩუნებასა და კოლექტიური ცნობიერების ფორმი- 
რებასეა მიმართული, ხოლო მეორე პიროვნული უნარები- 
სა და შესაძლებლობების განვითარებაზეა ორიენტირებუ- 
ლი. ამ ორი ძირითადი ტექნოლოგიის გარდა შესაძლებე- 
ლია მათი სინთეზური ვარიანტის არსებობა. გასათვალის- 
წინებელია რომ ნებისმიერი ინდივიდი იდეოლოგიის 
არაცნობიერი გათავისების მეშვეობით იმ სოციალური ფე- 
ნის ღირებულებებს ანიჭებს უპირატესობას, რომელსაც 
თავად მიეკუთვნება. ამით ის არსებული სოციალური სი- 
ტუაციის (როგორიც არ უნდა იყოს) კონსერვაციას ახ- 
დენს. 

განათლების სოციოლოგიის სხეა წარმომადგენელთა 
მსგავსად, კოსტერი და ოტია მიიჩნევენ, რომ პირველდაწ- 
ყებითი განათლება ოჯახის საქმეა. აქედან იწყება მორა- 
ლური და რელიგიური ღირებულებებისა და ტრადიციების 
გადაცემა. ოჯახი მოზარდს ასწავლის, თუ როგორ უნდა 
მოერგოს სოციალურ სივრცეს და შეეგუოს არსებულ სო- 
ციალურ-ეკონომიკურ და კულტურულ პირობებს. ასე რომ, 
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ოჯახის როლი პიროვნების ფორმირებასა და განათლების 
მიღებაში ძალზე დიდია. 

კოსტერისა და ოტიას მოსაზსრებები განათლების შე- 
სახებ ემთხეევა ფუნქციონალისტების თვალსაზრისს, რომ- 
ლის მიხედვით, განათლება სოციალური სისტემის მნიშ- 
ენელოვანი შემადგენელი ნაწილია. ის სხვა სისტემებთან 
ორგანულ კავშირშია, ამიტომ ფუნქციონალისტური სოცი- 
ოლოგიური თეორიის წარმომადგენლებს მთავარი ყურად- 
ღება სოციალური სისტემისა და მისი შემადგენელი ნაწი- 
ლების ფუნქციონირებაზე გადააქეთ. ამ შემთხეევაში სა- 
თანადო ყურადღების გარეშე რჩება ინტერესთა მრავალ- 
გვარობა, იდეოლოგიები და მთელი რიგი კონფლიქტები. 
ფუნქციონალისტური თეორია არ ითვალისწინებს, თუ ვინ 
როგორ ერთვება საგანმანათლებლო პროცესში, იმდენად, 
რამდენადაც ინდივიდები არა მხოლოდ გარკვეულ როლს 
ასრულებენ მოცემული სოციალური სისტემის შიგნით, 
არამედ თვითონეე ქმნიან ამ როლებს და შემდგომ მის 
მოდიფიცირებას ახდენენ. 

ფუნქციონალისტურ სოციოლოგიურ თეორიასთან 
თანხმობაშია სტრუქტურალისტური სოციოლოგიური პა- 
რადიგმა, რომლის დიდი წარმომადგენლის კლოდ ლევი- 
სტროსის მიხედვით, გლობალური სოციალური სისტემის 
ელემენტებს შორის ისეთი მჭიდრო კავშირი არსებობს, 
რომ ისინი არც კი განიხილებიან, როგორც ერთიანი მთე- 

ლის ცალკეული ელემენტები. 
ფუნქციონალიზმის ერთ-ერთი უმნიშვნელოვანესი 

მახასიათებელია უთანასწორობის აუცილებლობისა და 
სოციალურ სტრატიფიკაციაში განათლების დიდი როლის 
აღიარება დევისისა და მურის არგუმენტაციით, ეს პრო- 
ცესი შემდეგ ნიუანსებს მოიცაეს: 

ი სოციალურ ურთიერთობებში ადამიანთა აქტიური 
ჩართეის მოტივაციას ამ ურთიერთობათა შედეგი 
(ფული, პრესტიჟი) წარმოადგენს: 

ი კეალიფიციური პირების უკმარისობა პრესტიჟის 
დეტერმინანტულ როლს განსაზღვრავს, რომელიც 
პოსიციებით ლაგდება მაგალითად, დამლაგებ- 
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ლებთან შედარებით ექიმები საზოგადოებისათვის 

მნიშენელოვან პირებად ითვლებიან, შესაბამისად, 

მათი პრესტიჟი საზოგადოებაში უფრო მაღალია; 

.· შედარებით მნიშვნელოვანი პოზიციები უფრო 

მეტ ტალანტსა და მომზადებას საჭიროებს, შესა- 

ბამისად, განათლების როლი იზრდება. ასეთ პი- 

რობებში განათლება აუცილებლად გულისხმობს 

სელექციას. ამ შემთხვევაში ფუნქციონალისტები 
ამტკიცებენ რომ საგანმანათლებლო პროცესში 
ჩართული ადამიანების დიფერენცირება ინდივი- 
დუალური შესაძლებლობებით ხდება, ვიდრე სქე- 
სით ან რასობრივი ნიშნით. 

ფუნქციონალისტურ სოციოლოგიურ თეორი- 
ას ეხმიანება მარტინ მაკ ან გეილის მიერ ჩატა- 

რებული ემპირიული კვლევის შედეგები, რომლე- 

ბიც სოციალურ უთანასწორობაზე აკეთებენ აქ- 
ცენტს. პოლ უილისის მიერ „ბიჭებზე“ ჩატარებუ- 

ლი გამოკვლევიდან არც თუ ისე დიდი ხანი იყო 
გასული, რომ ბირმინგემში სხვა სოციოლოგმა 
მარტინ მაკ ან გეილმა პარნელის სკოლაში მუშა- 
თა ოჯახის ახალგაზრდა წარმომადგენლებზე ჩა- 
ატარა გამოკვლევა. მას აინტერესებდა, თუ რო- 
გორ მიმდინარეობს სკოლებში გარდამავალი ასა- 
კის ბიჭ-მოსწავლეებში მამაკაცური უნარების ჩა- 
მოყალიბების პროცესი (1990. გეილს აგრეთვე 
სურდა გაეგო, თუ როგორ განიხილაედნენ მუშა- 
თა კლასის წარმომადგენელთა შვილები გარდა- 
მავალ ასაკში თავიანთ სამომავლო პერსპექტი- 
ვებს. გეილის პარნელის სკოლის მოსწავლეები 
უმუშევრობის ატმოსფეროში იზრდებოდნენ, სა- 
დაც ახალგასრდებისადმი სახელმწიფო დახმარე- 
ბა კატასტროფულად მცირე იყო. 

გეილმა შეამჩნია, რომ აღნიშნული სკოლის ახალ- 
გაზრდების მოწიფულობის ასაკში გადასელას არაპირდა- 
პირი და წყვეტილი ხასიათი აქვს უილისის მიერ გამოკ- 
ვლეულ „ბიჭებთან“ შედარებით. აქ უკვეე არ იყო ნათელი 
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ტრაექტორია სკოლიდან ანაზღაურებად სამუშაომდე. ამ 
ახალგაზრდების წარმოდგენით, სკოლის შემდგომი წლები 
ხასიათდებოდა უშედეგო დამოკიდებულებით განათლების 
სახელმწიფო საქმეებსა და არასტაბილურ შრომის ბა- 
სარს შორის, რაც ფიზიკური შრომით დაკავებული ახალ- 
გასრდებისათეის მიუღებელი იყო. რაც შეეხება განათლე- 
ბის მნიშვნელობას მათი მომავლისათვის, ბევრ მათგანს 
ამის შესახებ ნათელი წარმოდგენა არ ჰქონდა, რაც სას- 
წავლო პროცესის მსვლელობაში სხვადასხვა რეაქციებში 
გამოიხატებოდა. ზოგი მაინც ცდილობდა წინ წყაწევას, 
ზოგი კი მტრულად იყო განწყობილი განათლების არსე- 
ბული სისტემის მიმართ. 

ამ კატეგორიის წარმომადგენლები – თინეიჯერთა 

ჯგუფის წევრები – ყველაზე მტრულად იყვნენ განწყობი- 
ლი განათლების მიმართ, რასაც ისინი ღიად აფიქსირებ- 
დნენ. მათი აზრით, სკოლა ავტორიტარული სისტემის ნა- 
წილია, რომელიც უახრო მოთხოენებს უყენებს მოსწავ- 

ლეებს. 
სკოლის ადმინისტრაცია ამ კატეგორიის მოსწაელე- 

ებს ყველაზე „საშიშად“ მიიჩნევდა, ამიტომ მასწავლებ- 
ლებს ეძლეოდათ რეკომენდაცია, რომ მათთან მიმართება- 
ში უფრო ავტორიტეტული ყოფილიყვნენ. სკოლა კრძა- 
ლავდა მუშათა კლასის წარმომადგენელთა მამაკაცურო- 
ბის სიმბოლოების ტარებას. შესაბამისი ტანსაცმლის, 
თმის ვარცხნილობის, წვერ-ულვაშისა და ა. შ. მასწაე- 
ლებლები ასეთი სიტყვებით ესაუბრებოდნენ მათ: ,მიყურე 
მე, როდესაც გელაპარაკები“; „დერეფანში ისე იარე, რო- 
გორც ეს მოსწავლეს შეეფერება“ ამ ტიპის მოსწავლეე- 
ბისათვის სკოლა იყო ის ადგილი, სადაც ისინი სწავლობ- 
დნენ სისასტიკეს. სკოლაში ისინი წერა-კითხვას და სხვა- 
დასხვა საგნებს კი არ ითვისებდნენ, არამედ ჩხუბობდნენ 
და ათასი ამდაგვარი საქმეებით იყვნენ გართულნი. ამ ტი- 
ჰების ანუ „ყოჩების“ მთავარი ღირებულება იყო არ ეღა- 
ლატათ ამხანაგისათვის და ყოფილიყვნენ ერთად. სკოლა, 
ქუჩის მსგავსად, სადავო ტერიტორიად გადაიქცა. „ყოჩები“ 
მასწავლებლებს ისე ექცეოდნენ, როგორც კანონის დამ- 
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ცველებს, და მიაჩნდათ, რომ კონფლიქტების ძირითადი 
წყარო სკოლაში მასწავლებლები არიან. ისინი არ აღია- 
რებდნენ მასწავლებელთა ძალაუფლებას. 

„ყოჩები“ სწავლასა და აკადემიურ წარმატებას მამ»- 
კაცისათვის შეუფერებელ საქმიანობად მიიჩნევდნენ. ამ 
სფეროში წარმატებულ თანატოლებს ისინი გონებასუსტ 
ფრიადოსნებად თვლიდნენ. მასწავლებლობა და სასკოლო 
საქმიანობა არამამაკაცურ სფეროდ იყო აღიარებული. ამ 
ჯგუფის ერთ-ერთი წარმომადგენლის თქმით, საქმიანობა, 
რომელსაც მათ სკოლაში სთავაზობენ, ქალებს შეეფერე- 
ბათ მხოლოდ, ამიტომ ის არ არის ნამდვილი. მასწაელებ- 
ლებს ძაღლებს ადარებდნენ და ა. შ. (გეილი. 1994). 

გეილის კვლევამ აჩვენა, რომ „ყოჩების“ ტიპის ბიჭჯე- 
ბი მამაკაცურობის კრიზისის მსხვერპლნი არიან. ეს მოხ- 

და იმიტომ, რომ ისინი აქტიური მიმდევრები იყენენ მუშა- 
თა კლასის მიერ აღიარებული მამაკაცურობის მოძეელე- 
ბული სტერეოტიპისა, რომელიც ანაზღაურებად ფიზიკურ 
შრომასთან იყო დაკავშირებული, მაშინ როდესაც ამ ტი- 
პის შრომას დიდი მომავალი არ ჰქონდა. გეილის მიხედ- 

ეით, ამ კატეგორიის ბიჭები აგრძელებდნენ „სრული და 
საქმების საზოგადოების“ ილუზიაში ყოფნას, რომელშიც 
იმყოფებოდნენ მათი მამები და ოჯახის სხვა მამაკაცი 
წევრები მდენად, გეილის კვლევა აჩვენებს, რომ სოცია- 
ლური უთანასწორობა დგას კულტურის რეპროდუქციის 
უკან, განათლების სისტემის მეშვეობით ხორციელდება. 

გარდა ამისა, გეილის კვლევამ განათლებას, მამაკა- 
ცურობასა და სექსუალობას “შორის კავშირებიც დაადგი- 
ნა. კერძოდ, მან ბრიტანეთის ერთ-ერთ სახელმწიფო სკო- 
ლაში ეთნოგრაფიული კვლევა ჩაატარა, რათა მისი „გენ- 
დერული რეჟიმი“ გამოევლინა, ანუ ის, თუ როგორ ელინ- 
დება გენდერული ურთიერთობები სკოლის შიგნით. მას 
ამავე დროს აინტერესებდა ჰეტეროსექსუალური მამაკაცუ- 
რობის ფორმირება. მან ასევე გამოიკვლია ჰომოსექსუალი 

მოსწაელეები. კვლევის შედეგები მან გამოაქვეყნა წიგნში 
„მამაკაცის შექმნა“ (1994) კვლევამ აჩვენა, რომ სკოლა 
არის ისეთი ინსტიტუტი, რომლისთვისაც დამახასიათებე- 
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ლია ჰეტეროსექსუალური (ჰეტეროსექსუალი – პიროენება, 
რომელსაც იზიდავს მხოლოდ საწინააღმდეგო სქესის 
წარმომადგენლები) სტრუქტურები. სკოლის რეჟიმი არის 
პირობა იმისა, რომ შეიქმნას ისეთი გენდერული ურთიერ- 

თობები, რომლებიც ფართოდ გავრცელებულ გენდერულ 
წესრიგს ემთხვევა, ანუ სკოლაში შესამჩნევია მამაკაცუ- 
რობისა და ქალურობის ურთიერთდამოკიდებულების იე- 
რარქიული წესრიგი, მაგალითად, მასწავლებელი – მოს- 

წავლე და მოსწავლე – მასწავლებელი. ასევე, სკოლაში 
არსებული კონტროლის სისტემა ხელს უწყობს ჰეტერო- 
სექსუალური მამაკაცურობის ფორმირებას. 

გეილმა სკოლაში მამაკაცურობის ოთხი ტიპი აღმოა- 
ჩინა. 

–,ყოჩი“ ბიჯები: მუშათა კლასის წარმომადგენელთა 
თეთრკანიანი ახალგაზრდები, რომლებიც ეწინააღმდეგები- 
ან საგანმანათლებლო სისტემას. ისინი „მამაკაცურობის 
კრიზისს“ განიცდიან; 

– ფრიადოსნები: ისინი თავიანთ თავს მომავალში 
პროფესიონალებად მიიჩნევენ. „ყოჩების“ მათდამი დამოკი- 
დებულება განსხვავებულია მასწავლებლების დამოკიდე- 
ბულებისაგან. მათში მასკულინური საწყისები შეიმჩნევა; 

– ახალი მეწარმეები: ბიჯები, რომელთაც სასწავლო 
პროგრამაში ახალი საგნები იზიდავთ, მაგალითად, ინ- 
ფორმატიკა და ბიზნესი; 

– ნამდვილი ინგლისელები: ისინი ორიენტირებულნი 
არიან კარიერულ ზრდაზე. 

გეილის მიხედვით, სკოლებში აშკარად ჰეტეროსექ- 
სუალური ნორმებია დომინანტური, რაც სექსუალობის 

ტრადიციულ კულტურაზეა დამყარებული. 
ზოგადი ფუნქციონალისტური სოციოლოგიური თეო- 

რიიის ფარგლებში ცალკე გამოიყოფა განათლების ტექნი- 
კურ-ფუნქციონალისტური კონცეფცია, რომლის ამოსავა- 
ლი პრინციპები შემდეგში მდგომარეობს: 

· პროფესიული ოსტატობის მოთხოვნები მუდმივად 
იზრდება საზოგადოების ტექნოლოგიური ცვლილე- 
ბების შესაბამისად. ამასთან “შესამჩნევია ტენდენ- 
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ცია დაბალკვალიფიციურ სპეციალისტებზე მოთ- 
ხოვნა სულ უფრო მცირდება; 
იმ ტიპის სამუშაო ადგილების ზრდა, რომელთათ- 
ვისაც სპეციალური მომზადებაა აუცილებელი; 

.· ზოგადი განათლება უნდა აკმაყოფილებდეს გაზ- 
რდილ სოციალურ მოთხოვნებს და მათ შესაბამისი 
უნდა იყოს. 

ამ ტიპის თვალსაზრისის მქონე მკვლეერები (ბ. 
კლარკი, მ. კერი და სხვ.) დევისისა და მურის თეორიაზე 
დაყრდნობით ამტკიცებენ რომ განათლების სფეროში 
წარმატების მიღწევა ადამიანის სოციალური წარმომავ- 
ლობითაა განპირობებული. ამ მიმართულებით ჩატარე- 
ბულმა კროს-კულტურულმა, ბიოგრაფიულმა და სხვა ს- 
ხის დაკვირვებებმა აჩვენეს, რომ იმ ამერიკელების დაახ- 
ლოებით 60-70%, რომლებიც ბიზნეს-ელიტას წარმოადგე- 
ნენ, მაღალი სოციალური ფენის წარმოამდგენელთა ოჯა- 
ხებიდან არიან. მათ შორის მხოლოდ 15%-ია დაბალი სო- 
ციალური წრიდან. სხვათა შორის, ამერიკულ ბიზნეს-ელი- 
ტას უმეტესად თეთრკანიანი პროტესტანტები, კათოლიკეე- 
ბი და ებრაელები მიეკუთვნებიან. ასე რომ, კარიერულ 
წარმატებაში ეთნიკური და სხეა იდენტობა მთლად და- 
ვიწყებული არ არის. აგრეთვე გასათვალისწინებელია ამა 
თუ იმ სოციალური ჯგუფის სტატუსი, რომელიც იდენტო- 
ბასთან არის დაკავშირებული. 

განათლების ფუნქციონალისტურ სოციოლოგიურ თე- 
ორიას არა მხოლოდ მომხრეები, მოწინააღმდეგებიც ჰყავს, 
რომელთა კრიტიკა შემდეგ დებულებებშია გამოხატული: 

·)ჭ განათლება ხელს უწყობს არსებული სოციალუ- 
რი უთანასწორობის შენარჩუნებას. ამ ასპექტით 
ეს თეორია კონსერვატიული ხასიათის მქონეა; 
საზოგადოების ფართო მასების ჩართვა სოცია- 
ლურ საჭიროებათა დაკმაყოფილების პროცესში, 
რომელსაც ფუნქციონალისტები გვთავაზობენ, 
ძალზე დამაბნეველი და ბუნდოვანია; 

.·ჭ სასწავლო პროცესში ჩართული ადამიანის სოცი- 
ალურ-ეკონომიკური სტატუსი კარიერული წარმა- 
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ტების მილწევის თვალსაზრისით მნიშვნელოვან 
დეტერმინანტს წარმოადგენს; 

ი იმის მტკიცება, რომ სიმდიდრე და პრესტიჟი ინ- 
დივიდის საგანმანათლებლო აქტივობის უპირვე- 
ლესი პირობაა, მთლად მართებული არ უნდა 
იყოს. ინდივიდებს სხვა მოტივაციებიც შეიძლება 
ჰქონდეთ. 

ფუნქციონალისტები განსაკუთრებულ ყურადღებას 
საზოგადოებაში განათლების როლსა და ფუნქციებს უთ- 
მობენ ყოველდღიური საგანმანათლებლო მოქმედება ან 
საზოგადოების (დიურკემი), ან სოციალური მოთხოვნებით 
(პარსონსი) არის განსაზღვრული, მაგრამ ნებისმიერ შემ- 
თხვევაში სოციალური პროცესები მაკროდონეზე განიხი- 
ლება. არადა, განათლების სისტემის ფუნქციონირება გარ- 
კვეულწილად საგანმანათლებლო სფეროს აქტორებს შო- 
რს “ურთიერთმიმართებასეა დამოკიდებული, ამიტომ 
დღის წესრიგში იმ ტიპის სოციოლოგიური თეორიების 
განხილეის აუცილებლობა დგება, რომლებიც ამ მეტად 
მნიშვნელოვან ნიუანსებსე ამახვილებენ ყურადღებას. ამ 
ტიპის თეორიებს კი მიკროსოციოლოგიური თეორიები მი- 
ეკუთვნება (ინტერაქციონიზმი, სოციალური ფენომენოლო- 
გია, ეთნომეთოდოლოგია და სხვა მიკროი-ნტერპრეტაციუ- 
ლი კონცეფციები) რომლებიც ძირითადად XX საუკუნის 
მეორე ნახევარში გაჩნდნენ (ამ თეორიებს მომდევნო თაე- 
ში ცალკე განვიხილავთ). 
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ინდუსტრიულ საზოგადოებაში, მ., 1973. (რუს. ენა- 

ე): 
ე. გიდენსი, განათლება, წიგნში: „სოციოლოგია“, 
თავი 15. თბ., 2011; 
გ. დიმიტრიადისი, ჯ. კამბერელისი, თეორია განათ- 

ლებისათვის, თბ., 2010; 

ე. დიურკემი, განათლების სოციოლოგია, მ. 19%. 
(რუს. ენაზე); 

ი. კაჭკაჭიშვილი, სოციალური მოქმედების თეორიე- 
ბი, თბ., 2001; 

ს. კოსტერი, ფ. ოტია, განათლების სოციოლოგია, 
მ. (ინტერნეტ-ვერსია რუს. ნაზე); 
ტ. პარსონსი, „სასკვოლო კლასი, როგორც სოცია- 

ლური სისტემა: მისი ზოგიერთი ფუნქცია ამერი- 
კულ საზოგადოებაში“ (ინტერნეტ-ვერსია რუს. ენა- 
ზე); 
სოიჩმIძ M. ვ8ხXIიი I.C0იC6იL გიძ 1I60II65 Iი 50C10!08) 0! 
LძსCმII0ი.M.V.1988.



ბანათლების სოციღლოგბია 

§7. განათლების ინტერპრეტაციული 
სოციოლოგიური თეორიები 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
ინტერაქციონიზმი,; ეთნომეთოდოლოგია; სოციალური ფენომენო- 
ლოგია; ინტერაქციონისტული საგანმანათლებლო სტარატეგიე- 
ბი; მე-კონცეფცია; ყოველდღიური ინეტრაქციონისტული საგან- 
მანა„თლებლო სივრცე; განათლება და ინტერპერსონალური ურ- 
თძერთობები; დევიაცია სკოლაში. 

განათლების მაკროსოციოლოგიური თეორიების მი- 
ხედვით, სოციალური ფაქტები ობიექტური წესრიგის სახი- 
თაა კონცეპტუალიზებული, მაშინ როდესაც ინტერპრეტა- 
ციული თეორიებისათვის ეს ფაქტები აქტორზეა (მის სუ- 
ბიექტურობაზე) დამოკიდებული. ამ ტიპის კონცეფციის მი- 
ხედვით, განათლება აქტორზე (მის ქცევაზე, მოქმედებაზე, 
სხვა აქტორებთან ურთიერთობაზე და ა. შ.) დამოკიდებუ- 
ლი სოციალური ფაქტია, რაც, თავის მხრივ, განათლების 
მიკროდონეზე შესწავლას ნიშნავს. მიკროდონესე განათ- 
ლების შესწავლა კი მოსწავლესა და მასწავლებელს, 
ლექტორსა და სტუდენტს, საგანმანათლებლო დაწესებუ- 
ლების ადმინისტრაციასა და საგანმანათლებლო პროცეს- 
ში ჩართულ სხვა აქტორებს შორის არსებული სოციალუ- 
რი ურთიერთობების ანალიზს მოიცაეს. ყოველივე ეს გა- 
ნათლების, როგორც ცოცხალი ყოველდღიური პროცესისა 
და სიტუაციის, სოციოლოგიური კელევაა. 

განათლების ინტერპრეტაციული თეორიების საფუძ- 
ვლები ჯ.. ჰ. მიდისა და ჩ. ჰ. კულის სახელებს უკავშირდე- 
ბა რომლებმაც ინდივიდის სოციალიზაცია განიხილეს, 
როგორც ინტერაქციის შედეგი. ამგვარმა თეორიებმა ფუნ- 
ქციონალისმი და სხვა სახის მაკროსოციოლოგიური თეო- 
რიები გააკრიტიკეს იმაში, რომ ისინი სათანადო ყურად- 
ღების გარეშე ტოვებენ ყოველდლიურ სასწავლო პრო- 
ცესს, რომლის გარეშე ამ პროცესის ადრეტსატთა ცნობი- 
ერების ფორმირება თითქმის წარმოუდგენელია. 

განათლების სოციოლოგიისათვის ეს მიდგომა სავსე- 
ბით მისაღებია, რადგანაც ამ შემთხვევაში ყურადღების 
გარეშე არ რჩება საგანმანათლებლო პროცესის წერილმა- 
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ნი ფაქტები და მოვლენები. ინტერპრეტაციული სოციო- 
ლოგიური თეორიების დახმარებით მოსწავლეთა მოს»- 
ლოდნელი მიღწევების მიმართ მასწავლებელთა მოლოდი- 

ნების შესწავლა დაიწყო, მოხდა სასკოლო ცხოერების 
მნიშვნელოვანი ნიუანსების გამოვლენა, სკოლის, როგორც 
ტოტალიტარული ორგანიზაციის, შესახებ სხვადასხვა 
კონცეფციების ჩამოყალიბება და ა. შ. 

განათლების შესახებ ინტერპრეტაციული სოციოლო- 
გიური თეორიების ამოსავალი პრინციპებია: 

.· ყოველდღიური საქმიანობის ანალიზი. იგულის- 

ხმება, რომ საზოგადოებრივი ცხოვრების ყოველი 
ასპექტი ადამიანთა ყოველდღიურ ცხოვრებაზე 
აისახება. მაგალითად, შეისწავლება, თუ რა გაე: 
ლენას ახდენს მასწავლებელთა ქცევა, მათი 
მსოფლმხედველობა, სოციალური სტატუსი და 
წარმომავლობა სასწავლო პროცესზე, სხვებთან 
შედარებით რატომ სწავლობენ ერთნი უკეთესად, 
ხოლო მეორენი უარესად და სხვა; 

·ჭ პიროვნული თავისუფლება. იგულისხმება, რომ 
ყოველდღიური საქმიანობა სოციალური ინსტიტუ- 
ტების მიერ ინდივიდებისათვის ზემოდან თავს 
მოხვეული არ არის. ის ყოველთვის შედარებითი 
თავისუფლების ელემენტების შემცველია. ეს შე- 
დარებითობა იმაში მდგომარეობს, რომ ადამიანე- 
ბი, ერთი მხრიე, მთლიანად თავისუფალი არ არი- 
ან თავიანი მემკვიდრეობითობისაგან და საზოგა- 
დოებისაგან, მაგრამ, მეორე მხრივ, მათი ყოველ- 
დღიური ცხოვრება შემოქმედებითობასაც გულის- 
ხმობს, რაც თავისუფლების გარეშე შეუძლებე- 
ლია. 
საზრისი. იმისათვის, რომ აქტორთა ყოველდღიუ- 
რი მოქმედება გავიგოთ, საჭიროა იმ საზრისების 
გაგება, რომლებსაც ისინი თავიანთ მოქმედებებში 
დებენ, რაც გარკვეულ მიზნებსა და განზრახვებს 
გულისხმობს (მაგალითად, რა მიზნებს ისახავს 
მასწავლებელი გაკვეთილზე და როგორია მოს- 
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წავლეთა განზრახვა). აგრეთვე მთავარია მნიშენე- 
ლობის იდეა (მაგალითად, რაა მნიშვნელოვანი 
მასწავლებლისა და მოსწავლისათვის) სასრისი 
მისესობრიობის ცნებასაც გულისხმობს (მაგალი- 

თად, რატომ იქცევა მასწავლებელი გაკვეთილზე 
ასე და არა სხეაგვარად, და რატომ არ სურთ 
მოსწაელეებს მის მიერ დასმულ კითხვებზე პასუ- 
ხების გაცემა და ა. შ.; 

ურთიერთზემოქმედება (ინტერაქცია). ყოეელდღიე- 
რი ცსოვრება აქტორთა ურთიერთზემოქმედებისა- 
გან კონსტრუირდება. ყოველი მათგანი არა მარ- 
ტო საკუთარ, არამედ სხვის მოქმედებასაც ასაზ- 
რისიანებს, შესაბამისად, ყოველივე ამის ინტერ- 
პრეტირებას ახდენს. მაგალითად, მასწავლებლის 
მიერ მოსწავლეთა ქცევის მრაეალგვარი ინტერ- 
პრეტაცია შეიძლება არსებობდეს და პირიქით. ამ 
შემთხეევაში ეს ინტერპრეტაციები იქიდან მომდი- 
ნარეობს რომ აქტორებმა იციან ერთმანეთი. 
ცოდნა გულისმობს ისეთ მახასიათებლებს, რო- 
გორიცაა ასაკი, სქესი, რასობრიეი კუთვნილება, 
ინტელექტი, მოტიეაცია და სხვა, ანუ „ცოდნა“ 
ქცევის ინტერპრეტაციაზე ახდენს გავლენას; 
მოლაპარაკებები. აქტორთა ქცევისა და მოქმედე- 
ბის ანალისი საზრისებისა და ინტერპრეტაციე- 
ბის შესწავლას გულისხმობს, რომლებიც ინტე- 
რაქციის პროცესში იცვლება. აქტორთა მიერ ერ- 
თმანეთის „ცოდნა“ ინტერაქციის დროს „მოლაპა- 

რაკებათა“ პროცესში ჩნდება. ეს მოლაპარაკებები 
განიხილება, როგორც ხანგრძლივი პროცესი და 

არა ერთჯერადი ფაქტი; 

სუბიექტივიზმი. ინტერპრეტაციული მიდგომა სუ- 

ბიექტივისტურ მეთოდს ემყარება, რაც მკვლევრის 
მიერ აქტორის „ცნობიერებაში ჩახედვას“ და იმის 
გარკვევას ნიშნავს თუ როგორ განსაზღვრავს 

იგი სიტუაციას. ამ შემთხვევაში მკვლევარმა ერ- 

თმანეთში არ უნდა აურიოს საკუთარი და აქტო- 
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რისეული ინტერპრეტაციები. ამისათვის მან დრო- 
ებით უნდა უკუაგდოს საკუთარი განსაჭზღერება- 

ნი. კვლევის ძირითადი მეთოდი ამ შემთხვევაში 

არის დაკვირვება და გაღრმავებული ინტერვიუ, 
რომელიც თითქმის მთელი წლის მანძილზე 
გრძელდება. 

განათლების ინტერპრეტაციული სოციოლოგიური 
თეორიები ძირითადად სამი მიმართულებითაა წარმოდგე- 

ნილი. ესენია: 

206 

სიმბოლური ინტერაქციონიზმი. იგი შემდეგ ძირი- 
თად პოსტულატებზეა დამყარებული: აქტორები 
გავლენას ახდენენ სიტუაციებსა და მოვლენებზე 
იმ მნიშვნელობისგან დამოუკიდებლად, რომელ- 
საც ისინი მათ ანიჭებენ; მნიშვნელობა სოციალუ- 
რი ინტერაქციის პროდუქტია და იგი სოციალურ 
გარემოსთან ერთად იცელება. ინტერაქციონისტები 
მასწავლებელსა და მოსწავლეს შორის ურთიერ- 
თობას კონფლიქტური სიტუაციის სახით განიხი- 

ლავენ0, რომელშიც თითოეული მათგანი ქცევის 
სხვადასხვა ინტერაქციონისტულ მოდელს მიმარ- 
თავს. ქცევის სტრატეგიები აქტორებს შორის იმის 

მიუხედავად ვითარდება, თუ როგორ განსაზლღვრა- 
ვენ ისინი სიტუაციას. მაგალითად, ამ შემთხვევაში 
ჩნდება მტკიცებულება იმის “შესახებ, რომ მასწავ- 
ლებელს მოსწავლესთან შედარებით მეტი ძალა- 
უფლება გააჩნია, მაგრამ ეს ძალაუფლება არასო- 
დეს არ არის ტოტალური. ინტერაქციონისტებს 
ურჩევნიათ, რომ სასწავლო პროცესი კონკრეტული 
სიტუაციების მიხედვით განიხილონ, მაგალითად, 
საკლასო ოთახში და ა.შ. 

ეთნომეთოდოლოგია ეთნომეთოდოლოგები მთა- 
ვარ ყურადღებას იმ პროცედურებზე ამახეილებენ, 
რომლებსაც აქტორები ყოველდღიურობაში იყენე- 
ბენ ადამიანები სოციალური სამყაროს იმგვარ 
ინტერპრეტაციას ამჯობინებენ, რომ ის მათთვის 

გასაგები იყოს. ეთნომეთოდოლოგია ცდილობს
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ახსნას, თუ როგორ ხდება აქტორთა მიერ თავი- 
ანთი ყოველდღიური სოციალური რეალობის კონ- 
სტრუირება. 

ეთნომეთოდოლოგები ინტერპრეტაციული თეორიის 
სხვა წარმომადგენელთა ზოგიერთ არგუმენეტებს ეთანხმე- 
ბიან; მაგალითად, დიდ მნიშენელობას ანიჭებენ „სუბიექ- 
ტივისტურ“ მეთოდს და საჭრისების გაგებას. ეთნომეთო- 
დოლოგიური მიდგომის შიგნით ხდება „საგნის“ და „რე- 
სურსის ცნებების განსხვავება სოციალურ სამყაროში 
საგანი ურთიერთზემოქმედებათა სამყაროა, ხოლო რესურ- 
სი არის ის, რასაც აქტორები ურთიერთზემოქმედებები- 
სათვის საზრისის მისანიჭებლად იყენებენ. აუცილებელია, 
რომ კვლევის პროცესში სოციოლოგმა ერთმანეთში არ 
აურიოს საკუთარი და აქტორთა რესურსები. ეთნომეთო- 
დოლოგი სოციოლოგები ინტერესდებიან იმით, თუ რო- 
გორ ასასრისიანებენ და აყალიბებენ მათთვის გასაგებ 
ფორმად ყოველ ურთიერთზემოქმედებას. ამ შემთხვევაში 
დიდი მნიშვნელობა ენიჭება ენას და, შესაბამისად, ეთნო- 
მეთოდოლოგია საუბრის ანალიზითაც ინტერესდბა. ყო- 
ქელ სიტყვას რამდენიმე მნიშვნელობა შეიძლება ჰქონდეს, 
ამიტომ ორასროვნების თავიდან ასაცილებლად აუცილე- 
ბელი ხდება კონტექსტის გათვალისწინება. კლასში არსე- 
ბული ურთიერთზემოქმედების ეთნომეთოდოლოგიური ანა- 
ლისის ნიმუშია მასწავლებლის მიერ წარმოთქმული სიტ- 
ყვების შესწავლა, რომელთა დახმარებით გაკვეთილი ყა- 
ლიბდება. მაგალითად, მასწავლებლის გამონათქვამი: – 
„ყველანი მოემზადეთ. არავინ არ დაჯდეს, სანამ ყველანი 
მზად არ იქნებიან...“ – მოსწავლეებს ინტერაქციონისტულ 
სიტუაციაში რთაეს ეთნომეთოდოლოგები თავიანთი 
კვლევებით სასწავლო პროცესის მთელი რიგი შემადგენე- 
ლი ნაწილების ძალზე საინტერესო დისკურსს გეთავაზო- 
ბენ, რითაც ცდილობენ ახსნან, თუ რატომ აძლევს სიტუა- 
ციას ასე ბევრი ადამიანი ერთსა და იგმავე მნიშენელო- 
ბას, მაშინ როდესაც ყოველივე კონტექსტზეა დამოკიდე- 
ბული. 
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· ფენომენოლოგია. ფენომენოლოგები ყურადღებას 
ამახვილებენ სიტუაციების შესახებ აქტორთა 
ცოდნის გამოვლენაზე კერძოდ, ინტერაქციის 
სხვა წევრების შესახებ ცოდნაზე კეთდება აქცენ- 
ტი. სხვათა შეცნობისა და გაგების პროცესში აქ- 
ტორები მთელ რიგ ცნებებსა და კატეგორიებს 
იყენებენ მათი ქცევის ინტერპრეტაციისათვის. მა- 
გალითად, მასწავლებელს შეუძლია მოსწავლეთა 
ქცევის ინტერპრეტირებაში გამოიყენოს „ჭკვია- 
ნის“ ან „სულელის“ კატეგორიები. ინტერპრეტ- 
ციულ თეორიებში დომინირებული მდგომარეობა 
ფენომენოლოგებს უკავიათ, შესაბამისად, უფრო 

მეტად მასზე გავამახვილებთ ყურადღებას. 

  

საკითხავი მასალა 

ფენომენოლოგიური სოცითლოგიური 
თეორიის ძირითადი პრინციპები 

ფენომენოლოგიური სოციოლოგიის ფარმომადგენლები: 
ა. შუტცი, პ. ბერგერი და თ. ლუკმანი თავიანთ შრომებში 
დიდ მნიშვნელობას ადამიანს და მის შინაგან სამყაროს 
ანიჭებენ თითოეული მათგანის ნააზრევი XX საუკუნის 
გერმანელი ფილოსოფოსის ედმუნდ ჰუსერლის (რომელიც 
„ცნობიერების ნაკადის სტრუქტურას სწავლობდა) და 
მაქს ვებერის „გაგებითი სოციოლოგიის“ გავლენას განიც- 
დის. 

ფენომენოლოგიური სოციოლოგიის ფუძემდებლად 
ავსტრიელი ფილოსოფოსი და სოციოლოგი ალფრედ 
შუტცი (1899-1959) მიიჩნევა. მას მიაჩნდა, რომ სოციოლო- 
გია ადამიანთა სუბიექტურ გამოცდილებაზე უნდა იყოს 
ორიენტირებული. იგი იმ ფენომენალურ სამყაროს უნდა 

სწავლობდეს, რომელშიც, ჩვეულებრივ, ყოველი ინდივიდი 
ცხოვრობს. 

შუტცის აზრით, ცხოვრებისეული სამყარო – ყოველ- 
დღიურობას წარმოადგენს, რომელიც ათასგეარი განც     
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ბით, ფსიქიკური მდგომარეობებითა და ცნობიერი აქტები- 
თაა სავსე. უმეტესწილად, ეს აქტები სტიქიურად მოქმედე- 
ბენ. ოღონდ ისინი ერთი ადამიანის პიროვნული სამყაროს 
კუთვნილება როდია. მათ ინტერსუბიექტური ხასიათი გა- 
აჩნია. 

ადამიანესს შორის ურთიერთობისას ცნობიერების 
ნაკადების გადაკვეთა ხდება, რომლის საფუძველზე იქმნე- 
ბა ერთობა – „ჩვენ“. შესაბამისად, ცალკეული ინდივიდის 
ცხოვრებისეული სამყარო სოციალ-ფსიქოლოგიურ რეა- 
ლობას წარმოადგენს, რომელიც „მე“ და „სხვებს“ შორის 
კომუნიკაციის შედეგად იქმნება. 

სხვა მაკროსოციოლოგიური თეორიებისგან განსხვა- 
ვებით და სიმბოლური ინტერაქციონიზმის მსგავსად ფენო- 
მენოლოგიური სოციოლოგია ამტკიცებს, რომ სოციალური 
რეალობა ობიექტურად არსებული მყარი სოციალური 
სტრუქტურა და დაკვირვებადი სოციალური მოქმედებების 
ერთობლიობა კი არ არის, არამედ მრავალ ინდივიდთა 
ცნობიერების ერთობლიობაა. ამ შემთხვევაში ერთობას 
ინტერსუბიექტურობა უზრუნველყოფს. 

ინტერსუბიეტქურობა ძალზე დინამიური მოელენაა 
რომელიც, შუტცის აზრით, მეცნიერული შემეცნების ჩვეუ- 
ლებრივი მეთოდებით არ შეიმეცნება. ინტერსუბიექტურო- 
ბის შესწავლა „გაგებითი სოციოლოგიის“ ამოცანაა, რო- 
მელიც სოციალური მოქმედების შინაგან საზრისს უნდა 
წედეს და აგვიხსნას, თუ რა წარმართავს მას. თუმცა ყო- 
ველი ინდივიდი უნიკალური ბიოგრაფიის მქონეა და რეა- 
ლობას თავისებურად აღიქვამს, ყოველი მათგანის ცხოვ- 
რებისეული სამყარო განუმეორებლია. ამ შემთხვევაში სა- 
ინტერესოა ადამიანებს შორის ურთიერთგაგებისა და ზო- 
გადმნიშვნელოვანი წარმოდგენების შესაძლებლობის სა- 
კითხი. 

გაგება, – წერს შუტცი, ყოველთვის ხდომილებათა 
ადამიანის პიროვნული გამოცდილების მიხედეით ინტერ- 
პრეტაციაა, რომელიც მისი ცხოვრების პირობებზე, სოცი- 
ალისაციასა და ღირებულებათა სისტემაზეა დამოკიდებუ- 
ლი. სხვა ინდივიდის გაგება საკუთარი თავის შესახებ არ- 
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სებული ცოდნის საფუძეელსე მისი ცნობიერების კონ- 
სტრუირებას, მწველი სურვილების ინტერპრეტაციას ნიშ 
ნავს. ინტერპრეტაცია ყოველთვის ადეკვატური არ არის, 
ამიტომ ადამიანები ერთმანეთს დაახლოებით უგებენ. 
ადექვატურობის დონე მაშინ შეიძლება ამაღლდეს, როდე- 
საც ინდივიდი შეგნებულად ესწრაფვის ცხოვრებისეული 
სამყაროს, სხვა ადამიანების აზროვნებისა და ღირებულე- 
ბების თავისებურებათა წედომას. 

ადამიანი გარესამყაროს ტიპიზებულად აღიქეამს. 
შუტცის მიხედვით, სამყაროს შემეცნების ორი ძირითადი 
ფორმა არსებობს. ესენია: ყოველდრიური და მეცნიერული. 
ყოველდღიური შემეცნება „საღ აზრზეა“ დამყარებული და 
კოლექტიური სოციალური გამოცდილებით მიიღება. მეც- 

ნიერული შემეცნება „იდეალური ტიპების“ კონსტრუირე- 
ბას ახდენს და ყოველდღიური შემეცნების განზოგადე- 
ბულ სახეს წარმოადგენს. შემდგომში შუტცის ამ იდეების 
საფუძვლეზე პ. ბერგერმა და თ. ლუკმანმა ცოდნის ფენო- 
მენოლოგიურ სოციოლოგიას ჩაუყარეს საფუძველი. 

შუტცის ფენომენოლოგიური სოციოლოგიის 
ძირითადი ცნებებია: 

სოციალური რეალობა – კულტურული სამყაროს 
საგნებისა და მოვლენების ერთობლიობაა. ასე 

ვთქვათ, კულტურული ობიექტებისა და სოციალუ- 
რი ინსტიტუტების სამყარო, რომელშიც ვიმყოფე- 
ბით ჩვენ. მასში ჩვენი სოციალური ყოველდღიურო- 
ბა იგულისხმება. 

ცხოვრებისეული სამყარო – ადამიანი მუდმივად 
არის ჩართული რეალობაში მოქმედებისა და ურთი- 
ერთობების გარდაუვალი და შაბლონური ფორმე- 
ბის სახით. ცხოვრებისეულ სამყაროში შუტცი ადა- 
მიანის ყოველდღიურ ცხოვრებას გულისხმობს, რო-“ 
მელიც დიდწილად დამოკიდებულია ჩვენს წარმოდ- 
გენებზე ამ ყოველდღიურობის შესახებ. 
ბიოგრაფიული სიტუაცია – შუტცმა ცხოვრების 
განმაპირობებელი ორი _ ელემენტი გამოყო: 1) ის 
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რაც მართვადია, ან შესაძლებელია რომ მართვადი 
იყოს. 2) ის რაც მართეადობას არ ექვემდებარება 
და მის გარეთაა. მოქმედი ინდივიდი ცდილობს 
შეცვალოს მის ირგვლიე არსებული რეალობა. ბი- 
ოგრაფიული სიტუაცია განაპირობებს სოციალური 
მოქმედების ადგილს, შესაძლებლობათა ინტერპრე- 
ტაციას და გადაწყვეტილებათა მიღების პროცესს.     
  

განათლების ფენომენოლოგიურ სოციოლოგიურ თე- 
ორიას, ფენომენოლოგიური სოციოლოგიის მსგავსად, ალ- 
ფრედ შუტცმა დაუდო სათავე. ნაშრომში „პოლიტიკა და 
განათლება“ მოსწავლეებზე პოლიტიკური ზემოქმედების 
მექანიზმები მან ფენომენოლოგიური რაკურსით განიხილა. 
მოცემულ შემთხვევაში საგანმანათლებლო პოლიტიკის 
აგენტებსს წარმოადგენდნენ ადგილობრივი მთავრობები, 
სამინისტრო, მასწავლებლები, დირექტორები, სკოლის სა- 
მეთვალყურეო საბჭოები და ა. შ. თითოეული ამ აგენტის 
მოქმედება შუტცმა განიხილა, როგორც ინტერსუბიექტური 
რეალობა, რომლის კონსტრუირებასაც ადამიანები მათ 
გარემოცვაში მყოფი აგენტების მეშვეობით ახდენენ. ესე- 
ნია მასწავლებლები, მშობლები და პოლიტიკოსები, რომ- 
ლებიც სოციოლოგიური კვლევის ობიექტს წარმოადგენენ. 
შუტცის მიხედვით, ცოდნა წარსულისა და მომავლის ექ- 
სპერიმენტული ურთიერთზემოქმედების პროდუქტია, რომ- 
ლის დროსაც ცნობიერების ჩამოყალიბება ხდება. ამ ას- 
პექტით ცოდნა იდეალურ-ტიპური კონსტრუქციაა, რომე- 
ლიც სოციოლოგიური ანალიზის ობიექტი ხდება. ამ რა- 
კურსით მოსწავლეები, რომლებიც სასწავლო პროცესში 
არიან ჩართულნი, იდეალურ ტიპს წარმოადგენენ. 

ფენომენოლოგიური თეორიის წარმომადგენლების 
რჩევით, სოციოლოგებმა უნდა გაითვალისწინონ საგანმა- 
ნათლებლო პროცესის სუბიექტებისა და ამ პროცესებზე 
გავლენის მქონე აგენტების ურთიერთზემოქმედების ფაქ- 
ტი. ამ შემთხვევაში დიდი მნიშენელობა ენიჭება განათლე- 
ბის პოლიტიკური ხასიათის გამოვლენას. აქ ფენომენო- 
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ლოგიური თეორია განათლებისა და საზოგადოების სო- 

ციალური სტრუქტურის კავშირს გვერდს ვერ აუელის, 
რასაც, საბოლოო ჯამში, იმის მტკიცებამდე მიეყავართ, 
რომ განათლება საზოგადოების სოციალური სტრუქტუ- 
რის კვლავწარმოებას ახდენს. 

ფენომენოლოგიური მიმართულების წარმომადგენე- 
ლია პ. ვუდსი, რომელმაც ნაშრომში „სოციოლოგია და 
სკოლა“ ყურადღება სასკოლო ადაპტაციაზე გადაიტანა, 
თუმცა ყველაზე უკეთ ამ მიმართულების თავისებურებები 
დ. ჰარგრივსის კონცეფციაში ჩანს. 

დ. ჰარგრივსმა თავის ნაშრომში „პიროვნებათშორისი 
ურთიერთობები და განათლება“ მასწავლებელთა და მოს- 
წავლეთა მოქმედებები და შემდგომ „საკლასო ოთახში“ 
მათ შორის ურთიერთზემოქმედების სიტუაციები გააანა- 
ლიზა, რის შედეგად შემდეგ დასკენებამდე მივიდა: 

მასწავლებლები ძალაუფლების მატარებელნი არიან 
და სიტუაციის თავისებურ გაგებას თავს ახვევენ მოსწავ- 
ლეებს. ისინი მოსწავლეთა და თავიანთი ქცევის ინტერ- 
პრეტირებას ახდენენ. ამგვარად ყალიბდება მასწავლებელ- 
თა „მე-კონცეფცია“. ჰარგრიესმა მასწავლებელთა სამი ტი- 
პი გამოყო: „ლომების მომთვინიერებელი“, ,„გამრთობი“ და 
„რომანტიკოსი“. 

„ლომების მომთვინიერებელთათვის“ განათლება მოს- 
წავლეთა დაგეშვას წარმოადგენს, რომლებიც „ველურე- 
ბად“ და „მოუშინაურებულებად“ არიან მიჩნეულნი. ამ შემ- 
თხვევაში მოსწავლეებმა მხოლოდ უნდა უსმინონ მასწავ- 
ლებელს და ყველაფერი ისე გააკეთონ, როგორც ის ა+ 
ბობს. მასწავლებელი განიხილება საგნის მცოდნედ, რომე- 
ლიც საგანმანათლებლო სტანდარტების საფუძველზე მოს- 
წავლეებს გარკვეულ ცოდნას აძლევს. მოსწავლეთა როლი 
მათთვის მიწოდებული ცოდნის მიღებაა. ამ სიტუაციაში 
დისციპლინა მკაცრია, ხოლო კონტროლი – მუდმივი. 

„გამრთობის“” ტიპის მასწავლებლებსაც არ სჯერათ, 
რომ მოსწავლეებს სწავლა სურთ, მაგრამ გრძნობენ, რომ 
სასწავლო პროცესში მოსწავლეთა ჩასართავად აუცილე- 
ბელი მოთხოვნაა სასწაუელო მასალა საინტერესო იყოს. 
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ამის შესაბამისად ისინი სწავლების ახალ მეთოდებსა და 
სხვადასხვაგვარ აუდიტორულ ტექნოლოგიებს მიმართაეენ. 
ბევრი მათგანი საკლასო ოთახში დადის და ამოწმებს 
მოსწავლეთა ჩართულობას, რომლებთანაც მეგობრული 
და არაფორმალური ურთიერთობა აქვს. 

„რომანტიკოსი“ მასწავლებლები მიიჩნევენ, რომ მოს- 
წავლეებს სწავლა სურთ; რომ სწავლა ადამიანური ბუნე- 
ბის ნაწილია, მასწავლებლის როლი კი იმაში მდგომარე- 
ობს, რომ გააძლიეროს ეს სურვილი. თავის მხრიე, მოს- 
წაელეები თავისუფალნი უნდა იყვნენ საგნის არჩევაში. 
სასწავლო გეგმა მასწავლებლებისა და მოსწავლეების მი- 
ერ ერთობლივად უნდა იყოს შედგენილი, რომელთა ურ- 
თიერთობა უნდა იყოს უბრალო და ურთიერთნდობაზე 
დამყარებული. ნიშნები აუცილებელი არ არის, მთავარია 
მოსწავლეებს „ვასწავლოთ ის, თუ როგორ ისწავლონ“. 

ჰარგრივსი აღნიშნავდა, რომ მასწავლებელთა ეს კა- 
ტეგორიები ლოგიკური კონსტრუქციებია, რომლებიც რეა- 
ლურ მასწავლებლებზე დაყრდნობითაა მიღებული და 
წმინდა სახით რეალურად არ არსებობენ. მასწავლებლის 
„მე-კონცეფიას“ კიდევ ორი სუბროლი გააჩნია, ესენია დის- 

ციპლინარის და ინსტრუქტორის როლები. დისციპლინარის 
როლი კლასში მასწავლებლის პასუხისმგებლობას გულის- 
ხმობს, ხოლო ინსტრუქტორის როლი იმას, თუ რა უნდა 
იქნეს შესწავლილი და რა მეთოდებით. პრაქტიკაში ამ რო- 
ლების შერევა ხდება. ამასთან, მათი ვარიაციების დიდი 

რაოდენობა არსებობს, რადგანაც მასწავლებლები ამ სუბ- 
როლებს სიტუაციების მიხედვით ყოველთვის სხვადასხვაგ- 

ეარად ასრულებენ. ჰარგრივსი იმასაც აღნიშნავს, რომ მას- 
წავლებლები სიტუაციის მათი გაგებიდან გამომდინარე ახ- 
დენენ მოსწავლეთა კატეგორიზებას. როდესაც მოსწავლის 

მოქმედება ემთხვევა იდეალურ როლს, მასწავლებელი მისი, 

როგორც „კარგის“, კონსტრუირებას ახდენს. 
თავის მხრიე, მოსწავლეებსაც აქვთ წარმოდგენა 

იდეალურ მასწავლებელზე, რომელიც უნდა იყოს მკაცრი 
(დისციპლინარული როლი), ჭკვიანი და საინტერესო (ინ- 
სტრუქტორული როლი) ის უნდა მოსწონდეთ და მისი უნ- 
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და ესმოდეთ მოსწავლეებს. ჰარგრივსი გულისხმობს, რომ? 

მოსწავლის მთავარი მიზანი იმაში მდგომარეობს, რომ 

„მასწავლებელს მოსწონდეს“, რაც საკუთარი როლის შე- 

სახებ წარმოდგენას მოიცავს. შესაბამისად, მოსწაელე 

ყეელაფერს აკეთებს იმისათვის, რომ მასწავლებელს თავი 

მოაწონოს. თავისი ამგვარი ქცევით ის „ლაქიას“ იარლიყს 

იღებს. მასწავლებლებს სურთ, რომ მოსწავლეებმა ენთუ- 

ზიასმი გამოავლინონ, მაგრამ შედეგად იღებენ პრობლე- 

მას რომლის დროსაც მოსწავლეები „მოჩვენებითობით“ 

არიან დაკავებულნი. ეს მასწავლებლის მიერ მოწყენილო- 
ბის ან ფრუსტრაციის გამოხატვისას ვლინდება და, მაგა- 
ლითად, შენიშვნის სახით –- „მიაქციეთ ყურადღება“ ან 
„ნუ ლპარაკობთ“ – ჩნდება. სხვა ინტერაქციული სტრატე- 
გიებიც არსებობს. მაგალითად, მოხულიგნო მოსწავლე 
ფიქრობს, რომ მასწავლებლის მხრიდან მისი მოწონება 
სულაც არ არის მისი საქმე და მიზნად ისახავს, როგორ- 
მე თავი მოაძულოს მას. სხვა სიტუაციაში ის ემხრობა 
სტრატეგიას „მისაღები შეთანხმება. მომდეენო სტრატე- 
გიაა „სულერთია“, როდესაც მოსწავლეები თავს არ აწო- 
ნებენ მასწავლებელს, მაგრამ უსიამოვნებებს ერიდებიან. 

მასწავლებელთა და მოსწავლეთა როლებისა და ქცე- 
ვითი სტრატეგიების ანალისისას ჰარგრივსს მათი ურთი- 
ერთზემოქმედების სიტუაციებიც არ გამოჰპარვია. როდჯე- 
საც ამ ჯგუფების ქცევა ანალოგიურია, „თანხმობის“ სი- 
ტუაცია იქმნება, ხოლო შეუთავსებლობისას – „უთანხმოვ- 
ბის. ურთიერთზემოქმედების მრავალი სიტუაცია „ფსევ- 
დოთანხმობას“ წარმოადგენს, რომლის დროსაც, ჩეეულებ- 
რივ, შემდეგი ტაქტიკები გვხვდება: მასწავლებლები მი- 
მართავენ დაპირებებს, მსუბუქ მოთხოვნებს, აპელაციას 
ზემდგომ ორგანოებში, მაგალითად, „რას იყეის დირექტო- 
რი“, მოსწავლეთა მხრიდან სამართლიანობაზე აპელირება, 
აპელირება ზემდგომი ორგანოებით და სხე. ყოველივე 
ამის შედეგია საკლასო ოთახი, სადაც მოქმედება მიმდი- 
ნარეობს და სადაც ფარული თუ ლატენტური კონფლიქგ- 
ტები ხდება რომელთა მიმართაც სხვადასხვა ქცევითი 
სტრატეგიები გამოიყენება. 
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ამ თვალსასრისით საინტერესოა ა. პოლარდის მიერ 
ჩამოყალიბებული მოსწავლეთა კლასიფიკაციის კონცეფ- 
ცია. ჩატარებული გამოკვლევის შედეგად პოლარდი მოს- 
წავლეთა სამი ჯგუფის არსებობის შესახებ დასკენამდე 
მივიდა. ესენია: „სათნო“, „ხუმარა“ და „განგსტერი“. პირ- 
ველ ჯგუფს საშუალო მონაცემების მქონე მოსწავლეები 
ქმნიან რომლებიც თავს მცირე მეგობრული კლუბის წეე- 
რებად აღიქვამენ. ისინი გამოირჩევიან სიმშვიდით, ცდი- 
ლობენ კარგად ისწავლონ და უკმაყოფილება არ დაიმსა- 
ხურონ მასწავლებელთა მხრიდან, ამიტომ ისინი მოსაწყენ 
გაკვეთილებს ეგუებიან და უპირატესობას წესისამებრ ჩა- 
ტარებულ გაკვეთილებს ანიჯებენ. „სუმარები“ მოსწავლე- 
თა დიდ ჯგუფს წარმოადგენს. მათ მაღალი აკადემიური 
მონაცემები აქვთ და დაინტერესებულნი არიან კარგი გა- 
ნათლების მიღებით. კლასში მათი ქცევა თავისუფალია, 
თუმცა მასწავლებლებთან სერიოზულ პრობლემებს ერი- 
დებიან, მაგრამ ცუდი ხასიათის მქონე მასწავლებლები- 
სადმი კრიტიკულად არიან განწყობილნი. „განგსტერთა“ 
ჯბუფს შედარებით სუსტი და უხეში მოსწავლეები ქმნიან. 
ისინი დიდ დროს უქმად ატარებენ და მასწავლებელთა 
ოპოზიციის შექმნას ცდილობენ. მათთვის მიუღებელია შე- 
ნიშვნები. ისინი ძირითადად სხვა „განგსტერებთან“ ბრძო- 
ლით არიან დაკავებულნი და სხვა ჯგუფის წარმომადგენ- 
ლებს ზემოდან უყურებენ. 

პოლარდს მიაჩნია, რომ სკოლის მოსწავლეთა ქცე- 
ეის გასაგებად მათი ინტერესების შესწავლაა აუცილებე- 
ლი. ეს ინტერესები შემდეგ სახეებად შეიძლება დაიყოს: 

.·« საკუთარი მე-იმიჯის გამყარება; 

ი დაკავებულობა, ანუ „სხვა ადამიანებთან ურთიერ- 
თზემოქმედებაში ჩართულობის შინაგანი განცდის 
ხარისხი“; 

ი ზეწოლის კონტროლი; 

ი ღირსების შენარჩუნება. 

მოსწავლეთა ყოველ ჯგუფს აქვს მე-იმიჯი, რომე- 
ლიც გაძლიერებული და მხარდაჭერილია ჯგუფის მიერ. 
„განგსტერებისათვის“ სხვა ინტერესებთან შედარებით ამ 
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იმიჯის გაძლიერებას დიდი მნიშვნელობა აქვს ჯგუფის 

თვალში, რაც პრაქტიკაში მათი დევიანტური ქცევის და- 

დასტურებაა. საინტერესო გაკვეთილი ნებისმიერ მოსწავ- 

ლეს მოსწონს, მაგრამ „განგსტერებისათვის“ სიამოვნების 

მთავარი წყარო მასწავლებლის მიმართ ოპოზიციაა. „სუ- 

მარებს“ ფარული დარღვეეები სიამოვნებთ. ისინი მასწავ- 

ლებლის დაცინვას მასწავლებელთან ერთად სიცილს ამ- 

ჯობინებენ. „სათნოთა“ ჯგუფის წევრებისათვის მთავარი 

სიამოვნება მშვიდი ცხოვრებაა. თავისი მნიშვნელობით 

ძალზსე საყურადღებოა ზეწოლაზე კონტროლის ინტერესი. 
ამ შემთხვევაში „სათნონი“ მასწავლებლის უკმაყოფილე- 
ბისადმი თავის არიდების ტაქტიკას მიმართავენ, „გან- 
გსტერები“ კი თავიანთი სიუხეშის საჩვენებლად ზეწოლას 
საჭიროებენ. „ხუმარები“ სეწოლის ქვეშ ყოფნის რისკს 
ერიდებიან. ღირსების შენარჩუნება ნებისმიერი ჯგუფის 
წევრისათვის მნიშვნელოვანია დაუმსახურებელი დასჯა 
Cგანგსტერებისათვის), გაჯავრება C,ხუმარებისათოვის), 
ანდა უხეში მიმართვა ღირსების “შელახვად მიიჩნევა 
ხოლმე. 

პოლარდის ამ კონცეფიამ ს. ვუდსს სკოლის მოსწავ- 
ლეებში დევიანტობის კვლევისაკენ უბიძგა. მერტონის დე- 
ეიანტური ქცევის ტიპოლოგიაზსე დაყრდნობით ვუდსმა 
ადაპტაციის 8 მოდელი გამოყო: თვალთმაქცობა, რიტუ” 
ლიზმი, ოპორტუნიზმი, განმარტოება, კოლონიზაცია, შეუ- 
გუებლობა, თანხმობა და ბუნტი. 

ვუდსი მიიჩნევს, რომ სკოლაში მოხვედრის პირველ 
წლებში მოსწავლეები ცდილობენ ადაპტირება მოახდინონ 
ახალი რეალობის მიერ შემოთავაზებულ როგორც მი%- 
ნებთან, ასევე ამ მიზნების მიღწევის საშუალებებთან. 

ოპორტუნიზმი ადაპტაციის სხვა აფორმაადლდ რომელიც 
სწავლების მეორე წელს ყალიბდება. სწავლების მეოთხე 
და მეხუთე წელს მოსწავლეები ქცევის ან კონფორმულ, 
ან დისონანსურ მოდელებს მიმართავენ. კონფორმულობას 
მაშინ მიმართავენ, როდესაც ცოდნის მიღებაში დარწმუნე- 
ბულნი არიან. რიტუალიზმი მაშინ იჩენს თავს, როდესაც 
მოსწავლეები საშუალებებს იღებენ, ხოლო მიზნებისადმი 
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გულგრილნი არიან. დისონანსის შემთხვევაში მოსწავლეე- 
ბი „განმარტოებისაკენ“ არიან მიდრეკილნი და მათთეის 
სულერთია როგორც მიზნები, ასევე საშუალებები. ამ შემ- 
თხვევაში იქმნება პრობლემა, თუ „როგორ გაატარონ 
დღე“ და, შესაბამისად, თავს იჩენს უსაქმურობა და მეოც- 
ნებეობა. იწყება სუბკულტურული სტილის მიღება, მაგა- 
ლითად, „თავგადახოტრილთა“ სტილისა და სხვ. ბუნტი 
როგორც მიზსნების, ასევე საშუალებების უარყოფას გუ- 
ლისხმობს, მაგრამ ამ შემთხვევაში ბუნტისთავები მოსწაე- 
ლეებს საკუთარ ახალ მიზსნებსა და საშუალებებს სთავა- 
ზობენ. ვუდსს მოჰყავს იმ გოგონების მაგალითი, რომლე- 
ბიც სკოლაში საპირისპირო სქესის წარმომადგენლებსა 
და სამომავლო გათხოვებაზე საუბრით არიან დაკავებულ- 
ნი. ისინი სასწავლო გეგმაში მათთვის ხელსაყრელ და მი- 
საღებ ადგილებს პოულობენ, მაგალითად, როგორ მოუა- 
რონ ბავშვებს და სხვა მსგავსი რამ. ისინი ბუნტისთავებ- 
თან შედარებით სკოლისათვის დიდ საფრთხეს არ წარმო- 
ადგენენ კოლონიზაცია მიზსნებისადმი ინდიფერენტიზმსა 
და საშუალებებისაღმი გაორებულ დამოკიდებულებას გუ- 
ლისხმობს. კოლონიზატორი სისტემაში მუშაობისას ერთ 
სამუშაოს ირჩევს და სხვაზე უარს ამბობს და ამას გაუ- 
თავებელი ბოდიშების მოხდით აკეთებს. 

ქუდსმა მოსწავლეთა და მასწავლებელთა ყოველ- 
დღიური ქცევითი სტრატეგიების განსასღვრება მოახდინა. 
აღმოჩნდა, რომ ისინი სხვადასხვაგვარად შეიძლება დაე- 
ყოთ. მაგალითად, შესაძლებელია საუბარი მოტივაციურ, 
კონტროლის, იდენტობის გამაძლიერელ, პედაგოგიურ და 
სხა სტრატეგიებზე შეიძლება მოსწავლეები შემდეგ 

სტრტეგიებს იყენებდნენ: 
« მასწავლებლისადმი მაამებლური სტრატეგია; 

« საკუთარი ღირსების შენარჩუნების სტრატეგია; 

ია ღდგუფური იდენტობის გამყარების სტრატეგია. 
ვუდსმა მასწავლებელთა „გაძლების“ სტრატეგიებზეც 

გაამახვილა ყურადღება. მისი ვარაუდით, მასწავლებლები 
თავიანთი პროფესიის ერთგულნი არიან, რაც პროფესიულ 
საქმიანობაში დროისა და ძალების ინვესტირების, ანუ 
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სხვა სამსახურზე გადასვლის სურვილის უქონლობის შე- 

დეგია. ეს სტრატეგიები შემდეგი სახისაა: 

« „დომინირება“ ფიზიკურ ან ვერბალურ აგრესიაზე 
(ოფიციალური ან არაოფიციალური); 

« „მოლაპარაკებები“, ანუ დათმობებზე წასვლა; 

« „ძმობა“ გაკვეთილებზე ხუმრობის, ფილმებზე საუბ- 
რის, თამაშის ან ე. წ. მსუბუქი ფლირტის გამოჯე- 
ნებით; 

. „მორალური აღზრდა“ გულისხმობს ანეკდოტებისა 

და რიტორიკის გამოყენებას როტორიკა „გაძლე- 
ბის“ სტრატეგიას მისაღებ სახეს აძლევს. ამ სტრა- 

ტეგიას სხვა სახელიც აქვს: „ბავშვების, როგორც 
ადამიანების, განხილვა“. პრაქტიკაში ეს სტრატები- 
ები ერთმანეთს ავსებენ. 

თავის კონცეფციაში ვუდსი იყენებდა მარქსის იდეას 
იმის შესახებ, რომ სკოლები სოციალური უთანასწორო- 
ბის ლეგიტიმაციასა და კელავწარმოებას ახდენენ. შესაბა- 
მისად, ის ქცევითი სტრატეგიები, რომლებსაც მასწავლებ- 
ლები თავიანთი ყოველდღიური პროფესიული საქმიანობის 
დროს მიმართავენ, უთანასწორობის კელაეწარმოებას ემ- 
სახურება. ამასთანავე, მასწავლებელსა და მოსწავლეს 
შორის არსებული ურთიერთზემოქმედება მთელ საზოგა- 
დოებაზე აისახება. 

ფენომენოლოგიური სოციოლოგიური თეორიის შიგ- 
ნით გაჩნდნენ მკვლევრები, რომლებიც ცალკე იკვლევენ 
სასწავლო პროცესის დროს ისეთი სტერეოტიპების წარ- 
მოქმნას, როგორებიცაა „კარგი“ და „ცუდი“ მოსწავლე. ამ 
ასპექტით რ. სტებნისმა ერთმანეთისაგან განასხვავა კუC” 
ტურული, პიროვნული და ერთეული პიროვნული ქცევის 
დეფინიციები რომლებიც გარკვეული ჯგუფის ცოდნით 
არის ერთმანეთთან დაკავშირებული და სუბიექტური ალ- 
ქმის კულტურულ გამოცდილებაზე დამოკიდებული. ამ 
პროცესზე გავლენას შემდეგი ფაქტორები ახდენენ: 

· სხვების აღქმა. გულისხმობს სხვებთან იდენტიფი- 
ცირებას, მათი ქცევისა და მოტივაციის შეფასე- 
ბას; 
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ი ასახვა. მოსწავლეებზე წარმოდგენის შექმნა; 

.·ი რეაქცია. სხვებთან მიმართება, სხვებზე ორიენტი- 
რება და მათ ქცევაზე რეაქციები. 

სტებნისმა კულტურული და პიროვნული დეფინიციის 
ორი ძირითადი ფაზა დაადგინა. პირველი ფაზა იდენტი- 
ფიკაციასთან, ხოლო მეორე რეაქციასთანაა დაკავშირებუ- 
ლი. მაგალითად, მასწავლებლის ნეგატიური რეაქციის მი- 
სესებს შემდეგი ფაქტორები წარმოადგენენ: 

ი სოციალური გარემოცვა, რომელიც ხელს უწყობს 
მოსწავლეთა დევიანტურ ქცევას ან სხვა სახის 
უწესრიგობას; 

· მსგავსი ქცევის ევოლუცია; 
«ი მოსწავლეთა პირადი წარმოდგენა სიტუაციაზე; 

ა უწესრიგო ქცევაზე ორიენტირებული იდენტობა; 

ი.ი მასწავლებლის ქცევის ძირითადი სტარატეგიები. 
ჩამოთვლილ ფაქტორებს სხეა ფაქტორებთან ერთად 

კულტურული და პიროვნული სიტუაციების ხასიათი ემა- 
ტება, რომელიც მასწავლებლის მიერ ქცევის ვარიანტებად 
ინტერპრეტირდება. საბოლოო ჯამში, ყველაფერს მასწავ- 

ლებელი წყვეტს. მაგალითად, დაგვიანებულ მოსწაგლეს 
მასწავლებელმა შეიძლება ან „მშეიდობის დილა“ უსურ- 
ეოს, ან გაკიცხოს. ეს მისი არჩევნის საქმეა. სტებნისმა 
დიდი ყურადლება კლასს დაუთმო, რადგანაც ურთიერთო- 
ბები ძირითადად აქ მიმდინარეობს. 

მოსწავლეთა ქცევა როგორც მასწავლებელთა მოქმე- 
დებასე, ასევე მათ პიროვნულ ფაქტორებზე დამოკიდებუ- 
ლი (მაგალითად, ცხოვრებისეულ შანსებზე) სტებნისმა 
მოსწავლეთა ისეთი ქცევები შეისწავლა, როგორებიცაა 
თანატოლებთან ურთიერთობა, მოწევა სკოლაში, გართო- 
ბა, გამოცდებსე დამოკიდებულება და მრავალი სხვა. მის- 
მა კოლეგამ პ. კორიგანმა სკოლაში მოსწავლეთა დევიან- 
ტური ქცევის მისესები გამოიკვლია. მისი აზრით, ამის 
ერთ-ერთი მიზეზი ძალაუფლებრივი ურთიერთობებია. თა- 
ეისთავად ძალაუფლების სიტუაცია არა მხოლოდ სოცია- 
ლურ და ფიზიკურ ფაქტორებზეა დამოკიდებული, არამედ 
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მასზე გავლენას ახდენს საკლასო სივრცის ზომა და გა 
ნათლების პროცესის შინაგანი შინაარსი. ამის მიხედეით, 
ბრიტანელ მკვლევართა დიდი ნაწილი განათლების სის- 
ტემის ბიუროკრატიულ და მადეპერსონალიზებელ ხასი- 
ათს ავლენს. 

განათლების ინტერპრეტაციული თეორიების ჩამოყა- 
ლიბებაში თავისი კვლევებით განსაკუთრებული წელილი 
ცნობილმა სოციოლოგმა ი. გოფმანმაც შეიტანა. მან ე. V. 
დახურული ზონები გამოიკვლია, სადაც მოსწავლეები 
ეწევიან ლაზღანდარობენ, თამაშობენ ასარტულ თამა- 
შებს და ფლირტაობენ. ამ ზონებს მიეკუთვნება საპირფა- 
რეშოები, დახურული და მოფარებული მოედნები, სკოლის 
ეზო და ა. შ. ანუ მოსწავლეთა ყოველდღიურობის არაო- 
ფიციალური არეალი. აქ ისეთ ფაქტებს ვხვდებით, როგო- 
რიცაა სპეკულაცია, ვანდალიზმი და სხვ. მრავალი მოს- 
წავლისათვის მსგავს ადგილებში ურთიერთობა სოლიდა- 
რობის გამოვლინებადაა მიჩნეული. ამასთანავე, ამ ადგი- 
ლებში ბევრი ნაგავია მარელაქსირებელი ეიფორიული 
ატმოსფეროა გამეფებული. ძალიან დიდია პიროვნების სო- 
ციალიზაციაზე მსგავსი ადგილების გავლენა, ამიტომ მათ 
სათანადო ყურადღება სჭირდება. 

ამერიკულ საზოგადოებაში სკოლის დეტალური სო- 
ციოლოგიური ანალიზით იყო დაკავებული მ. მიდი. მისი 
აზრით, ამერიკის სკოლები შემდეგი თავისებურებებით გა- 
მოირჩევა:ა მასწავლებელთა რაოდენობის განსაზღვრა 
მშობლებსაც შეუძლიათ; როგორც წესი, ჯგუფები მცირეა 
და მასწავლებლები და მშობლები ახლოს არიან ერთმა- 
ნეთთან; სასკოლო და საოჯახო განათლების სტანდარტე- 
ბი ერთმანეთისაგან დიდად არ განსხვავდება, ოჯახში 
დასჯა სკოლაში დასჯის ტოლფასია; სხვადასხვა საფეხუ- 
რის სკოლები ერთსა და იმავე შენობაშია განთავსებული 
და ასაკით უფროსი ბავშვები უმცროსებს ეხმარებიან, ხო- 
ლო შედარებით პატარები იმას უსმენენ, რასაც უფროსები 
ამბობენ. მსგაეს სკოლებში იმიგრანტთა შვილები ამერი- 
კელად ყოფნას სწავლობენ. ეს ტიპური სოფლის ამერიკუ- 
ლი სკოლაა. მის გვერდით კიდევ ორი სკოლაა: აკადემია, 
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სადაც პრივილეგირებული ოჯახის შვილები ტრადიციულ 
ევროპულ განათლებას ეწაფებიან (ლათინური და ბერძნუ- 
ლი ენები, მუსიკა და სხე). ამ ტიპის განათლების მიღე- 
ბის აუცილებლობა მშობელთა მემკვიდრეობითი გამოცდი- 
ლებიდან იღებს სათავეს. ამ შემთხეევაში მოქმედებს შემ- 
დეგი სახის სტრატეგია: „ის რაც კარგი იყო ჩემთვის, ჩემი 
შეილისთვისაც კარგი იქნება“, რაც, შეილების მშობლები- 
სათვის დამსგავსებით კი არა, მათთეის ხარისხიანი და 
მაღალკვალიფიციური ცოდნა-განათლების მიღებითაა გან- 
პირობებული. ასეთ სკოლებში მასწავლებლები მამაკაცები 
არიან და არა ქალები. მამაკაცები ამ შემთხვევაში ევრო- 
პულ განათლებასთან კავშირის სიმბოლიზებას ახდენენ. 
შემდეგი ტიპი სკოლისა, რომელიც მიდმა აღწერა, ქალა- 
ქის სკოლაა, თავისი ტიპური არქიტექტურით, ქალაქის ქუ- 
ჩებიბსა და ტროტუარების სივიწროვეში მომწყვდეული, 
მოსწავლეთა დიდი რაოდენობით გამორჩეული. ამ ტიპის 
სკოლის მოსწავლეთა უმრავლესობა იმიგრანტთა შვილე- 
ბია რომელთა შორის ბევრი ღარიბია, ამიტომ აქ პრობ- 
ლემები უთვალავია. მათი სწავლება დამყარებული არ 
არის მათი მშობლების წარსულ გამოცდილებაზე, რო- 
გორც ეს სოფლის სკოლაში ხდება და არც ძველ კლასი- 
კასე როგორც ეს აკადემიაში ხდება, ისინი სწავლობენ 
იმას, რაც მათთვის, როგორც ამერიკის მოქალაქეებისათ- 
ვის, არის აუცილებელი. ამ შემთხვევაში მათ ცნობიერება- 
ში წარსულსა და მომავალს შორის კავშირი ირღეევა, 
რაც ამერიკული განათლების სისტემის ერთ-ერთი მთავა- 
რი ნაკლია. 
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კოლუმბიის უნი- 
ვერსიტეტის პროფესო- 
რი, ცნობილი ანთრო- 

პოლოგი და სოციოლო- 
გი მარგარეტ მიდი 
ტრაიბალურ (პაპუასები, 
სამოას ტომი და სხეა) 

და თანამედროვე საზო- 

გადოებაში სხვადასხვა 

ჯგუფებს შორის ურთი- 

ერთობესს იკელექდა. 
მის მიხედვით, დიდებსა 

და მოზარდებს შორის 

ცოდნის გაცვლისა და 

' ! ა გადაცემის სამი ძირი- 

მარგარეტ მიდი (1901-1971 თადი ტიპი არსებობს: 

« პოსტფიგურალუ- 

რი – უფროსების მიერ ბავშვებისათვის ცოდნის 

გადაცემა; 
9" კონფიგურალური – ბავშვები და უფროსები ცოდ- 

ნას თანატოლებისაგან იღებენ; 

« პრეფიგურალური – დიდები ცოდნას ბავშვებისა- 
გან იღებენ. 

   ში) 

  

  
  

ამერიკული განათლების განხილვისას მიდი აღნიშ- 
ნავს, რომ აშკარაა შეუთავსებლობა განათლების თეორიი- 
სა და პრაქტიკას შორის, ასევე შეინიშნება იმ სკოლებს 
შორის კონფლიქტი, რომლებიც წარსულსა და მომავალზე 
არიან ორიენტირებულნი მომავალსე ორიენტირებული 
სკოლების ოცნებაა ასწავლონ მთელს მსოფლიოს. ამის 
გამოვლინებად მიდს მიაჩნია საკითხი იმის შესახებ, თუ 
რომელი ენა უნდა იყოს პრიორიტეტული: კლასიკური თუ 
თანამედროვე? ანდა, ეასწავლოთ თუ არა რომელიმე უც- 

ხოური ენა ან საერთოდ არ ვასწავლოთ? აგრეთვე ხდება 

222



განათლების სოციოლობია 
  

კონფლიქტი აკადემიურ განათლებასა და თავისუფალ, ან 
რჩეულთა განათლებას შორის; ასევე სადავოა საკითხი 
არჩევითი და სავალდებულო კურსების შესახებ, რომელ- 
შიც საერთო წარსულს გაურკვეველი მომავალი უპირის- 
პირდება. 

განათლების სისტემის ანალისში მიდმა მის მიერ 
ტრაიბალურ სასოგადოებაში ჩატარებული გამოკელევაც 
გამოიყენა. ტრაიბალური, პრიმიტიული სასოგადოებები 
ნელაცეალებად ჰომოგენურ სოციუმებს წარმოადგენენ. 
ბავშვთა ყოველდღიური ცხოვრება უფროსების მოქმედება- 
თა და ჟესტიკულაციათა კოპირებით მიმდინარეობს. მიდის 
ასრით, სოციალურ ცელილებათა ნელი ტემპი საშუალე- 
ბას იძლევა სოციალურ “ურთიერთობათა სხვადასხვა 

ფორმებს კარგად დავაკვირდეთ, სადაც გარკვეულ ჯგუფს 
ბავშვები მოზრდილთა საზოგადოებაში შეჰყავს. ბავშვები 
დროის დიდ ნაწილს ან მშობლებთან, ან და-ძმებთან, ან 
ბებია-ბაბუებთან ატარებენ. თუკი თითოეულ ამ სოცია- 
ლურ ჯგუფთან ბაეშვების ურთიერთობას გავაანალიზებთ, 
–- ამბობს მიდი, – სოციალიზაციის სამ განსხვავებულ მო- 
დელს მივიღებთ. 

ამერიკელ ინდიელთა ის ერთობები, სადაც ბავშვები 
ღიდ დროს ბებია-ბაბუებთან ატარებენ, კონსერვატიზმის 
მაღალი დონით გამოირჩევიან ამ ტიპის კულტურულ 
ტრადიციებს გაქრობა ემუქრება. ეს ტომები თეთრკანიან- 
თა ექსპანსიის შედეგად თავიანთ მიწებს კარგავენ. მეტ- 
ყველების მათი სტილი და აზროვნებისა და ცნობიერების 
სახე წარსულთან არის დაკავშირებული. სამყაროს ისინი 
ბებია-ბაბუების მონაყოლით ხედავენ, რომელთა მიხედვით, 
ბუნების საგნები და მოვლენები მათი და-ძმებია; მათი 
წარმოდგენით, სწორედ ისინი დაეხმარებიან („ხოერების 
ტრაგიკულ მომენტებში. ეს არის კულტურა, რომელშიც 
მოზარდის მომავალი მისივე ბავშეობით არის დეტერმინი- 
რებული. მსგავს მდგომარეობაშია სოფლად გაზრდილი 
ბავშეი სოფლელი ძიძა ბავშეში პიროენულობის აღქმის 
შენარჩუნებას ახდენს, რაც ამავდროულად მკაცრ ეტიკეტ- 
თან შეგუებასთან, სერიოზული მოთხოვნების დაცვასა და 
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ღირსების შესახებ წარმოდგენასთან არის დაკავშირებუ- 
ლი. 

სოციალიზაციის შემდეგი მოდელი სოფლის სკოლას 
და ძიძასთან ურთიერთობას უკავშირდება, რაც საშუალო 
ფენის ტიპურ პოზიციას წარმოადგენს. ამ სამყაროში ბა- 
ბუები და ბებიები თამაშიდან გამორთულნი არიან. ბავ- 
შვის ნამდვილი აღმზრდელები მშობლები და ძიძები არი- 
ან, რომლებსაც გარკვეული მოვალეობები აკისრიათ. მათი 

აღზრდის მეთოდები დროის მოთხოვნებს შეესაბამება. ამ 
შემთხეევაში სოციალიზაციის ძირითადი აგენტები მშობ- 
ლებია, ოღონდ გასათვალისწინებელია, რომ ეს მშობლები 
სოფლის მცხოვრებნი არიან. 

სოციალიზაციის მესამე მოდელიც მშობლებს ჟუკავ- 
შირდება, ოღონდ ამ “მემთხვევაში ისინი დიდი ქალაქის 
მკვიდრნი არიან და მაღალი კარიერული მიღწევებით გა- 
მოირჩევიან, რაც ამერიკული საზოგადოების სპეციფიკური 
ნიშანია. მიდის მიხედვით, ასეთი საზოგადოება ბავშვის 
გვიან დაბადების დრამატიზებას ახდენს. ამ შემთხვევაში 
საქმე მის აღზრდას "შეეხება. მშობლებმა ეს საქმე დაქი- 
რავებულ აღმსრდელებს გადააბარეს, თუმცა ესეც პრობ- 
ლემატურია იმის გამო, რომ სწრაფად ცვალებად საზოგა- 
დოებაში როლების შეცვლა მოხდა. ამიტომ აუცილებელია 
იმის ცოდნა, თუ რა სტრატეგიას უნდა მიმართოს მასწავ- 

ლებელმა: 
ყოველივე ამის შედეგად გვაქვს სოციალიზაციის სა- 

მი შესაძლო ვარიანტი: I. ბებია-ბაბუების ხელში გაზრდი- 
ლი ბავშვი რომლებიც სამყაროს მის მთლიანობაში ხე- 
დავს; I. მშობლების მიერ სოფლად გაზრდილი ბავშვი, 
რომელიც ერთი დღის ცხოვრებით ცხოვრობს და II. და- 
ქირავებული აღმზრდელის მიერ ქალაქში გაზრდილი ბავ- 
შვი რომლის გადია ბავშვის მომავალზე მეტად ახლო 
წარსულს სდარაჯობს. 

მიდი თავისი კვლევით გვეუბნება, რომ სკოლაში 
მოსწავლეთა წარმატებები დიდწილად სოციალიზაციის ამ 
მოდელების გათვალისწინებაზეა დამოკიდებული. სოცია- 

ლიზაციის თითოეულ ტიპს მასწავლებლის გარკვეული 
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ტიპი შეესაბამება, თუმცა ახალი ტიპის მასწავლებელმა 
იცის, თუ რა ტიპის მოსწავლესთან აქეს საქმე. ამ შემ- 
თხეევაში ახალი ტიპის მასწავლებელი სოციალიზაციის 
სამივე მოდელს ითვალისწინებს. ეს არის პედაგოგი, რო- 
მელიც წინაპართა და მშობელთა ტრადიციებს ითვალის- 
წინებს და არც ნოვაციებისადმია გულგრილად განწყობი- 
ლი. ნელაცვალებად საზოგადოებაში კარგი მასწავლებე- 
ლი ინდოელი გურუს მსგავსად ძველი ბრძენკაცია, რომე- 
ლიც მოწიფული ახალგაზრდების მიმართ კეთილად არის 
განწყობილი. მაგრამ რეალობა, რომელთანაც მასწავლე- 

ბელს ყოველწლიურად შეხება უწევს, მუდმივად იცელება. 
მისი მეთოდები ძეელდება და მოზარდის ქცევის წინას- 

წარმეტყველება შეუძლებელი ხდება. მასწავლებლის უკმა- 
ყოფილება ნელ-ნელა მატულობს და ბოლოს იგი მოთმი- 
ნებიდან გამოდის. ახალი თაობის ბავშვები არ ჰგვანან 
წინა თაობის ბავშვებს. თაობათა შორის არსებული კულ- 
ტურული განსხვავება განათლების სისტემაზე აისახება 
და ინტერაქციის დროს სხვადასხვა ქცევითი სტრატეგიე- 
ბის გამოყენებას უწყობს ხელს. 

სკოლის ყოველდღიური ცხოვრების ანალიზი მოგ- 
ეცეს ა. ბარერმა და ნ. სემბელმა თავიანთ ერთობლივ 
ნაშრომში „განათლების სოციოლოგია“. მათ მიერ საფ- 
რანგეთის სკოლებში ჩტარებული კვლეეის შედეგად მიღე- 
ბული დასკვნების მიხედვით: 

ი ჰეტეროგენულ კლასებში სწავლების საშუალო 
დონე თანდათან მატულობს. დაბალი დონის კლა- 
სები „მოსწავლეებს გალიაში ამწყვდევენ“,; 

ი სწავლაში წარუმატებლობა მოსწავლეებსა და 
მასწავლებლებს შორის ცუდი დამოკიდებულების 
შედეგი შეიძლება იყოს: 

ბავშვები, რომელთა შესახებ მასწავლებლები წი- 
ნასწარ ფიქრობენ, რომ მათ ძლიერი ინტელექტუ- 
ალური მონაცემები აქვთ, უფრო მეტად ვითარდე- 
ბიან, ვიდრე ის მოსწავლეები, რომელთაც მსგავ- 
სი უნარები რეალურად აქვთ, მაგრამ მათ მიმართ 
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მასწავლებელს განსხვავებული დამოკიდებულება 

აქვს; 
· უკეთესი შედეგებიძთ გოგონები გამოირჩევიან, 

ვიდრე ვაჟები. 1971 წელს ბაკალავრის დიპლომის 
მქონე გოგონთა რაოდენობა დიდად აჭარბებდა 

დიპლომირებული ვაჟების რაოდენობას საფრან- 

გეთში. იგივე ტენდენცია შენარჩუნდა 1985, 1095 

და მომდევნო წლებში; 

.· მასწავლებელთა დამოკიდებულების მიხედვით გო- 
გონები არიან გამორჩეულნი. ეაჟები მათ მიერ გა- 
ნიხილებიან, როგორც ზარმაცები და უქნარები. 

ავტორებმა აგრეთვე ყურადღება გაამახვილეს უცხო- 
ელთა დისკრიმინაციაზე. განათლების სოციოლოგიაში 

მიმართულებით კვლევები 1980-იანი წლებიდან დაიწყო. 
კვლევამ აჩვენა, რომ უცხოელ მოსწავლეთა მიმართ მას- 
წავლებელთა დამოკიდებულება დისკრიმინაციულია, რაც 
ხშირად მათდამი უნდობლობაში, დაბალ შეფასებასა და 

დევიანტებად მათ განხილვაში გამოიხატება. ამ ბავშვებს 
ხშირად სჯიან. ამგვარი მიდგომა მათ დიდობაშიც, სამსა- 

ხურში მიღებისას არ ასცდებათ ხოლმე. ასე რომ, გენდე- 
რული და ეთნიკური წარმომავლობა დიდ როლს ასრუ- 
ლებს მათი სწავლა-განათლებისა და სოციალიზაციის 
პროცესში. 

გარკვეული დოზით განათლების ინტერპრეტაციულ 
სოციოლოგიაში საყურადღებო ადგილს ე- წ. ,,განათლე- 

ბის ახალი სოციოლოგია იკავებს, რომელიც სტრუქტუ- 
რალიზმის ტრადიციებს ითვალისწინებს. უფრო სწორად, 

იგი სტრუქტურალისტურ და ფენომენოლოგიურ თეორიებს 
ემყარება. 

„განათლების ახალი სოციოლოგია“ ტრადიციულ და 
დომინიანტურ ფუნქციონალისტურ თეორიაზე საპასუხო 
რეაქციის სახით ჩამოყალიბდა. მისი წარმომადგენლები 

არიან მ. იუნგი, დ. ისლანდი, ნ. კედი და სხვები. მათ შო- 
რის გამორჩეული მ. იუნგია,დ რომელმაც განათლების 
სტრუქტურალისტური კონცეფციის განვითარებასე დიდი 

გავლენა მოახდინა. 
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იუნგის ასრით, სასკოლო განათლება იმ სოციალუ- 
რი ჯგუფების კულტურულ ინტერესებს შეესაბამება, რომ- 
ლებსაც თავიანთი ღირებულებების საგანმანათლებლო 
ინსტიტუტების მეშვეობით ლეგიტიმაციისა და გავრცელე- 
ბის ძალაუფლება აქვთ. ამიტომ „განათლების ახალი სო- 
ციოლოგია“ განათლებისა და საგანმანათლებლო პროცე- 
სის შინაარსს ანიჭებს დიდ მნიშენელობას და არა მის 
ორგანიზაციულ მსარეს. ამ შემთხვევაში ყურადღების 
ცენტრში საგანმანათლებლო პროგრამა და ის ცოდნა ექ- 
ცევა რომელიც მოსწავლემ სკოლაში უნდა მიიღოს. სას- 
კოლო კონცეფცია „რა უნდა ვასწავლოთ“ სოციალურად 
კონსტრუირებულია. ცოდნის ნებისმიერი ფორმები, იუნგის 
მიხედვით, კონკრეტული დროის სოციალურ-ისტორიული 
კონსტრუქციებია. მას მიაჩნია, რომ რაციონალურობის თა- 
ნამედროვე კონცეფციები დოგმატური გახდა. შედეგად, სა- 
განმანათლებლო მიღწევები მასწავლებელთა დამსახურე- 
ბად გამოცხადდა, რომლებიც დაბალი ფენის წარმომადგე- 
ნელთა ოჯახის ბავშვების საწინააღმდეგოდ მუშაობენ. 
აღსანიშნავია რომ მიუხედავად მაკროსოციოლოგიური 
თეორიების კრიტიკისა, განათლებისა და სოციალური 
სტრატიფიკაციის ურთიერთმიმართების საკითხს იუნგიც 
ვერ აღწევს თავს. ამ თვალსაზრისს ნ. კედიც თანმიმდეე- 
რულად ავითარებს. შექმნილი ვითარებიდან გამოსავალს 
„განათლების ახალი სოციოლოგია“ მასწავლებელთა 
ცნობიერების შეცვლაში ხედავს. შედეგად, მთელი საზხო- 
გადოების შეცვლა და არსებული უთანასწორობის აღ- 
მოფხვრაა შესაძლებელი. ამისათვის ხალხის ფართო ფე- 
ნები უნდა ჩაერთოს საგანმანათლებლო დისკუსიებში და 
მთლიანი საგანმანათლებლო პოლიტიკის კონტროლი თა- 
ვის თავსე უნდა აილოს. განათლების სისტემის შეცვლი- 
სათვის კი რეალური სამასწავლებლო პრაქტიკებისაკენ 
დაბრუნებაა აუცილებელი. ამისათვის განათლების „,სკო- 
ლირებისაგან” გამოყოფა უნდა მოხდეს, რადგანაც ეს 
უკანასც6ნელი მოსწავლეთა დიკრიმინაციას უწყობს ხელს. 

სოციოლოგები ორ ურთიერთსაწინააღმდეგო მიდგო- 

მას გამოყოფენ, რომლებიც სწავლების ტრადიციულ და 
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პროგრესულ მეთოდებს შეესაბამება. ესენი ფსიქოლოგიე- 
რი და ფენომენოლოგიური მიდგომებია, რომლებიც რეა- 
ლობისადმი, ცოდნისადმი და მოსწავლე-მასწავლებელს 
შორის ურთიერთობების სხვადასხვაგვარ დამოკიდებულე- 
ბას გამოხატავენ. 

ფსიქოლოგიური მიდგომა იმის მტკიცებას ემყარება, 
რომ ცოდნა ობიექტურია და ბავშვის შესაძლებლობები 
შეზღუდულია, ამიტომ მასწავლებლის ამოცანა მოსწაე- 

ლეს ცოდნა „ჩაუნერგოს“ (ბერნსი, შემილტი, პალეტი, ჰა- 

მილტონი, ლისტერი) ამ მიდგომაში დიდი მნიშვნელობა 
დისციპლინას, მკაცრ კონტროლს, შეფასებას და ტესტი- 
რებას ენიჭება. 

ფენომენოლოგიური ხედვა ყოველივე ჭზემოაღნიშნუ- 
ლის საპირისპირო პრინციპებს ემყარება. მისთვის სწაე- 
ლება უწყვეტი პროცესია, რომლის დროსაც მოსწაელე 
განუსახღვრელ შესაძლებლობებს ავლენს და ხდება 
ცოდნის კონსტრუირება. მასწავლებლის ამოცანა მოსწავ- 
ლისათვის თავისი შესაძლებლობების გამოვლენაში დახ- 
მარების გაწევაა. ამასთან, სწავლის პროცესის ცენტრა- 
ლური ფიგურა მოსწავლე ხდება. 

პროგრესული ინგლისური სკოლების შესწაელის შე- 
დეგად კედი იმ დასკვნამდე მივიდა, რომ მასწავლებელთა 
სკოლაში ქცევა ძირითადად ამ ორი სტრატეგიის მიხედ- 
ვით წარიმართება. თავის კვლევებში შარპმა და გრინმაც 

აღნიშნეს, რომ სკოლაში ტრადიციული და პროგრესული 
საგანმანათლებლო სტრატეგიების დიდი კონტრასტი არ- 
სებობს. ასევე შესამჩნევია ინდივიდუალიზებულ და ორგა- 
ნიზაციულ განათლებას შორის წინააღმდეგობა. ყოველივე 
ეს საბოლოო ჯამში განათლების, როგორც პროცესის, 
ფორმალიზებას ახდენს და რუტინულ აქტიურობას ქმნის. 

ძნელ მოსწავლეებთან მუშაობის შედეგად მასწავლე- 
ბელთა შორის სტრესის ფორმრების პრობლემა განიხილა 
კ. სტესენსმა რომლის მიხედვით, სტრესის გამომწვევი 
რეაქციების უმრავლესობა ინტუიციური და ჰარმონიულია. 
დევიანტობის თეორიასე დაყრდნობით, მოსწავლეთა აზ- 
გვარი ქცევის მიზეზად სტესენსს მათი პიროვნული ან 

228



განათლების სოციოლობია 

ოჯახური პათოლოგია მიაჩნია. მასწავლებლის ორიენტა- 
ცია ამ შემთხეევაში სხვადასხვაგვარი შეიძლება იყოს. 
მასწავლებელთა ერთ ჯგუფს პესიმისტები ქმნიან, რომ- 
ლებსაც მიაჩნიათ, რომ ამ ტიპის ბავშეებთან მუშაობა შე- 
უძლებელია. ოპტიმისტები კი ამბობენ, რომ მათი პროფე- 
სიული მოვალეობაა ამ ტიპის მოსწავლეების გამოსწორე- 
ბა და გზაზე დაყენება. პესიმისტები მორალურ პრინცი- 
პებს ემყარებიან, ოპტიმისტები კი პრაგმატულები არიან. 
სტესენსმა თავის კონცეფციაში „ინკორპორაციული“ სკო- 
ლები გამოყო, რომლებშიც სწავლება მოსწავლეთა და 
მასწავლებელთა ერთობლივი მოქმედებაა. ასეთ სკოლებში 
მაღალია ტოლერანტობის ხარისხი, სხვა სახის სკოლებში 
კი ყველაფერი პირიქითაა. კავშირი სკოლასა და მშობ- 
ლებს შორის სუსტია, ინსტიტუციური კონტროლის ხარის- 
ხი კი – მაღალი, ტოლერანტობის მაჩვენებელი დაბალია. 
პირველი ტიპის სკოლებში დეეიანტი ბავშეების რაოდენო- 
ბა 10%-ს არ აღემატება, ხოლო სხვა ტიპის სკოლებში ეს 
მაჩეენებელი 70%-საც აღწევს. 

მოსწავლე-მასწავლებლის ურთიერთდამოკიდებულე- 
ბის პრობლემატიკით დღეს ბევრი დასავლელი სოციოლო- 
გია დაკავებული. მათ მიაჩნიათ, რომ მოსწავლეებისათვის 
ღიდი მნიშვნელობა აქვს მასწავლებელთან დამოკიდებუ- 
ლებას. მასწავლებლის მხრიდან მოსწავლეებისადმი უთან- 
ხმოების გამოვლინება სწავლა-განათლების საქმეს ამუხ- 
რუჭებს. ამ შემთხვევაში, როგორც ფ- დიუბე აღნიშნავს, 
დროის დიდი ნაწილი ურთიერთობათა დალაგებაში იკარ- 
ბება და მთავარი განზე რჩება. მოსწავლეებთან ურთიერ- 
თობაში მასწავლებელი აქცენტს კოგნიტურ უნარებსა და 
შრომისმოყვარეობასე აკეთებს, მოსწავლეები კი მასწაე- 
ლებლებში ყველაზე მეტად ყურადღებიანობას და სამარ- 
თლიანობას აფასებენ. შედარებით ზრდასრული მოსწაე- 
ლეების სიმპათიები, მ. ჟილის მიხედვით, იმ მასწაელებ- 
ლებისაკენ არის მიმართული, რომლებიც ტოლერანტობი- 
თა და იუმორით არიან გამორჩეულნი. 

დღეს მასწავლებლები ახალ ინტერაქციონისტულ 

მოდელებს იყენებენ. ამით ისინი ტრადიციულ პედაგოგი- 
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ურ ურთიერთობებს პიროვნული, ნდობასა და აუთენტუ- 
რობაზე დამყარებული ურთიერთობებით ცვლიან, თუმცა 
ძნელია იმის თქმა, რომ ტრადიციული პედაგოგიკა შორს 
იყო ამ ტიპის ურთიერთობებისაგან. ახალი ინტერაქციო- 
ნისტული მოდელების დასანერგად „ორგანიზაციული მო- 
დერნიზაცია“ და კომპიუტერული ტექნოლოგიები გამოიყე- 

ნება. გარდა ამისა, ამ ურთიერთობებში ემოციურობის 
დონეს დიდი მნიშვნელობა ენიჭება, რომლის მიხედეით 
გამოიყოფა მასწავლებელი ექსპერტი და მასწავლებელი, 
რომლის საქმიანობა მხოლოდ ურთიერთობებზეა დამოკი- 
დებული (მ. ჰირშჰორნი). 

მთლიანობაში მიკროინტერპრეტაციული სოციოლო- 
გიური თეორიები ნაკლებ ყურადღებას უთმობენ იმ შინა- 

გან ფაქტორებს, რომლებიც ინტერაქციულ სიტუაციებზე 
ახდენენ გავლენას. ის კონცენტრირებულია სოციალური 
ინტერაქციის ფორმებით საკლასო ოთახში, სამასწავლებ- 
ლოში, აუდიტორიაში, რომლის დროსაც განზე რჩება სო- 

ციალური და კულტურული კონტექსტები, რომელთა გა- 
რეშეც სოციალური სიტუაციების ადეკვატური ახსნა ძალ- 
ზე ძნელია. მიუხედავად ამისა, ამ თეორიების წყალობით 
შესაძლებელი ხდება ყოველდღიურ სასწავლო-საგანმანათ- 

ლებლო ცხოვრების დეტალებში შეღწევა და მათი საზრი- 
სის წვდომა. შესაბამისად, მიკროინტერპრეტაციული თეო- 
რიები ამდიდრებენ განათლების სოციოლოგიურ ხედეას. 
ისინი მთლიანად მოწყეეტილნი არ არიან მაკროსოციო- 
ლოგიური თეორიებისაგან (ვუდსი და ჰარგრივსი). 
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10. 

II. 

ბანათლების სოციოლობია 

ლიტერატურა: 

ა. ბარერი, ნ. სემბელი, განათლების სოციოლოგია 
(ინტერნეტ-ვერსია რუს. ენაზე); 
ჰ. გარფინკელი, წიგნში: „სოციოლოგიის კლასიკო- 
სები“, დ. ზაქარაია, კ. ქეცბაია, თბ., 2012; 
ი. გოფმანი, წიგნში: „სოციოლოგიის კლასიკოსები“, 
დ. საქარაია, კ. ქეცბაია, თბ., 2012; 
გ. დიმიტრიადისი, ჯ. კამბერელისი, თეორია განათ- 
ლებისათვის, თბ., 2010; 

პ. ვუდსი, „სოციოლოგია და სკოლა“ (ინტერნეტ- 
ვერსია რუს. ენაზე); 
ჯ. ჰ. მიდი, წიგნში: „სოციოლოგიის კლასიკოსები“, 
დ. ზაქარაია, კ. ქეცბაია, თბ., 2012; 
ა. შუტცი, წიგნში: „სოციოლოგიის კლასიკოსები“, 
დ. საქარაია, კ. ქეცბაია, თბ., 2012; 
დ. ჰარგრივსი, „პიროვნებათშორისი ურთიერთობები 
და განათლება“ (ინტერნეტ-ვერსია რუს. ენაზე); 
ნყობი /L. C0306M6IIIხILC C0IILM0I0LVV6CVV6 1600MM, (ინ- 

ტერნეტ-ვერსია რუს. ენაზე); 
სტიმIიგ I. Cიი(გბოიიL2CV (ხ060XI6§ I1ი (ლხ6 50C10108V» 06 
ბძსიC2მ(I0ი. LმIL§5; IX-69565 სიIV6I5ILმIIC5 ძ6 I-მიC6C, 1993; 
Vისი” M. 50066, 5:0LCC მიძ 5CხიიIიყ. Iიდთოლრ: 0ხ6 
LგIიი6I ILI655, 1977. 
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§8. განათლების რადიკალურ-ჰუმანისტური 
სოციოლოგიური თეორიები 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
განათლება და მასების ჩაგვრა; კულტურული რევოლუცი:;; ჰუ- 
მანისტურ-განმათავისუფლებელი პედაგოგიკა; ფარული პროგრა- 
მა, უარი მასობრივ განათლებას; განათლების რეპრესიულობა; 
იატროგენია. 

განათლების რადიკალურ-ჰუმანისტური სოციოლოგი- 
ური თეორიები, როგორც, საერთოდ, რადიკალური გან- 
წყობის მატარებელი სსეა თეორიები, მაინცდამაინც დიდი 
პოპულარობით არ სარგებლობენ, თუმცა არცთუ შორეულ 
წარსულში ამ თეორიის ფუძემდებლური პრინციპები საკ- 
მაოდ პოპულარული იყო. ამ თეორიის ძირები ფილოსოფი- 
ურ და სოციალურ-პოლიტიკურ მოძღერებებშია საძებნი. 

განათლების რადიკალურ-ჰუმანისტური სოციოლოგი- 
ური თეორიები გამოირჩევა ნომინალიზმით, ვოლუნტარის- 
მით და მთელი რიგი საკითხებისადმი რადიკალური დამო- 
კიდებულებით. განათლება, ამ თეორიების მიხედეით, განი- 
ხილება, როგორც ჩაგერის სისტემა. შესაბამისად, მათი 
მომხრეები განათლების სისტემის რადიკალურ რეფორმი- 
რებას და ჩაგვრიდან ჰუმანურ მიდგომებზე გადასელას 
მოითხოვენ, თუნდაც ეს გადასვლა განათლების არსებუ- 
ლი სისტემის განადგურების ხარჯზე განხორციელდეს. ამ 
შემთხვევაში განათლების სისტემის ამგვარი ხედვის სა- 
ფუძვლად მარქსისტული შეფერილობის სტრუქტურალის"- 
მი და სოციალური ფენომენოლოგია გვევლინება. განათ- 
ლების შესახებ არსებული რადიკალურ-ჰუმანისტური სო- 
ციოლოგიური თეორიები კონფლიქტური და მემარცხენე 
პოლიტიკური და რევოლუციური მიდგომის მატარებელია. 

ამ თეორიის ცნობილი წარმომადგენელი პ. ფრეირეა. 
რომელმაც თავის წიგნში „ჩაგვრის პედაგოგიკა“, განათ- 
ლების პრობლემების ანალიზის გარდა, დემოკრატიის 
კრიტიკული თეორია განავითარა. თანამედროვე საზოგა- 
დოებას ფრეირე ახასიათებს, როგორც ჩაგვრის სასსოგა- 
დოებას, რომელშიც განათლება მთავარ როლს ასრუ- 
ლებს. ჩაგრულები განწირულნი არიან უსამართლო მოპა- 
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ყრობისათვის, თუმცა არიან ადამიანები, რომლებიც ხმას 
იმაღლებენ ამ უმსგავსობის წინააღმდეგ. ფრეირეს აზსრით, 
კაცობრიობის (განსაკუთრებით ევროპული საზოგადოების) 
უდიდესი ჰუმანისტური და ისტორიული ამოცანა იმაში 
მდგომარეობს, რომ საზოგადოება მოძალადეებისაგან გაა- 
თავისუფლოს. 

განათლების მანიველირებელი სისტემის მაგივრად 
ფრეირე „განათლების საბანკო კონცეფციას“ გვთავასობს. 
ამ შემთხვევაში განათლება დეპოზიტირების პროცესადაა 
წარმომადგენელი. მოსწავლეები დეპოზიტორები არიან, 
მასწავლებლები – დეპოზსიტის მფლობელები, ხოლო გა- 
ნათლება დეპოზიტირების პროცესია. მოსწავლე-მასწავლე- 
ბელს შორის არსებულ ურთიერთობას ფრეირე „კულტუ- 
რული ზეწოლის“ მოქმედებად მიიჩნევს. ამ შემთხეევაში 
მასწავლებელი გაცნობიერებულად თუ გაუცნობიერებლად 
ჩაგეგრის პროცესის აგენტად გვევლინება. ფრეირე ამტკი- 
ცებს, რომ კულტურული ქმედების მსგავსი ფორმები ცნო- 
ბიერების ისეთი ფორმების არსებობას უწყობენ ხელს, 
როდესაკ ძალადობრივი რეალობა ნთქავს ადამიანებს. 
მჩაგგრელებსა და ჩაგრულებს შორის არსებული ურთიერ- 
თობები კულტურულ-ისტორიული კონფიგურაციების მეშ- 
ვეობით ხორციელდება, რომელიც დეფინიცირდება, რო- 
ბორც „დუმილის კულტურა“. ფრეირეს აზრით, გამოსავა- 
ლი ადამიანის ცნობიერების შეცვლაა, რომელიც არათა- 
ვეისუფალი მდგომარეობის პირობებთან მისი დამოკიდებუ- 
ლების შეცელით უნდა მოხდეს. ამ კონტექსტში ფრეირე 
კულტურული რევოლუციის თეორიას ქმნის, რომელშიც 
გადამწყვეტ როლს განათლება ასრულებს. ამ რევოლუცი- 
აში ანტიდიალოგური ურთიერთობები დიალოგური კულ- 
ტურული მოქმედებებით იცვლება. ამ ტიპის გარდაქმნების 
მომავალი „კულტურული ბრძოლის“ გზაზე დევს, ანუ ის 
მაშინ ხდება რეალური, როდესაც „დუმილის კულტურა“ 
ღაიძლევა. ამიტომ ამ საქმეში დიდია ლიდერის როლი, 
რომელიც მოქმედებათა გენერატორია და მოწოდებულია 
ყველაფერი გაკეთოს იმისათვის რომ გაბატონებული 

კულტურა შეცვალოს. ეს რევოლუციონერი ლიდერები თა- 
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ვისუფლებისათვის იბრძვიან და მათი პედაგოგიური პრაჟ- 

ტიკა „დუმილის კულტურას“ ცვლის, რომლის შედეგად 
ახალი, დიალოგური პედაგოგიკა ჩნდება. 

რევოლუციამდელ პერიოდში ხალხი გაუგონარ სიღ. 
რიბესა და ჩაგერაში იმყოფება. კულტურული რევოლუცი- 
ის ამოცანა, პირველ რიგში, ადამიანთა ცნობიერების 
ტრანსფორმირებაა. მათ თავიანთი საშინელი მდგომარეო- 
ბა უნდა გააცნობიერონ. ფრეირესათეის პოლიტიკური 
მოქმედება კულტურული მოქმედების ფორმაა. უნდა აღი- 
ნიშნოს, რომ ფრეირეს ეს კონცეფცია ისეთი ქეეყნების 
განვითარების სოციალურ პირობებს ითვალისწინებს, რო- 
გორიცაა, მაგალითად, ბრაზილია (ფრეირე წარმოშობით 
ბრაზილიელია). 

განათლების არსებული სისტემა, ფრეირეს მიხედვით, 
უთანასწორობასა და ჩაგვრაზეა დამყარებული. ბუნებრი- 
ვია, რომ ასეთ ვითარებაში პედაგოგიკა, მჩაგვრელთა ეგო- 
ისტური ინტერესების დაცვას ემსახურება (ხშირად იღებს 
პატერნალიზმის მანკიერ ფორმას) და კიდევ უფრო ამძი- 
მებს ჩაგვრას. შესაბამისად, პედაგოგიკა, რომელიც ამ ჭქე- 
ლაფრის წინააღმდეგია, ჰუმანისტურ-განმათავისუფლებე- 
ლია. მისი განვითარება ორ ეტაპს მოიცავს: პირველ ეტაპ- 
ზე ჩაგრულთა ცნობიერების შეცვლა და მის საფუძველზე 
რეალობისადმი ახლებური დამოკიდებულების წარმოქმნა 
ხდება, ხოლო მეორე ეტაპსე ძველი მითების განადგურე- 
ბის შედეგად ახალი სტრუქტურების მრავალრიცხოვანი 
სპექტრი წარმოიშობა, რაც კულტურული რევოლუციის 
მაუწყებელი ნიშნებია. 

განათლების რადიკალურ-ჰუმანისტური სოციოლოგი- 
ური თეორიის მეორე ცნობილი წარმომადგენელი აივან 
ილიჩია. 

1971 წელს ა. ილიჩმა სკანდალური სახელწოდების 
წიგნი დაწერა: „საზოგადოება, რომელმაც უარი თქვა გ” 
ნათლებაზე“. წიგნის გამოცემა განათლების სოციოლო- 
გებმა და პედაგოგიური მეცნიერების წარმომადგენლებმა 
ბომბის აფეთქებას შეადარეს. ილიჩი სავალდებულო გა- 
ნათლების უარყოფის ინიციატორი იყო და ამტკიცებდა, 
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რომ დამსაქმებლებმა თავი უნდა დაანებონ სამსახურში 
აყვანისას პოტენციური დასაქმებულის განათლებაზე აქ- 
ცენტის გაკეთებას, ანუ სამსასურში აყვანისას ძირითადი 
კრიტერიუმი არ უნდა იყოს განათლება! ამგვარად ილიჩი 
წყვეტდა კავშირს სწავლა-განათლებას, სამსახურსა და 
შემოსავალს შორის, რომელსაც დიდ მნიშვნელობას ანი- 
ჭებდნენ ფუნქციონალისტური და „ადამიანური კაპიტა- 
ლის“ თეორიის მიმდევრები. ისმის კითხვა: რით იყო გა- 
მოწვეული ილიჩის მტრული დამოკიდებულება განათლე- 
ბისადმი? ამ კითხვაზე პასუხი ილიჩის ფარული პროგრა- 
მის თეორიაშია საძებნი. 

განათლების შესახებ ერთ-ერთი ყველაზე წინააღმდე- 
გობრივი თეორიის ავტორი ა. ილიჩი, აგრეთეე ცნობი- 
ლია, როგორც თანამედროვე ეკონომიკური განეითარების 
კრიტიკოსი. ფარული პროგრამის შემთხვევაში საქმე სკო- 
ლის ფუნქციებს შეეხება. ცნობილია, რომ სკოლას ორი 
ძირითადი ფუნქცია აქვს: გაცხადებული და ფარული (ამ 
ასრს მერტონიც იზიარებდა). 

გაცხადებული ფუნქციაა ასწავლოს მოსწავლეებს 

კონკრეტული საგნები, მაგალითად, წერა-კითხვა, მათემა- 
ტიკა და სხვა აკადემიური უნარ-ჩვევები. 

ფარული ფუნქცია სოციალური უნარ-ჩვევებისა და 
დამოკიდებულებების სწავლებაა. იგი გულისხმობს თვით- 
დისციპლინას, სხვებთან თანამშრომლობას, ადეკვატურ 
ქცევებს საზოგადოებაში, არსებული სოციალური ნორმე- 
ბისადმი მორჩილებას და თავდაუზოგავი შრომის მნიშვნე- 
ლობის გათვალისწინებას წარმატების მიღწევაში. 

სასოგადოებებიც ერთმანეთისაგან იმის მიხედვით 
შეიძლება განეასხვაოთ, თუ განათლების რომელი ფუნ- 
ქცია პრიორიტეტული. მაგალითად, აზიური საგანმანათ- 
ლებლო სისტემა განათლების მეორე ფუნქციაზე აკეთებს 
აქცენტს. სკოლების ფარულ როლს ბავშვების სოციალი- 
საციაში ფარული სასწავლო პროგრამა ეწოდება. ის ქცე- 
ვებს დაუწერელი ერთობლიობაა, რომელიც ბავშვებს 
ცხოვრებისათვის ამზადებს. დღეს ყველა იზსიარებს აზრს 
იმის შესახებ რომ ფარული პროგრამა აუცილებელი და 
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სასურველია. ილიჩის აზრით, ეს პროგრამა ასწავლის ბაევ- 

შვებს, რა არის მათი როლი ცხოვრებაში. თანამედროვე 

განათლებამ, რომელმაც მასობრივი ხასიათი მიიღო, ფ>- 

რულ პროგრამას იგნორირება გაუკეთა. ამას ხელს უწ- 

ყობს სტანდარტიზებული სასწავლო პროგრამები, ერთგვა- 

რი სასწავლო ინვენტარი და მრავალი სხვა. 

რა არის გამოსავალი შექმნილი სიტუაციიდან? 

ილიჩი სხვადასხვა სახის საგანმანათლებლო  სისტე- 

მის შექმნას გვთავაზობს. ფორმალური განათლებისათვის 

აუცილებელი მატერიალური რესურსები თავმოყრილი უნ- 
და იყოს ბიბლიოთეკებში ლაბორატორიებსა და საინ- 
ფორმაციო ბანკებში რომლებიც სასწავლო პროცესში 
ჩართული ნებისმიერი ადამიანისათვის იქნება ხელმისაV- 
ვდომი. უნდა გაფართოვდეს „კომუნიკაციური ქსელები“, 
რომელთა მეშვეობითაც შესაძლებელი იქნება საჭირო 
ცნობების მიღება ამა თუ იმ პროფესიული კვალიფიკაცი” 

ის შესახებ; მოსწავლეებს უნდა მიეცეთ ვაუჩერები, რო- 

მელთა გამოყენებასაც ისინი მაშინ შეძლებენ, როდესაც 
მოესურვებათ. 

ნეილ სმერზერი აყენებს საკითხს იმის შესახებ, 
არის თუ არა ეს მოსაზრება უტოპიური? იგი ამბობს, რომ 
ამას ბევრი იტყოდა კიდეც, მაგრამ თუკი მომავალში 

მნიშვნელოვნად შემცირდება ანასღაურებადი შრომის მო- 

ცულობა და მისი სტრუქტურა ქმედითად შეიცელება, 
ილიჩის წინადადებები კიდევ უფრო რეალისტური გახდე- 

ბა. თუკი ანაზღაურებადი დაქირავებული შრომა საზოგა- 
დოებაში თავის ცენტრალურ ადგილს დაკარგავს, მაშინ 
ადამიანებს არჩევნის ფართო შესაძლებლობა მიეცემათ ამ 
მხრივ და განათლებაც პროფესიულ-ტექნიკური სწავლე- 
ბის უბრალო ფორმა კი არ იქნება, არამედ სოციალური 
სიკეთე, რომლითაც ნებისმიერ მსურველს შეეძლება სარ- 
გებლობა. 

განათლების სისტემას, ილიჩის მიხედვით, სამი ძირი- 
თადი მიზანი უნდა ჰქონდეს: 
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ხელმისაწვდომობა. ნებისმიერი მსურეელისათვის 
განათლება ხელმისაწედომი უნდა იყოს ცხოვრე- 
ბის ნებისმიერ დროს; 

თავისუფლება. ყველას უნდა მიეცეს იმის საშუა- 
ლება, რომ თავისუფლად გადასცეს ცოდნა იმათ, 
ვისაც ეს სურთ; 

საჯაროობა. ნებისმიერ მსურველს უნდა ჰქონდეს 
საზოგადოების წინაშე საკამათო საკითხების გა- 
მოტანისა და საკუთარი არგუმენტების გასაჯა- 
როების საშუალება; 

ეფექტური სწავლებისათვის, ილიჩის აზრით, შემდეგი 
პრინციპების დაცვაა აუცილებელი: 

„სწავლის ობიექტებზე მიმთითებელი სამსახუ- 
რის არსებობა, რომლის მიზანია ფორმალური 
განათლების ფარგლებში გამოყენებად რესურსებ- 
ზე მაქსიმალური ხელმისაწედომობის უზსრუნველ- 
ყოფა. ამ ტიპის სამსახურებს მიეკუთვნება ბიბ- 
ლიოთეკა, მუზეუმი, თეატრი და ყველა ის სივ- 
რცე, რომლებიც “შეიძლება მოსწაევლეებისათვის 
შეთავასებულ იქნეს; 
გამოცდილებათა გაზიარება რაც საკუთარი 
ცოდნის სხვებისათვის შეთავაზების შესაძლებ- 
ლობას გულისხმობს; 

პარტნიორობა. საერთო ინტერესების მქონე პარ- 
ტნიორთა პოვნის შესაძლებლობა; 
„მასწავლებელთა ფართო წრის პოვნაზე მიმთი- 
თებელი სამსახურის არსებობა, რაც გულის- 
ხმობს ცნობარებს, რომლებშიც პედაგოგთა მისა- 
მართები და მსგავსი სერვისის მისაღებად აუცი- 
ლებელი სხვა ინფორმაციაა მოცემული. 

ილიჩის მიერ მეოცე საუკუნის 70-იან წლებში გა- 
მოთქმული მოსა'სრებები მეოცე საუკუნის ბოლოს კვლავ 
მოდური გახდა. ამას ხელი შეუწყო თანამედროვე კომუნი- 
კაციური ტექნოლოგიების განეითარებამ, რომელმაც რე- 
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ვოლუცია მოახდინა განათლების სფეროში და შეამცირა 
უთანასწორობა. 

განათლების ილიჩისეული სოციოლოგიური თეორიის 
ერთ-ერთი საინტერესო დეტალი იატროგენიის ანალიზია. 

იატროგენია სამედიცინო ტერმინია იატროგენიურ 
დაავადებებში ისეთი დაავადებანი იგულისხმება (ჩვეუ- 
ლებრივ, ნევროზები), რომლებიც გამოწვეულია არასწორი 
მკურნალობით, მედპერსონალის უვიცობით, საექიმო ეთი- 
კის დარღვევით და სხვ. ეს ტერინი ილიჩთანაც გვხვდება, 
კერძოდ, იატროგენიის მისესი შეიძლება გახდეს უვიცი 
მასწავლებელი, ლექტორი და ყველა ის პირი, ვინც სას- 
წავლო პროცესშია ჩართული და საქმისაგან შორს იმყო- 
ფება. ამგვარი ადამიანები იატროგენიის მიზეზები ხდები- 
ან. ამ ფაქტის დაფიქსირება ხელს უწყობს ალტერნატიუ- 
ლი განათლების ძიებას. ამით კიდევ ერთხელ მართლდება 

ძველი გამოთქმა, რომ მასწავლებლობა ყველას როდი ხე- 

ლეწიფება. 
  

ხორვატული წარმომავლობის ავსტრიელი მოაზროვ- 

ნე (დაიბადა 1926 წლის 4 სექტემბერს. გარდაიცვალა 2002 

წლის 2 დეკემბერს), ცნობილი სოციალური კრიტიკოსი, 
ამავე დროს იყო რომაულ-კათოლიკური ეკლესიის სასუ- 

ლაა ლიერი პირი. იგი ცნობილია თავი” 

სი სკანდალური მემარცხენე დამო- 

კიდებულებით თანამედროვე ეკო” 

ნომიკური განვითარებისადმი. მის 

> მიხედვით, თანამედროვე ეკონომიკა 

«+ ხალხურ წეს-ჩვეულებებს ანგრევს, 

: რომელთაც ეყრდნობოდნენ არათა- 

ნამედროვე სასოგადოებები. თანა- 

მედროვე ეკონომიკამ ადამიანი დაა- 

კაბალა და ბევრ ვინმეზე დამოკი- 

' დებული გასადა. ამის გამოვლინე- 

#, 94 ბაა თანამედროვე საგანმანათლებ- 
აივან ილიჩი ლო სისტემაც, რომელიც ილიჩის 

_- 
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მძაფრი კრიტიკის ობიექტი გახდა. თავისი იდეების პოლე- 
მიკურობის მიუხედავად ილიჩი განათლების სოციოლოგიის 
საინტერესო ავტორთა რიცხეს მიეკუთვნება. ილიჩის მთავა- 
რი შრომებია: „საზოგადოება, რომელმაც “უარი თქვა გა- 
ნათლებაზე“ (1971); „ალტერნატიული განათლების საზოგა- 
დოება“ (1972); „არსებობის ინსტრუმენტალური საშუალებე- 
ბი“ (1973), „სამედიცინო ნემეზიდა: ჯანმრთელობის კონფის- 
კაცია“ (1975); „გამჭვირვალე შრომა“ (1981).     

ბუნებრივია, ილიჩის ფარული პროგრამის თეორიას 
თავისი კრიტიკოსები ჰყავს. 

ისინი მიიჩნევენ, რომ იგი ბავშვებს ასწავლის მორჩი- 
ლებას, საკუთარი თავის კონტროლს და მსგავს უნარებს, 
რაც აუცილებელია ოფისებში ან სხეადასხვა თანამედრო- 
ეე დაწესებულებებში მუშაობისათვის ამით ფარული 
პროგრამა მოსწავლეებისაგან თანამედროვე საზოგადოები- 
სათვის აუცილებელი მანქანის ჭანჭიკებს აყალიბებს და 
მეტი არაფერი. 

უნდა ითქვას, რომ განათლების რადიკალურ-ჰუმანის- 
ტური სოციოლოგიური თეორიები თანამედროვე მემარცხე- 
ნე პოლიტიკური დისკურსის მნიშენელოვანი შემადგენელი 
ნაწილია. თანამედროვე განათლება მართლაც შეიცავს 
რეპრესიულობის, სოციალური და ეკონომიკური უთანას- 
წორობის, მოსწავლეთა ცნობიერებაზე მანიპულირების, 
ღირებულებათა თავს მოხეევის და სხვა მსგავს ელემენ- 
ტებს, ამიტომ განათლების რადიკალურ-ჰუმანისტური სო- 
ციოლოგიური თეორიების კრიტიკა არც, თუ ისე ადვი- 
ლია. აღსანიშნავია ისიც, რომ ამ თეორიასთან ახლოსაა 
სოციალური დეკონსტრუქციის რადიკალური პოსტმოდერ- 
ნისტული თეორიაც, რომელსაც ცალკე განეიხილავთ. 
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ლიტერატურა: 

ს ე. გიდენსი, სოციოლოგია, თბ., 2011; 

გ. დიმიტრიადისი, «. კამბერელისი, თეორია გა- 

ნათლებისათვის, თბ., 2010; 
ა. ილიჩი, სასოგადოება სკოლის გარეშე (ინტერ- 

ნეტ-ვერსია); 
ა. ილიჩი, „სამედიცინო ნემეზიდა: ჯანმრთელობის 
კონფისკაცია“, (ინტერნეტ-ვერსია); 
ა. ილიჩი, „ალტერნატიული განათლების საზოგა- 
დოება“ (ინტერნეტ-ვერსია); . 
LC ნ, Cძსიეყიი 0” L0C 00XC556ძ. MIძძ1C56X: წნინსI!ი 

800X§, 1970 (ინტერნეტ-ვერსია). 

ა 
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„მომავლის შოკის თავიდან ასაცილებლად 
ჩვენ სასწრაფოდ უნდა მოვახდინოთ განათლე- 
ბის სუპერინდუსტრიული სისტემის ჩამოყალი- 
ბება. ამისათვის საკუთარი მიზნები წარსულში 
კი არა მომავალში უნდა ვეძებოთ.“ 

ე. ტოფლერი  



განათლების სოციოლობია 

§9. განათლების პოსტმოდერნისტული 
სოციოლოგიური თეორიები 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
მოდერნიზმი; პოსტმოდერნიზმი; სასკოლო დისკურსი; პოსტმო- 
დერნისტული საგანმანათლებლო სტრატეგიები თვისებრივი 
კვლევა განათლების პოსტმოდერნისტულ სოციოლოგიაში; პოს- 

ტმოდერნული ეპოქის სტუდენტი; MC. X5I თაობა; პოსტმოდერნუ- 
ლი ეპოქის პროფესურა; პოსტგანათლება; ტრანსგანათლება. 

XX საუკუნის 80-90-იანი წლებიდან განათლების სო- 
ციოლოგიაში ცენტრალურ ადგილს პოსტმოდერნისტული 
კონცეფციები იკავებენ, რაც მოდერნისტული პროექტების 
წარუმატებლობით იყო გამოწვეული. განათლების სოციო- 
ლოგიურ თეორიებს საფუძვლად, ძირითადად, ჟ. დერიდას, 
ჟ. ბოდრიარის და ჟ.ფ ლიოტარის იდეები უდევს. ისინი 
კრიტიკულად აანალიხებენ „მოდერნის“ და „მოდერნულო- 
ბის“ ცნებას და მიაჩნიათ, რომ აზროვნების კლასიკური 
რაციონალისტური სოციოლოგიური პარადიგმა რეალობას 
არ შეესაბამება. 

„მოდერნულობა“, როგორც ცნობილია, ინგლისის ინ- 
დუსტრიულ რევოლუციას, 1789 წლის საფრანგეთის პო- 
ლიტიკურ რევოლუციას და განმანათლებლობის ეპოქის 
პრინციპების შესაბამის მეცნიერულ-რაციონალისტურ 
მსოფლმხედველობას გულისხმობს. „მოდერნიზმი“ XX სა- 
უკუნის დასაწყისის არტისტულ-ლიტერატურულ და ესთე- 
ტიკურ მოძრაობას მოიცავს. პოსტმოდერისტული კრიტიკა 
ორივე მათგანს: მოდერნს და მოდერნულობას შეესება. გა- 
ნათლების შესახებ პოსტმოდერნისტული თეორიის ავტო- 
რები არანოვიჩი, ჟირუ, ჯენკსი, მაკლარენი, ვეკსლერი და 
ლიოტარი არიან. 

განათლების მოდერნისტული ფილოსოფიური და სო- 
ციოლოგიური თეორიები განმანათლებლობის ინტელექტე- 
ალურ მემკვიდრეობას ემყარება. ეს იდეები განვითარებუ- 
ლია მარქსის, ვებერის, დიურკემისა და ზიმელის კონცეფ- 
ციებში, დევეილის პრაგმატიზმსა და ჰაბერმასის სოცია- 
ლურ თეორიაში. ყოველი მათგანი ერთმანეთთან კაეშირ- 
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შია. მათი პირველი შემაკავშირებელი მეცნიერებისა და 
ტექნიკის განვითარებაა, მეორე – განმანათლებლობიდან 

მომდინარე გონების პრიმატი და მისი შესაბამისი რაციო- 

ნალური მოქმედებაა ხოლო მესამე “შემაკავშირებელი 

ფაქტორი თავისუფლების, თანასწორობისა და სამართლი- 

ანობის იდეაა. 
პოსტმოდერნისტული სოციოლოგიური თეორია ქ> 

ლიბდება, როგორც მოდერნისტული მეთოდოლოგიური, 

აქსიოლოგიური და სხვა სახის დისკურსის კრიტიკა. 
ლიოტარის აზრით, პოსტმოდერნიზმი ყველა სახის 

მეტანარაციას უარყოფს და ამ ტოტალობის ადგილს 
ცალკეულ თეორიებს უთმობს. ამ შემთხვევაში ის დიდ 
ყურადღებას სოციალურ ტრანსფორმაციებზე ამახვილებს. 
პერსპექტივაში პოსტმოდერნიზმი მარქსის, ვებერის და 
სხვა დეტერმინისტული მოდერნისტული თეორიების ანტი- 
პოდს წარმოადგენს. ის ვერ ეგუება ისტორიის სწორხა- 
სობრივ პროცესად განხილვას და განმანათლებლობის 
იდეას იმის შესახებ, რომ მეცნიერება და ტექნოლოგიები 
ადამიანური პრობლემების ერთადერთ სწორ გადაწყვეტას 

იძლევა. 
თავის ნაშრომში „პოსტმოდერნული მდგომარეობა“ 

ლიოტარმა აჩვენა, რომ ცოდნის, ენისა და დისკურსის რე- 
ორგანისაცია მეცნიერული და ჰუმანიტარული მეტანარა- 
ციების გადახედეასთანაა დაკავშირებული, რომლებიც, 
განმანათლებლობის დროიდან მოყოლებული, „ტოტალური 
რეალობის“ ამხსნელ საშუალებებად გამოიყებებოდა. ლი- 
ოტარი აკრიტიკებდა ჰეგელისა და მარქსის მაკრომეცნიე- 
რულ სოციალურ თეორიას და „მცირე ნარაციებზე“ ყუ- 
რადღების გამახვილების მომხრე იყო. მისთვის მიუღებე- 
ლი იყო პოზიტივიზმის უნივერსალური „კანონიერება“, 
რომელიც პროგრესის ინდუსტრიულ ნარაციასთან და ბუ- 
ნებაზე ბატონობის იდეასთანაა კავშირში. ფუკოს მსგავ- 
სად, ლიოტარიც ცოდნის ტრანსფორმაციის სხვადასხვა 
ასპექტებზე და სოციალურ ძალაუფლებასა და სამოქალა- 
ქო ადმინისტრაციაზე მათ გავლენაზე ამახვილებდა ყუ- 
რადღებას. 
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პოსტმოდერნისმის ერთ-ერთი მთავარი ნიშანი თეო- 
რიისა და პრაქტიკის ერთიანობის მოდერნისტული ხედვის 
უარყოფაა. პოსტმოდერნისტები მძაფრად აკრიტიკებენ მო- 
დერნისტული თეორიის ისეთ ბინარულ ოპოზიციას, რო- 
გორიცაა რაციონალური და ირაციონალური, იდეალიზმი 
და მატერიალიზმი, ტრადიციული და თანამედროეე, შინა- 
განი და გარეგანი, კაპიტალიზმი და სოციალიზმი, ამ სა- 
ხის ნებისმიერი დაყოფა მათთვის კატეგორიულად მიუღე- 
ბელია. 

პოსტმოდერნისტებისათვის მისაღებია ანტიტოტალის- 
ტური დემოკრატიული აზროვნების წესი. მათ მიხედვით, 
იდეაში საგანმანათლებლო დაწესებულებები დემოკრატი- 

ულ ცელილებებზე ორიენტირებული ადგილებია. დემოკ- 
რატიისადმი სიმპათიებით პოსტმოდერნიზმი ბოლომდე 
ვერ იცილებს მოდერნისტულ დისკურსს. 

პოსტმოდერნისტების მიხედვით, მოდერნისტული აზ- 
როვნება ევროპოცენტრისტული და პატრიარქალურია. მი- 
სი თეორეტიკოსები აკრიტიკბენ რასისმსა და სექსიჭჯმს 
და დიდ ყურადღებას უთმობენ ქალთა ინტერსებს. 

პოსტმოდერნისტები ამტკიცებენ რომ სოციალური 
და პოლიტიკური დისკურსი ძალაუფლებისა და ბატონო- 
ბის ცნებებთანაა დაკავშირებული. ეს იდეა არახალია. მას 
თავისი ძირები კლასიკურ სოციოლოგიურ თეორიასა და 
განათლების სოციოლოგიაში აქეს. მარქსი მსჯელობდა 
განათლებაზე იდეოლოგიის როლზე, დიურკემი – განათ- 
ლებაზე სოციალური პირობების გავლენაზე, მანპეიმი – 
იდეოლოგიასა და უტოპიაზე, ბერგერს და ლუკმანს მიაჩ- 
ნდათ, რომ ცნობიერება სოციალური კონსტრუქციაა, რო- 
მელიც ძალაუფლებასთან და ბატონობასთანაა დაკავში- 
რებული. ლიოტარმა და ბოდრიარმა პოსტმოდერნისტულ 
თეორიაში საგანმანათლებლო დისკურსის გადახედეა მო- 
ახდინეს. ისინი აქცენტს პოსტმოდერნული სიტუაციის 
შესაბამის კულტურაზე აკეთებდნენ რომელიც ტრანსნა- 
ციონალური კორპორაციებისა და სამოქალაქო ადმინის- 
ტრაციის პოზიციების გამყარებას ემსახურება. 
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ცოდნის ზოგადი და კერძო ბუნების გახსნით პოს- 
ტმოდერნიზმი ამტკიცებს, რომ საერთო შრომა თავისუფა- 
ლი აზროვნებით ხორციელდება. მასწავლებლები და მოს- 
წავლეები სხეადასხვა პრაქტიკებს თავისუფლად იყენებენ. 
თავიანთ ბოლოდროინდელ ნაშრომებში ლიოტარი და 
ბოდრიარი შრომის ანალიზის მარქსისტულ და ნეომარ- 
ქსისტულ ნარატივებს აკრიტიკებნ რომლებიც პოსტმო- 
დერნულ საზოგადოებაში გამოუსადეგარია. 

პოსტმოდერნიზმის ამ და სხვა ძირითადი ამოსავალი 
პრინციპების გათვალისწინებით განვიხილოთ, თუ როგო- 
რია განათლების პოსტმოდერნისტული ხედვა. მთლიანო- 
ბაში პოსტმოდერნისტული თეორია განათლების ინსტიტუ- 
ტის შესაძლებლობისა და ნაკლოვანებების შესწავლით 
გამოირჩევა. თავის წიგნში „პოსტმოდერნისტული განათ- 
ლება“ არანოვიჩი და ჟირუ აღნიშნავენ, რომ ეს თეორია 
მკვლევრებს კრიტიკული პედაგოგიკის შექმნის ათასგვარ 
შესაძლებლობებს სთავაზობს. მაგალითად, ელსვორტმა 
და ლატერმა მოდერნისმის ფემინისტური კრიტიკა მოგ- 
ვცეს და განათლებაც ამ კონტექსტით განიხილეს, ხოლო 
მილერმა ამ რაკურსით პედაგოგის ძალაუფლების პრობ- 
ლემა შეისწავლა. 

ნაშრომში „პოსტმოდერნიზმი, ფემინიზმი და კულტუ” 

რული პოლიტიკები“ ჟირუმ სკოლის პრობლემები გააანა- 
ლიზა. მას მიაჩნია, რომ სკოლა გარკვეულწილად რასის- 
ტული და სექსისტური ხასიათი მატარებელია. იგი კრიტი- 
კული პედაგოგიკის მომხრეა, რომლისთვისაც სხვების ნა- 

ასრევის გათვალისწინებაა მნიშვნელოვანი. სკოლა სოცი- 
ალური, ეკონომიკური და კულტურული სამართლიანობი- 
სათვის უნდა იბრძოდეს. ამისთვის კრიტიკული პედაგოგი” 
კაა აუცილებელი, რომლის პრინციპები ჟირუმ მოდერნის- 
მზე, ფემინიზმსა და პოსტმოდერნიზმზე დაყრდნობით შეი- 
მუშავა. მისი ძირითადი პოსტულატები ასგთია: 

»· განათლება განხილულ უნდა იქნეს არა როგორც 
ცოდნის მწარმოებელი, არამედ როგორც პოლი- 
ტიკური სუბიექტი. ამასთან, პედაგოგები ინტე- 

ლექტუალები უნდა იყვნენ. სკოლა დემოკრატიულ 
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განათლებას საზოგადოების დემოკრატიულ 
ცხოვრებასთან უნდა აკავშირებდეს. განათლება 
არსებულ სოციალურ გარემოსთან კი არ უნდა 
აგუებდეს მოსწავლეს, არამედ მისი რადიკალური 
შეცვლისაკენ უნდა მოუწოდებდეს. ამისთვის მან 
სამოქალაქო ვაჟკაცობის უნარები უნდა განუვი- 
თაროს ახალგაზრდობას. მთავარი კითხვები, რო- 
მელთაც განათლების სისტემამ უნდა უპასუხოს, 
ასეთია: „რა სახის მოქალაქე უნდა მოამზადოს 
განათლების სისტემამ?“ „რა სახის საზოგადოება 
უნდა შევქმნათ კულტურის თანამედროვე ტრან- 
სფორმაციების კონტექსტით?“ „როგორ უნდა შე- 
ვუთავსოთ ერთმანეთს განსხვავებისა და თანას- 
წორობის იდეები თავისუფლებისა და სამართლი- 
ანობის მოთხოვნის პირობებში?“ 

განათლების პოსტმოდერნისტულ თეორიაში ცენ- 

ტრალური ადგილი ეთიკას უკავია. გონების, სო- 

ციალური სამართლიანობის “უთანასწორობის 

ლიკვიდაციის და სხვა მოდერნისტულ კონცეფცი- 

ებს პოსტმოდერნიზმი გარკვეული შეზღუდვებით 

მიმართავს. ამასთან, ეთიკური დისკუსია აბსტრაქ- 

ტული ფილოსოფიის დონეზე წარმოებს. კრიტი- 

კული პედაგოგიკა ადამიანებს შორის ურთიერ- 

თობის საფუძვლად ეთიკას განიხილავს. უსამარ- 

თლობასთან ბრძოლაში ეთიკა ბაზისური ადამია- 

ნური უფლებების გაფართოების დისკურსის 

როლს ასრულებს; 

კრიტიკული პედაგოგიკა პოლიტიკური, სოციალუ- 

რი და კულტურული დისკურსების განსხვავებაზე 
აიგება, რომელშიც მოსწავლეებმა დემოკრატი- 
ულ საზოგადოებაში განსხვავებულ სოციალურ 

და ისტორიულ ძალთა თანაარსებობა უნდა დაი- 
ნახონ; 

განსხვავებულობის კონცეფცია და საგანმანათ- 
ლებლო სივრცის ნარატივიზმის უარყოფა შედა- 
რებითი დისკურსების წყაროა. კრიტიკული პედა- 
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გოგიკა სოციალურად კონსტრუირდება და მისი 
მთავარი ნიშანი იდეების თავისუფალი გაცვლა, 
ლია დიალოგი და ნებისმიერი ინდივიდის სოცი”- 

ლური თავისუფლების აღიარებაა; 
კრიტიკული პედაგოგიკა ცოდნის ახალ ფორმებს 

ქმნის, რაც არა მხოლოდ ნარაციასთან, გადმოცე- 
მასთან არამედ, ანალიზთან და განსჯასთანაა 
დაკავშირებული; 

განმანათლებლობის კონცეფცია რაციოს შესახებ, 
რომელიც მოდერნისტული თეორიის სული და 
გულია, პოსტმოდერნისტულ პედაგოგიკაში რე- 
კონსტრუირებულ უნდა იქნეს. ჟირუსთვის გონება 
სოციალურად კონსტრუირდება; 

კრიტიკული პედაგოგიკა თავისუფლების დინამიზ- 

მის და მის საფუძველზე რეალობის შეცვლის 
პრინციპზე დგას; 

პედაგოგების მსრიდან კრიტიკული პედაგოგიკა 
შეიძლება განხილულ იქნეს, როგორც ინტელე#- 
ტუალური შემოქმედება; 
პოსტმოდერნისტული პედაგოგიკა სხვადასხვა 
კონცეფციებს აერთებს. მაგალითად, ბატონობისა 
და სუბორდინაციის, პოლიტიკური ძალაუფლების 

გამოყენების და იერარქიის თეორიების კომბინა- 
ციით აანალიზებს ჟირუ სასკოლო შესაძლებლო- 
ებს; 
კრიტიკული პედაგოგიკა ეწინააღმდეგება რა- 
სიზმს, სექსიზმს და მთელ რიგ კლასობრივ პრინ- 
ციპებს; 

ცოდნა, რომელიც სასწავლო გეგმით არის გათვა- 

ლისწინებული, არ უნდა იყოს წარმოდეგნილი, 
როგორც წმინდა ტექსტი. ის მუღმივად ცვალება- 
დი და შესწორებული უნდა იყოს. პედაგოგიური 
პრაქტიკები მიწყივ სრულყოფადი და ინდივიდუა- 
ლური და სოციალური თავისუფლების გამოხა- 
ტულება უნდა იყოს.



განათლების სოციოლოგია 

მსგავსი იდეების პოვნა შეგვიძლია მილსის „სოციო- 
ლოგიურ წარმოსახვაში“, სადაც ის ემპირიზმისა და აბ- 
სტრაქტულ თეორიებს აკრიტიკებს. მილსის აზრით, რომე- 
ლიც პოსტმოდერნისტი არ არის, სოციოლოგია უნდა გან- 
თავისუფლდეს ამგვარი მანკიერებისაგან. ამ ასპექტით, სი- 
ციოლოგია ბატონკაცური ურთიერთობის დემისტიფიკაცი- 
ით ახალი საზოგადოების მშენებლობის საშუალებას 
წარმოადგენს. მილსის დარად, განათლების ყოველი პოს- 
ტმოდერნისტული თეორია უარყოფს არსებულ საგანმა- 
ნათლებლო წესრიგს. იმ სიძნელეებს შორის, რომელსაც 
პოსტმოდერნისტული თეორიები აწყდებიან, პირველი ლინ- 
გვისტური გამოხატულების პრობლემაა, ხოლო მეორე მათ 
ფილოსოფიურ ბუნებაშია საძებნი, რადგანაც ეს თეორიე- 
ბი წმინდა სოციოლოგიურ ბუნებას მოკლებულია. გარდა 
ამისა, ბევრი მათგანი არასკმარისი ემპირიულობით ხასი- 
ათდება. ერთ-ერთი გამონაკლისი ლარეოს მიერ ჩატარებუ- 
ლი გამოკვლევაა, რომელიც სოციალური კლასის, ოჯახი- 
სა და სწავლების ურთიერთდამოკიდებულების თვისებრივ 
ანალისს იძლევა. საბოლოო ჯამში. ყოველი პოსტმოდერ- 
ნისტული თეორია თეორიული და ემპირიული დისკურსე- 

ბის სინთესირებას ცდილობს. 
პოსტმოდერნისტებს მიაჩნიათ, რომ სასკოლო დის- 

კურსი რომლის ანალიზს ისინი განათლების თავიანთ 
ხედვაში დიდ ყურადღებას უთმობენ, კოდებისა და სიმბო- 
ლოების კონცენტრირებულ კოლექციას წარმოადგენს. იგი 
თეორიული და ლექსიკური სურათია, რომლის წაკითხვა 
ორი – ტექსტოლოგიური და მორფოლოგიური – განზჭყო- 
მილებით შეიძლება, ანუ ნიშნები და განწყობები შეიძლე- 
ბა წაკითხულ იქნეს ტექსტებისა და მასალების (კვლევი- 
თი სტატიები, პოლიტიკური დოკუმენტები, სასკოლო ტექ- 
სტები და შიდასაკლასო დისკურსი) მეშვეობით. თეორიუ- 
ლი ნარაციები ადამიანური სუბიექტისა და ინსტიტუტების 
(სკოლა, კლასი) სურათს იძლევა, რომელიც პოლიტიკურ 
და სხვა სახის დოკუმენტებში რეალიზდება. დისკურსის 
თითოეულ ჟანრს ცალკეული ისტორიული კონტექსტი შე- 
ესაბამება. 
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ბოდრიარი ნიშნისა და გამოსახულების ოთს ისტო- 

რიულ ფაზას გამოყოფს: პირველ ფასაში „კურთხევის“ 

აააიაიაა–'ეად ვ წესრიგი არსებობს, რაც თეო- 

ლოგიისა და საიდუმლოების აუ- 

ცილებლობას იწვევს. ეს არის 

წინაკლასიკური ერა, რომელზე- 

დაც საუბრობს ფუკო ნაშრომში 

„აზროვნების წესი“. ამ ფაზაში 

ცოდნის ხილული კონფიგურა- 

ციები იმ ნიშნების ერთობლიო- 
ბას წარმოადგენენ რომლებიც 

თავის თავში ბუნებრივისა და 

უზენაესი არსების ცნებას მოი- 

ცავენ. ბიბლია, როგორც მოცე- 

მული ნიშნობრივი წარმოდგენის 
ძირითადი ტექსტი, XVI საუკუნე- 

ში ტრანსფორმირდება საწავლო 

   
ტექსტად. 

ჟან ბოდრიარი განმანათლებლობის ეპოქის 

(1929-2იCთი ყეელა წარმოდგენა ბუნებრივისა 
და ღვთაებრივის ცნებებშია მო- 

ცემული. ამასთან ჭეშმარიტებას ფუნდამენტური და ბაზი- 
სური რეალობა გააჩნია ბოდრიარის მიხედვით, რეალო- 
ბის კონსტრუირებაში უკვე არა მხოლოდ ღვთაებრივი ძა- 
ლა არამედ ადამიანიც მონაწილეობს. ამ შემთხვევაში ძნე- 
ლია ჭეშმარიტებისა და სიყალბის, რეალობისა და ხე- 
ლოვნური გამოსახულების ერთმანეთისაგან გარჩევა. ეს 
მეორე, კლასიკური პერიოდია. 

XVII-XVIII საუკუნეებში ცოდნა და ჭეშმარიტება იმ 
კოდებად ტრანსფორმირდა რომელთა წერილობით გამო- 
ხატულებას ყოველი ცალკეული მეცნიერება მოიცაედა. 
მესამე – მოდერნიზმის – ფაზაში შესვლა, ბოდრიარის 
აზრით, დაკავშირებული იყო ინდუსტრიალიზაციასთან, 
შრომის მექანიკურ ორგანისაციასთან და სოციალური 
სფეროს მასობრივ ბიუროკრატიზაციასთან, პროგრესის 
რაოდენობრივ გაზომვასთან. საგანმანათლებლო დისკურ- 
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სი ამ შემთხვევაში წარმოდგენილია სინქრონულად გან- 
ლაგებულ ნიშანთა სისტემით, რომელიც აკადემიური ტექ- 
სტებით იწყება და პოლიტიკური დოკუმენტებით სრულდე- 
ბა. ეს ტექსტები საგაკვეთილო მასალებსაც გულისხმობს. 

მოდერნულობის სტადია%სე სასოგადოება ტექნიკური 
რაციონალურობის ობიექტი და კეთილდღეობის წარმოე- 
ბის ადგილი იყო. ამასთან, მეცნიერების ჩარევა საზოგა- 
დოებრივ ცხოვრებაში ადამიანის შესახებ დისკურსის გან- 
ეითარებით ხასიათდება, მეცნიერული აღწერებისა და 
კელევების ცენტრში სწორედ ადამიანი დგას. მოდერნუ- 
ლობის პერიოდს ფუკო ახასიათებს საკუთარ თავზე, რო- 
გორც ცოდნის სუბიექტსა და ობიექტსე, ზრუნეად. ამ 
შემთხვევაში ადამიანი თავისი ამბიციური პოზიციებით 
ცოდნის სუბიექტად და ობიექტადაა წარმოდგენილილი, 
რომელიც კლასიკური ეპოქის შინაარსს იმეცნებს. მოდერ- 
ნისმის ამ ფაზის შინაარსი მარქსის, ფროიდის, ეუნდტის 
შრომებშია ასახული. ნიშნის განვითარების მეოთხე ფაზა 
XX საუკუნის შუა ხანებს უკავშირდება. ეს მასობრივი 
წარმოდგენების დროა, რომელიც რადიოს, ჟურნალ-გაზე- 
თებისა და მასმედიის სხვა სახეობათა მეშვეობით იკ- 
ელეეს გზას. ისინი შუამავლის როლს ასრულებენ რეა- 
ლობის ასახვაში. საზოგადოებრივი აზრი კონსტრუირდება 
კომიქსების, რადიოგადაცემების და სახელმძღვანელოების 
მიერ. I0-ტესტები და კონკურსები „გენიალურობას“ და 
„ამორალურ კეთილისმყოფელობას“ ადასტურებენ. რადიო 
და ჟურნალები მოხმარებას, მომხმარებლურ არჩევანს და 
განწყობას აყალიბებენ. ბოდრიარი აღნიშნავს, რომ უკვე 
მესამე სტადიასე იქმნება მითები, როგორც რეალობის 
ნიშნები, და ჭეშმარიტება განზე რჩება. ამგვარი მდგომა- 
რეობით ხასიათდება XX საუკუნის დასაწყისის მოდერნის- 
ტული საგანმანათლებლო დისკურსი. ამასთან საგრძნობია 
ბასისური კულტურისა და საგანმანათლებლო რეალობის 
არარსებობა. მეოთხე სტადიაზე საგანმანათლებლო დის- 
კურსი ინდუსტრიული კულტურის ლოგიკას სწყდება. ამ 
ეტაპსე ისეთი სასკოლო ცოდნის თავისებურება, როგო- 
რიც სატელევიზიო გამოსახულებაა, იმაში მდგომარეობს, 
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რომ იგი მთლიანად რეალობას მოწყვეტილია. ამ შემთხვე- 
ვაში სდება რეალობის სიმულაცია, რომლის ნაირსახეო- 
ბას ვირტუალური კომპიუტერული რეალობა წარმოადგენს 
და რომელმაც სწავლების თანამედროვე პრაქტიკაში უკვეე 
ძალუმად შეაღწია. ბოდრიარს მიაჩნია, რომ ქცევის ტრა- 
დიციული საზღერები მოიშალა. დღეს მრავალი სასაკო- 
ლო პრაქტიკა იმ ნიშნების მეშვეობით გამოისახება, როზ- 
ლებიც სასწავლო პროცესის გარეთ მდებარეობს. მაგალი- 
თად, „განათლება“, „ინფორმაცია“ სატელევიზსიო დისკურ- 
სების, დოკუმენტური პროგრამებისა და სიახლეების მეშ- 
ვეობით აიხსნება, რაც მოსწავლე-მასწავლებლის ურთიერ- 

თობაზე ახდენს გავლენას. სახელმძღვანელოების სამყარო 
ტელევიზიის სამყაროს ეჯახება; ტელევიზია, მუსიკა და 
ვიდეო ხდება პოსტმოდერნული არტფორმა. ამიერიდან მი- 
ლიონობით ადამიანისათვის სკოლის ადგილი ტელევიზიამ 
დაიკავა, ხოლო ნამდვილი სკოლა წინააღმდეგობებში გა- 
იხლართა. 

მ. იუნგის ნაშრომის – „სკოლა და კონტროლი“ – 
შემდეგ განათლების სოციოლოგია სასკოლო ცოდნის ორ- 
განიხაციული სტატუსის კრიტიკით დაკავდა. ამიერიდან 
სასკოლო ცოდნა ტექსტუალური ფორმის, ცოდნის შინა- 
არსისა და სასკოლო კლასში მისი გავრცელების დონეზე 
სოციალურად კონსტრუირებულად გამოცხადდა. სასკოლო 
ცოდნა, პოსტმოდერნისტების მიხედვით, ისეთი ცოდნა და 
დისკურსიული პრაქტიკაა, რომელიც კლასობრივ ინტერე- 
სებზეა აგებული. სასკოლო ცოდნა მხოლოდ სასკოლო 
ტექსტებით არ შემოიფარგლება, რადგანაც ისინი შიდა 
კლასობრივი დისკურსის ელემენტებსაც მოიცავენ და მას- 

წავლებელსა და მოსწავლეს შორის ძალაუფლებრივი და- 
მოკიდებულების საფუძველს წარმოადგენენ. პოსტმოდერ- 
ნისტი სოციოლოგები მიიჩნევენ, რომ სასკოლო განათლე- 
ბა სტანდარტიზაციით და მასობრიობით ხასიათდება, რაც 
რეალობისადმი ინდუსტრიული მიდგომით აიხსნება. ამ 
ყველაფრის შედეგად ცოდნის ტოტალიზება ხდება. 

პოსტმოდერნისტულ სიტუაციაში მყოფ საზოგადოე- 
ბაში ცოდნის ეფექტი სხვაგვარია. საგანმანათლებლო სიე- 
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რცის პროდუქტები რეალობის სიმულაციასა და გამრუდე- 
ბას ახდენენ. ისმის კითხვა: როგორ ხდება საგანმანათ- 
ლებლო დისკურსის სუბიექტური ფორმირება? ნეომარ- 
ქსისმი და კრიტიკული სოციალური თეორიები ამტკიცე- 
ბენ, რომ მსგავსი კონსტრუქციები სოციალური კონტრო- 
ლის არქეტიპებს ასახავენ. გარდა ამისა, განათლების ანა- 
ლისის დროს პოსტმოდერნისტები პოსტსტრუქტურალის- 
ტურ და ფემინისტურ მიდგომებზე ამახვილებენ ყურადღე- 
ბას. ამ შემთხვევაში საქმე იდენტობის ფორმირებას და 
შიდა კლასობრიე დისკურსს შეეხება. იდენტობა ოჯახის, 
სკოლის, ტელევიზიის და ერთობის დახმარებით ბავშეის 
ყოველდღიური პრაქტიკით ყალიბდება. საგანმანათლებლო 
დისკურსი სუბიექტს სხვადასხეა ინსტიტუციონალურ ურ- 
თიერთობებში რთავს. კლასში მასწავლებელთა მდგომა- 
რეობა და გამოცდილება გავლენას ახდენს იდენტობაზე. 

იდენტობის ჩამოყალიბების სხვადასხვა გაგებაზე 
მსჯელობს «ჯეფრი ალექსანდერი ერთ-ერთი ავსტრალიუ- 
რი სასკოლო კლასის მაგალითზე, რომელშიც თეთრკანი- 
ან მოსწავლეებთან ერთად აბორიგენებიც სწავლობენ. ამ 
შემთხვევაში იდენტობა წარმოდგენილია, როგორც ფორ- 
მალური და არაფორმალური სასკოლო და არასასკოლო 
დისკურსების კომპლექსური ნაერთი. გაკვეთილების დას- 
რულების შემდეგ მოსწავლე სასწავლო დისკურსიდან, 
რომელიც განიხილება, როგორც ინსტიტუციონალური, ქუ- 
ჩისა და ოჯახის დისკურსებისაკენ გადაინაცვლებს. სას- 
კოლო დისკურსში მრავალი იდენტობა იჩენს თავს, მაგა- 
ლითად, ანგლოამერიკელი, ევროპელი, ესპანელი, თეთრკა- 
ნიანი, მამრობითი და ა. შ. ამიტომ ერთ-ერთი ცენტრალუ- 
რი საკითხი მოსწავლეთა ცნობიერების ჩამოყალიბებაში 
კლასის როლს შეეხება. 

მოსწავლეთა დაჯგუფება მათი შესაძლებლობების 
მიხედეით დღეს მსოფლიოში მიღებული პრაქტიკაა. ამას- 
თან, შენარჩუნებულია განათლების მიღებასა და მოზარ- 
დთა სუბკულტურებს შორის არსებული წინააღმდეგობა. 
ეს პრობლემა „ნიჭიერ მოსწავლეთათვის“ სპეციალური 
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პროგრამების შექმნით შეიძლება მოგვარდეს, თუმცა ფაჯ 
ტია, რომ პრობლემა მაინც გადაუჭრელია. 

არანოვიჩისა და ჟირუს მიერ ჩატარებული კვლეეის 
შედეგად მოსწავლეთა ძირითადი ორიენტაციები იქნა გ> 
მოვლენილი. მოსწავლე ვაჟების 40% კარგი სპორტსმენის 
კარიერაზე ოცნებობს, ხოლო კარგ მოსწავლედ ყოფნა 
მხოლოდ 30%-ს სურს. ირკვევა, რომ მოსწავლეთა ინტერე- 
სები არა იმდენად სწავლებაზეა მიმართული, რამდენადაც 
გართობაზე წარმატებული სწავლის პრიორიტეტი ამ 
კვლევაში მეშვიდე ადგილზსე აღმოჩნდა. მოწინავე ადგილი 
დაიკავა კარგმა გარეგნობამ, სპორტმა, გართობამ და ა. შ. 
საგანმანათლებლო წარმატებები არ განსაზღერავენ მოს- 
წავლის სტატუსს თანატოლთა შორის, თანაც მიჩნეულია, 
რომ მსგავსი რამის მიღწევას დიდი ძალისხმევა არ სჭირ- 
დება. კვლევა მაღალი სტატუსის მქონე სკოლებსაც შექ- 
ხო (10-ხე მეტ ასეთ სკოლაში ჩატარდა გამოკითხვა). აქაც 
იგივე მდგომარეობა დაფიქსირდა. წარმატებული მოსწავ- 
ლის იმიჯი თანატოლებს შორის ძალიან დაბალია, რაც 

მასზე ჯგუფის ზეწოლის შედეგია. კვლევამ აჩვენა, რომ 
კლასში, ერთი მსრიე, ფორმალური და, მეორე მხრივ, 
ჯგუფური ნორმები არსებობენ, რომლებიც მოსწავლეებს 
გარკვეული მოთხოვნების წინაშე აყენებენ “ჯგუფური 
ნორმების წყარო მინიმალური დანახარჯების ფასად მაქ- 
სიმალური მიღწევების მოპოვებისაკენ მისწრაფებაა. ფორ- 
მალური ნორმების შესრულება ყველაზეა გათვლილი და 
ის არავის გაკვირვებას არ იწვევს. ფორმალური და ჯგბუ- 
ფური ნორმები ერთმანეთს ეწინააღმდეგება, ამიტომ ისეთი 
სისტემაა მოსაფიქრებელი, რომელშიც ეს პრობლემა მოგ- 
ვარებული იქნება. 

პოსტმოდერნისტი სოციოლოგები დიდ მნიშვნელობას 
ანიჭებენ რაოდენობრივ კვლევებს განათლების სოციოლო- 
გიაში. იმათ შორის, ვინც მსგავს მეთოდოლოგიას მიმარ- 
თავს, ერთ-ერთი პირველი ლ. ვეისია. მისი აზრით, 70-იან 
წლებში წამყვანი პოზიციები გამოკითხვის რაოდენობრივი 
ტექნიკით სტრუქტურულ-ფუნქციონალისმს ეკავა. ამ შემ- 
თხვევაში განათლების პრობლემა მთელი სასოგადოების 
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პრობლემასთან კავშირში განიხილებოდა, რაც შემთხვევი- 
თი არ ყოფილა. ამ ყველაფერს ზურგს კომპიუტერული 
ტექნოლოგიები უმაგრებდნენ. განათლების სოციოლოგიის 
სფეროში კვლევები ფაქტორული ანალიზის საფუძველზე 
სწავლის შედეგების შესწავლაზე იყო ფოკუსირებული. ამ 
პერიოდში დომინირებული კვლევითი მოდელის მიხედეით 
ცენტრალური საკითხი სასკოლო განათლების შედეგები 
იყო. ამ კონტექსტში ახდენდნენ თავიანთ კვლევებს კო- 
ულმანი და ჯენქსი, თუმცა სერიოსული რაოდენობრივი 
კვლევები საგანმანათლებლო პროცესის შედეგების უთა- 
ნასწორობის მისეზების შესწავლას ზღუდავდა. ამიტომ 

განათლების სტრუქტურულ-ფუნქციონალისტური კონცეფ- 
ცია კრიტიკის საგანი გახდა. შედეგად, თვისებრიე კვლე- 
ვეებსე ორიენტირება დაიწყო, რაც ჩიკაგოს სკოლის ან- 
თროპოლოგებმა გააკეთეს. ამ მიმართულების ძირითადი 
პრინციპები ჟურნალ „განათლების სოციოლოგიაში“ გა- 
მოქ8ვეყნდა. მსგავს კვლევებზე გადასვლა ბაზრის კონიუნ- 
ქტურითაც იყო განპირობებული, რომელიც დიდ მოგებასა 
და მაღალხარისხოვან პროდუქტზე ორიენტირებული გახ- 
და. მოგვიანებით, ამ ყეელაფრის გათვალისწინებით, პოს- 
ტმოდერნისტების ინტერესის სფეროდ იქცა სკოლისა და 
კულტურის ურთიერთმიმართება და ამ კონტექსტით იმის 
გარკევევა,ა თუ როგორ აისახება კულტურა სოციალურ 
იდენტობაზე. 

განათლების სოციოლოგიის პოსტმოდერნისტი წარმო- 
მადგენლები დიდ ყურადლებას უთმობენ აგრეთვე სექსუა- 
ლური საგანმანათლებლო სიერცის ანალიზს, რასაც ისინი 
„სექსუალურ განათლებას“ უწოდებენ. ამ შემთხვევაში უმ- 
თავრესი პრობლემა კვლევის აკადემიურ ენასა და საქმის 
რეალურ ვითარებას შორის არსებული დიქოტომიაა. 

ყოველივე ზემოაღნიშნულიდან გამომდინარე შეიძლე- 
ბა დავასკვნათ, რომ პოსტმოდერნისტული სოციოლოგიუ- 
რი თეორიები უმეტესწილად განათლების ცალკეული 

ელემენტების თვისებრივ კვლევაზე აკეთებენ აქცენტს. 
პოსტმოდერნისტებს მიაჩნიათ, რომ ტრადიციული განათ- 
ლება ვერ პასუხობს პოსტთანამედროვე საზოგადოების 
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მოთხოვნებს. პოსტმოდერნულ მდგომარეობას კარგად ასა- 
ხავს ე. ჰაველის გამონათქვამი: „ჩვენ პოსტმოდერნისტულ 
მსოფლიოში ეცხოვრობთ, რომელშიც ყველაფერი შესაძ- 
ლებელია და არავითარი დეტერმინებულობა არ არის...“ 
რეალობამ დეკონსტრუქცია განიცადა, რაც, ბუნებრივია, 
განათლებას და ცოდნასაც შეეხო. შესაბამისად, გაჩნდა 

ახალი თაობა, რომელსაც MCX5I თაობას უწოდებენ. მის- 
თვის განათლების ტრადიციული სისტემა მიუღებელია, 
რადგანაკცკ პოსტთანამედროვე რეალობასთან არანაირი 
კავშირი არ გააჩნია. 

ე. წ. პოსტთანამედროვე თაობას მიეკუთვნებიან 1980 
წლის შემდეგ დაბადებულნი, რომელნიც ახალ ათასწლე- 
ულს ახალგაზრდა ასაკში შეხედნენ. ეს ახალი ციფრული 
ტექნოლოგიების, თაობაა, მას სოციოლოგები ქსელურ თა- 
ობასაც უწოდებენ. ეს ის ადამიანები არიან, რომელთაც 
იციან პოსტმოდერნის გემო. ისინი სიმულირებული და ვირ- 
ტუალიზებული არიან წინა თაობისაგან განსხვავებით, 
გმირების ნაცვლად მათ კერპები ჰყავთ. ახლა ენახოთ, თუ 
როგორია პოსტთანამედროვე ეპოქის სტუდენტი. 

ს»ნX5I თაობა ყველა ასპექტით არაერთგვაროვანი 
და ჭრელია. მისი მოთხოვნილებები აბსოლუტურად გან- 
სხვავდება წინა X თაობის, მოთხოვნილებებისა და მის- 
წრაფებებისაგან. ამ თაობამ აუდიტორიაში მთელი რიგი 
პიროვნული და სოციალური თავისებურებები შემოიტანა. 
მისთვის დამახასიათებელია ქცევის პოსტმოდერნული ტი- 
პი და განათლებისადმი მომხმარებლური დამოკიდებულე- 
ბა, პრაგმატული ინტერესები რომლებიც შორს დგანან 
რომანტიზმისა და სენტიმენტალიზმისაგან. “შესაბამისად, 
იქმნება წინააღმდეგობაა #08X5L თაობის სტუდენტობასა 
და მოდერნისტული ეპოქის პროფესურას შორის, რაც მო- 
დერნისტულ და პოსტმოდერნისტულ საგანმანათლებლო 
სისტემებს შორის წინააღმდეგობასაც გულისხმობს. მო- 
დერნისტული საგანმანათლებლო სისტემა მოდერნული 
ეპოქის ღირებულებებსა და განმანათლებლობაზსეა ორიენ- 
ტირებული. იგი ისეთი ცნებებით ოპერირებს, როგორები- 
ცაა ოპტიმიზმი, პროგრესი, ჭეშმარიტების მიღწევა, მეცნი- 

254



განათლების სოციოლობია 

ერება და გონება, რაც წინააღმდეგობაში მოდის პოსტმო- 
დერნის ეპოქის მოთხოვნებთან. ამიტომ იმ პროფესურას, 
რომელიც პოსტმოდერნისტულ ტრანსფორმაციას ვერ შეძ- 
ლებს, წასვლა მოუწევს, რადგანაც თამაშგარე მდგომარე- 
ობაში აღმოჩნდება ლიოტარის აჭსრით, პოსტმოდერნმა 
ისინი დაასამარა. 

M#ცCX5L თაობას საკუთარი, განსაკუთრებული ნიშნები 
აქვს. ესენია: 

« ცხოვრებისადმი მომხმარებლური დამოკიდებულება 
პოსტთანამედროვე საზოგადოებაში დიდი მნიშენელობა 
შეიძინა მომხმარებლობამ და პიროვნული არჩევნის თავი- 
სუფლებამ. სტუდენტთა ქცევა გამოიხატება ფორმულით: 
„მე გადავიხადე და ახლა კეთილი ინებეთ და მომეცით 
შესაფერისი ცოდნა“. ისინი საკუთარი მიზნებისა და სურ- 
ვილების მყისიერ დაკმაყოფილებაზე არიან ორიენტირე- 
ბულნი. 

« გართობაზე ორიენტირება 
სწავლება უნდა იყოს სახალისო, ადვილი და სიამოვნების 
მომგვრელი. მოდერნულ ეპოქაში ნასწავლი პროფესორები- 
სათვისაც კი ძნელია პოსტმოდერნის ეპოქის სტუდენტე- 
ბის დაინტერესება. პოსტმოდერნი სპექტაკლის საზოგადოე- 
ბაზე აკეთებს ძირითად ფსონს, შესაბამისად, სწავლაც თე- 
ატრალიზებული შოუს, სპექტაკლის სახეს ატარებს. 

ი მომხმარებლის უფლება 

სწავლას MC6X5I თაობის სტუდენტი უყურებს, როგორც 
მისთვის „საჭირო საგნის“ ყიდვას. შესაბამისად, იგი პრო- 
ფესორებისაგან მოითხოვს თავისი, როგორც მომხმარებ- 
ლის, უფლებების მაქსიმალურ დაცვას. ცოდნა მისთვის 
საქონელია, რომელიც მან მისთვის სასურველი ნებისმიე- 
რი გსით უნდა მიიღოს. 

« ვაჭრობა 

ეაჭრობისაკენ მიდრეკილება. თუკი საზოგადოებაში აბსო- 
ლუტური ღირებულება არ არსებობს, ყველაფერი ვაჭრო- 
ბის საგანი ხდება. უმაღლესი სასწავლებლის შერჩევით 
დაწყებული, სასწავლო პროგრამებით დამთაერებული, 
ყველაფერი კომერციალიზებულია. შესაბამისად, სტუდენ- 
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ტებსა და პროფესურას შორის ურთიერთობასაც კომერ- 
ციული საქმიანობის სახე აქვს. 

« ტრადიციული ღირებულებებისადმი უნდობლობა 
„აკეთე რაც გსურს“ – ამ თაობის დევიზია. იგი ყველას 
და ყველაფერს იტანს, რაც არ არის დაკავშირებული პრე- 
მოდერნთან და მოდერნთან. ის თავისუფალია მორალისა 
და რელიგიის ტრადიციული ნორმებისაგან, ამიტომ მათი 
დარღვევა არანაირ სინანულს არ იწვეეს. 

« სურვილებისა და მისწრაფებების შეუკავებლობა 
პოსტმოდერნისტული კულტურა უკიდურესი წესირებით 
ეპყრობა პიროვნულ სურვილებსა და მისწრაფებებს. თუკი 
თქვენ რაიმე სურვილი გაგიჩნდათ, ის უმალ უნდა დაკმა- 
ყოფილდეს და ამისთვის ყველა გარემო პირობა უნდა არ- 
სებობდეს, სურვილების მოთოკვის ტრადიციულმა მოთ- 
ხოვნამ პოსტმოდერნის ეპოქაში აქტუალობა დაკარგა. 

« აწმყოზე ორიენტირება 
არც წარსული და არც მომავალი, მხოლოდ აწმყოთი 
ცხოერება. 

  

  

  

MIX5L თაობის საკვები 

პროდუქტები.     L   
ი პრაგმატიზმი 

ცხოვრების, ქცევის, მოქმედების, მეტყეელების და ა. შ, 
სხვადასხვა სტილის მიღება იმ მიზნით, რომ ის სარგებ- 
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ლიანობას მოუტონს, ამიტომ ამ თაობის სტუდენტთათვის 
მიუღებელია ყოველგვარი არაპრაგმატული დისკურსი. 

« თვითშეფასების მაღალი დონე 

ამ თაობის სტუდენტები მყარად თავდაჯერებულნი არიან 
თავიანთ უნიკალურობაში; ორიენტირებულნი არიან წარმა- 
ტებასე და ათასგვარ კონკურსებში იღებენ მონაწილეობას. 

« მათ კარგად იციან, რა უნდათ 
ისინი ნებისმიერი გზით იბრძვიან დასახული მიზნის მი- 

საღწევად. 
ი სკეპტიციზმი 

აეტორიტეტებისა და ცოდნის ტრადიციული წყაროებისად- 
მი უნდობლობა. შესაბამისად, სტუდენტები ეჭეით უყურე- 
ბენ იმ ცოდნას, რომელსაც მათ ტრადიციულად აძლევენ 
და პიროვნულ გამოცდილებაზე აკეთებენ აქცენტს. ამი- 
ტომ დიდაქტიკაზე ორიენტირებულ სწავლა-განათლებას 
ისინი ზიზლითა უყურებენ და სკეპტიკურად არიან გან- 
წყობილი მის მიმართ. 

« ცინიზმი 
ირონიული და ცინიკური დამოკიდებულება ყველა ტრადი- 
ციული ინსტიტუტების: პოლიტიკის, ხელისუფლების, ბიზ- 
ნესმენებისა და ა. შ. მიმართ. სიკეთისა და ბოროტების 
პრობლემა უკანა პლანზეა გადაწეული და მთავარია იმის 
ცოდნა, თუ როგორ აცეკვო ადამიანები შენს დაკრულზე. 
ყეელა საქმეს სერიოზულობის ნიშანი დაკარგული აქეს. 

ი სტრესი 
სტრესი ამ თაობის მუდმივი თანამდევია, ტრადიციული 
ინსტიტუტები კი ამ სტრესის მოსახსნელად არაფერს არ 
აკეთებენ. 

« ურთიერთობათა ვირტუალიზაცია 
ამ თაობის სტუდენტებს შორის ურთიერთობები ეირტუა- 
ლიზებულია. ისინი რეალობასთან შედარებით ვირტუა- 
ლურ სივრცეში უფრო უკეთ გრძნობენ თაგვს. 

ი აღზრდის დეფიციტი 
ამ თაობის ადამიანები არასაკმარისი ალზრდით გამოირჩე- 
ვიან ხშირ შემთხვევაში დელიკატურობის ნაცვლად ისინი 
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უხეშობას იჩენენ. მათ ახასიათებენ, როგორც აგრესიულ, 

უსულგულო ადამიანებს. 

« ინტელექტუალური ინდიფერენტიზმი 
ტრადიციული გაგებით სწავლა-განათლება მათ არ სურთ. 

შესაბამისად მწვავედ რეაგირებენ აუდიტორიაში მათი 

მხრიდან დისციპლინის დაცვაზე. მათ უჭირთ სასწავლო 

მასალიდან მთავრისა და მეორეხარისხოვნის გარჩევა. ისი- 

ნი მხოლოდ იმ საკითხებით ინტერესდებიან, რომლებიც 
საგამოცდო ბილეთებში შევა და რაც აუცილებელია სა- 
სურველი ნიშნის მისაღებად. 

« რეზინიაცია 
მათი სამყარო იმდენად რთული, ინფორმაციით გაჯერებუ- 
ლი და მკაცრია, რომ ბევრი მათგანი ცხოვრებისეულ პო- 
სიციად ინფანტილობას ირჩევს, რადგანაც მიაჩნია, მთელ 
ცოდნას ვერ აითვისებს; ამიტომ, მათი აზრით, ბედი ან 
შემთხვევა უფრო მნიშვნელოვანია, ვიდრე საფუძვლიანი 
განათლება. 

« არჩევითი მიდრეკილება რისკებისადმი 
ექსცენტრიკული ქცევები საზოგადოებრივი ცხოვრების ნე- 
ბისმიერ სფეროში, სპორტით დაწყებული, სექსით დამთავ- 

რებული. ტრადიციული შინაგანი და გარეგანი მორალური 

შესღუდვების უქონლობა, რაც, ყალბი აკრობატიკით დაწ- 
ყებული და სახის უაზრო ტატუირებით დასრულებული, 
სარისკო ექსპერიმენტებს ხელსაყრელ გარემოს უქმნის. ამ 

თაობის ბევრი წარმომადგენლისათვის შიში მოახლოებუ- 
ლი უბედურების ნიშანი კი არ არის, არამედ დაწყებულის 
ბოლომდე მიყვანის მოტივატორია რაოდენ გასაკვირიც 
უნდა იყოს, მსგავს ავანტიურისმს ისინი სწავლაში არ ავ- 
ლენენ. 

· პირადი ურთიერთობები 
რამდენადაც ამ თაობის წარმომადგენლები პიროენების ჩა- 
მოყალიბების პროცესს ტრადიციული პიროვნული ურთიერ- 
თობების მოშლაში ხედავენ, არაფერია გასაკვირი იმაში, 
რომ ადამიანებთან ურთიერთობას ისინი ექსპერიმენტად მი- 
იჩნევენ. რადგანაც არსებული რეალობა მათთვის მიუღებე- 
ლია, ისინი უპირატესობას ვირტუალურ ონლაინ ინტერაქ- 
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ციას ანიჭებენ. შედეგად, ურთიერთობები, რომლებიც მათ 
ერთმანეთთან აქეთ, ცივი და ანგარებიანია. 

ი მშობლები 
ამ თაობის ადამიანები მშობლებსაც თავიანთი მიჭნები- 
სათვის იყენებენ ამიტომ ხშირად მათ გასაკეთებელს 
მშობლები აკეთებენ. 

« ესთCნოკულტურული სხვადასხვაობა 
ისინი უფრო ტოლერანტულნი არიან სხვადასხვა სახის 
ეთნოკულტურების მიმართ. ამაგვარ პრობლემებს ისინი 
უფრო თავისუფლად უყურებენ, ვიდრე მოდერნის საზოგა- 
დოების ადამიანები. მათთვის სულერთია ნებისმიერი კულ- 
ტურა, რელიგია, ეთნოსი და სექსუალური ორიენტაცია. 

"· ცდუნება ტექნიკით 
M8X5L თაობის სტუდენტი ადამიანზე მეტად ტექნიკას ენ- 
დობა, რა თქმა უნდა, – თანამედროვე კომპიუტერულ ტექ- 
ნოლოგიებს. ამიტომ ისინი ვერ იტანენ ტექნიკურ არაკომ- 
პეტენტურობას. შესაბამისად, მათთვის მიუღებელია ის 

სასწავლო დაწესებულება, რომელიც ტექნიკური აღჭურვი- 
ლობის თვალსაზრისით ჩამორჩენილია. 

ყოველივე ამის შემდეგ განეიხილოთ, თუ როგორია 
MIX5I თაობის შესაფერისი პოსტმოდერნისტული განათ- 
ლება. 

სასწავლო პროცესის ეფექტური ორგანიზაციისა და 
M-X5I თაობის სტუდენტთა მომსახურებისთეის აუცილე- 
ბელია, რომ მასწავლებელმა პროფესიული მომზადების 
ფარგლებს გარეთ არსებული მთელი რიგი სპეციფიკური 
ცოდნა და უნარები გამოიყენოს. დღევანდელი უმაღლესი 
სასწავლლებლების პროფესურა უმეტესწილად მოდერნის- 
ტულ კულტურაზეა ორიენტირებული და ამისთვის მზად 
არ არის. სტუდენტთა მიერ მეცნიერული ჯეშმარიტებებისა 
და ავტორიტეტის პოსტმოდერნისტული უარყოფა მოდერ- 
ნისტული კულტურის პროფესურას დისკომფორტს უქმნის. 

შესაბამისად, სტუდენტებიც უპატივცემულოდ ექცევიან 
მათ. აუდიტორიაში ნაკლებპროდუქტიული გარემო იქმნე- 
ბა. შექმნილი მდგომარეობის გამოსასწორებლად პოსტმო- 
დერნისტები შემდეგი სახის რჩევებს გვთავაზობენ: 
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.· თავიდანვე ნათელი და გასაგები მოთხოვნების 
დაყენება და აუდიტორიისათვის მათი ხშირი შეL- 
სენება 

თანამედროვე ახალგასრდა ადამიანებს ყველა შესაძლო 
გარემოსთან „და პირობებთან ადაპტირებას გამუდმებით 
აიძულებდნენ, მიუხედავად იმისა, ეს მათვის გასაგები იყო 
თუ გაუგებარი. რეალობისადმი ადაპტირება და მორგებე- 
ლობა MCX5+ თაობის ერთ-ერთი უპირატესობაა. ლექტორ- 

მა ეს უნდა გამოიყენოს და აუდიტორიის წინაშე ყველა- 
სათვის მისაღები მოთხოვნები უნდა დააყენოს. 

ი.ი თანმიმდევრულობის პრინციპის დაცვა 

უმაღლეს სასწავლებლებში დაშვებული ქცევის წესი ნათ- 
ლად და გარკვევით უნდა იყოს ჩამოყალიბებული. თანმიმ- 
დევრულობის პრინციპის დაცვა იმაში გამოიხატება, რომ 
ლექტორმა სტუდენტებთან ურთიერთობაში გამონაკლისე- 
ბი არ უნდა დაუშვას, რადგანაც შემდგომში ეს „სავაჭრო“ 
საკითხი შეიძლება გახდეს. 

ი სწავლა-განათლების მიზნების განსაზღვრა 
დიპლომის მიღებასთან ერთად მკაფიოდ უნდა იყოს ჩამო- 

ყალიბებული განათლების ყველა შესაძლო მიზანი. ორი- 
ენტაცია სტუდენტის კომპეტენტურობასა და პიროვნულ 
სრდასე უნდა გაკეთდეს სტუდენტი უნდა გრძნობდეს, 
რომ უმაღლეს სასწავლებელში ცოდნის გარდა მისთვის 
აუცილებელ უნარებსაც ითვისებს. 

« სტუდენტთა პიროვნული და სამოქალაქო თვისე- 
ბების ჩამოყალიბებისათვის აუცილებელი მიზნე- 
ბისა და ლონისძიებების გააზრება 

დღეს მოქმედი უმაღლესი სასწავლებლების უმრავლესო- 
ბა პიროვნული და სამოქალაქო თვისებების ფორმირებაზე 
აქცენტს არ აკეთებს. ეს იმით აიხსნება, რომ პოსტმოდერ- 
ნისტული კულტურის პირობებში, რომელიც არაეთიკური 
ქცევების წახალისებას ახდენს, ძნელია მორალის უნივერ- 
სალური სისტემის პოვნა ლექტორმა ეს ყოველივე უნდა 
გაითვალისწინოს და დაეხმაროს სტუდენტს თუნდაც პოს- 
ტთანამედროვე ღირებულებათა სისტემის ჩამოყალიბებაში. 
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ი სწავლის პროცესში მეცნიერების თუნდაც შეზ- 
ღუდული როლის ხაზგასმა 

სწავლება უნდა გულისხმობდეს იმას, რომ მეცნიერული 

ცოდნა ზღვარდადებულია. სუბიექტურად განწყობილ აუ- 

დიტორიაში სხვადასხვა მეთოდებისა და სტრატეგიების 

გამოყენებაა მთავარი. 
ა შემეცნებაზე ორიენტირებულ საგანმანათლებლო 

პარადიგმაზე გადასვლა 
ბევრი უმაღლესი სასწავლებელი ცოდნის გადაცემას მუდ- 
მიე, ხოლო შემეცნებას ცვალებად სიდიდედ მიიჩნეეს. რა- 
საც არ უნდა ასწავლიდნენ სტუდენტს, ცოდნის გადაცემა 
თვითმისანი არ უნდა იყოს. მთავარი კონკრეტული შედე- 
გია, რომელიც შემეცნებაზე დაყრდნობით მიიღება. ქონა- 
სე ორიენტირებული კულტურის პირობებში ეს ძნელად 
განსახორციელებელია, ამიტომ MCX51 თაობის სტუდენ- 
ტებთან სწავლების განსაკუთრებული მეთოდები უნდა 
იყოს გამოყენებული. 

აი სწავლების აქტიური და შემოქმედებითი მეთოდე- 
ბის გამოყენება 

MნX5I თაობა სწავლების მოძველებული მეთოდებისადმი 
უარყოფითადაა განწყობილი, როგორიცაა მონოტონური 
ლექცია მდუმარე აუდიტორიის წინაშე, კარნახი და სხვა 
მისთანა. ამიტომ აუცილებელია სწავლების აქტიური და 
შემოქმედებითი მეთოდების გამოყენება. 

ი „ცოდნის გადაცემის დონის ამაღლება 
M»MC-CX51I თაობის სტუდენტობა კონკრეტული ფაქტების ანა- 
ლიზზე აკეთებს აქცენტს. მისთეის მიუღებელია გაუგება- 
რი თეორიები და ლოგიკური კონსტრუქციები. მათი დაინ- 
ტერესება ლექტორის მიერ ცოდნის გადაცემის მაღალ 
დონეს საჭიროებს. თუ ეს უნარი არ აქვს პროფესორს, 
მას ნაკლებად ან საერთოდ არავინ მოუსმენს. 

ი· საგნის სწავლების აუცილებლობა მისი პრაქტი- 
კული გამოყენებიდან გამომდინარე 

MნX5I თაობის სტუდენტი ყოველდღიურობაზეა ორიენტი- 
რებული, ამიტომ საგნის სწავლება ამ მოთხოენას უნდა 

261



პახა ქეცბაია 

ითვალისწინებდეს. ისეთი გამონათქვამებიდ„ როგორიცაა 
„თქვენ ეს უნდა იცოდეთ, რადგან გამოცდაზე შეიძლება 
შეგხვდეთ“, „თქვენ ამ საგანს უნდა დაესწროთ, რადგან 
ის სავალდებულო კურსს წარმოადგენს“ – საგნისა და 
მის მასწავლებლის დისკრედიტებას ახდენს. 

ი პროფესორის ავტორიტეტისადმი ბრმა მორჩილე- 
ბის უარყოფა 

M8X51 თაობის სტუდენტები სუბიექტურ გამოცდილებას 
მაღალ შეფასებას აძლევენ, ამიტომ, რაზეც უნდა იყოს 
მსჯელობა, აუცილებელია მათთან მეგობრული ურთიერ- 
თობების ქონა. მათთვის პროფესორის ავტორიტეტი უმ- 
ნიშვნელოა. 

.· არასააუდიტორიო დავალებათა ფართო დიაპაზო- 
ნი და შესასრულებელ სამუშაოთა არატრადიციუ- 
ლი კონტროლის მექანიზმები 

M66X51 თაობის სტუდენტთა მაღალი ტექნიკური კომპეტენ- 
ტურობის პირობებში დავალებები ბევრად უნდა სცდებო- 
დეს სააუდიტორიო სივრცეს. გარდა ამისა, საჭიროა მა- 
თი კონტროლის სხვადასხვა არატრადიციული მექანიზმე- 
ბის (მაგალითად, ონლაინ ტესტი და სხვე. გამოყენება. 

.· ინტერაქციის შესაძლებლობათა გაფართოება 
M6X51 თაობის სტუდენტობა დიდ მნიშვნელობას ანიჭებს 
არაფორმალურ ურთიერთობებს, ამიტომ ის პროფესურა 
იქნება წარმატებული, რომელიც აქტიურად იქნება ჩართუ- 
ლი ამ არაფორმალურ ურთიერთობათა ჩამოყალიბების 

პროცესში. სასურველია აგრეთვე ამ ურთიერთობების მო- 
წესრიგება, მაგალითად, კლუბების ან სხვადასხვა სახის 
სტუდენტური ორგანიზაციების სახით. 

ი განსხვავებული აზრის პატივისცემა 
პოლიტიკური არაკორექტულობის აკრძალვა სშირად ცუ- 
დი შედეგებით მთავრდება. MCX5I თაობის პირობებში 
წარმატებული პედაგოგიური პრაქტიკა გულისხმობს დის- 
კუსიას, დებატების კულტურას და სხვისი აზრის პატივის- 
ცემას, ყოველი განსხეავებულსადმი ტოლერანტობას და 
ა.შ. 
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ია შინაგანაწესი, სემინარების სანგრძლივობის, 
უმაღლეს სასწავლებელში მიღებისა და გამოშვე- 
ბის ვადების მოქნილობა 

შინაგანაწესის, სემინარების ხანგრძლივობის, უმაღლესში 
მიღებისა და გამოშვების ვადები და მრაეალი სხვა იმ მო- 
დელის მიხედვით იყო შემუშავებული, როგორიც დაწესე- 
ბულების ადმინისტრაციას ხელს აძლევდა. MCX5+ თაობის 
შემთხვევაში ვითარება რადიკალურად სტუდენტის სასარ- 

გებლოდ უნდა შეიცვალოს. 
·/ სწავლების კლიენტურული მოდელი აბსურდამდე 

არ უნდა დავიდეს 
სწავლების ამ მოდელის აბსურდამდე დაყვანა იმის გათ- 
ვალისწინებას გულისხმობს, რომ კლიენტი ყოველთვის 
მართალია. უნდა ვიცოდეთ, რომ ეს ყოველთვის ასე არ 
არის. 

ი საწავლო პროგრამები სტუდენტთა მოთხოვნებისა 
და უმაღლესი სასწავლებლის პროფილის მიხედ- 
ვით უნდა შემუშავდეს 

სასწავლო პროგრამების შექმნაში აუცილებლად უნდა 
იყოს ჩართული #8X5L+ თაობის სტუდენტობა, რადგან მათ 
უკეთ იციან თავიანთი მოთხოენები და ის, რაც უნდათ. 
ამასთანავე, სასურველია საჭიროების შემთხვევაში ნიჯჭიე- 
რი სტუდენტებისათვის მიზნობრივი პროგრამების შექმნა, 
დავიწყებული არ უნდა იყოს სასწავლებლის პროფილი. 

ი კეთილგანწყობა 

დღევანდელი სტუდენტის ცხოვრება ძალსე რთული და 
ძნელია. ის ათასგეარი საზრუნავებითა და სტრესებითაა 
აღსავსე, ამიტომ პროფესორი გაგებით უნდა მოეკიდოს ამ 
ყველაფერს. მას უნდა ასსოვდეს, რომ სტუდენტისათვის 
განათლება ყოველთვის არ არის პრიორიტეტული. ის კე- 
თილად უნდა იყოს განწყობილი ნებისმიერი სტუდენტის 
მიმართ. 

ი ნდობა და რწმენა 

M-X5I თაობის ახალგასრდობა რამდენადაც მორგებულია 
გარემოს, იმდენად მოკლებულია განათლებას და სოცია- 
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ლურ ორიენტაციას . ამიტომ უმაღლესი სკოლის მუშა- 
კებს იმის პასუხისმგებლობა აკისრიათ, რომ მათ შესაფე- 
რისი მიდგომა მოუძებნონ და დაეხმარონ დროის სულის- 
კვეთების შესაბამისი სწავლა-განათლების მიღებაში. ყო- 

ველივე ეს ძნელი განსახორციელებელია თუკი პროფესო- 
რი სტუდენტებს არ ენდობა და მათი რწმენა არ გააჩნია. 
საბოლოოდ უნდა აღვნიშნოთ, რომ პოსტმოდერნისტუ- 

ლი ეპოქის სპეციფიკურ პირობებში გასრდილ MCX51 თა- 
ობას უმაღლეს (და არა მარტო უმაღლეს) სასწავლებლებ- 
ში თავისი მოთხოვნები მოაქვს. იმისათვის, რომ ამ ახალ- 
გაზრდობამ იმ ინტელექტუალური და სოციალური უნარე- 
ბის მიღება შეძლოს, რომლებსაც დღეს შრომის ბაზარი 

ითხოვს, საჭიროა მათთან შედარებით უფროსი თაობის 

ადამიანებმა გააცნობიერონ მათთვის დამახასიათებლი 
მთელი რიგი თავისებურებანი და განათლების ფინაარსისა 

და სწავლების მეთოდების შესახებ გადაწყვეტილებები 
მხოლოდ ამის შემდეგ მიიღონ. აქვე უნდა ითქეას, რომ 
საბოლოო ჯამში განათლების პოსტმოდერნისტული სო- 
ციოლოგიური დისკურსი ბოლომდე თავისუფალი არ 
არის მთელი რიგი მოდერნისტული მოდელისაგან. 
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ბანათლების სოციღლობია 

ლიტერატურა: 

ჟ. ბოდრიარი, ომის პორნოგრაფია, კრ. „სოციოლო- 

ბიური ეტიუდები“, თბ,, 2011; 

ჟ. ბოდრიარი, ცალკეული სტატიები ქართულ ენაზე 
(იხ. ინტერნეტ-ვერსია IIხ.96-ზე); 
ბჩ. დიმიტრიადისი, ჯ. კამბერელისი, თეორია განათ- 
ლებისათვის, თბ,, 2010; 
ი. კაკაბაძე, დღევანდელი ქართული საზოგადოება 
ფუკოს თვალით (ინტერნეტ-ვერსია); 
პკ. ქეცბაია, მოდერნისტული სოციოლოგია პოსტთა- 
ნამედროვე გამოწვევათა წინაშე (საზოგადოებიდან 
პოსტსაზოგადოებისაკენ), კრ. „ფილოსოფიური ძიე- 
ბანი“, ტ. 16. თბ., 2012; 
მ. ფუკო. სიტყვები და საგნები, თბ., 2004; 
ნ0ე0MM9ი0 XL. CIVIM80IIMM6CMIMIM 06M6CL M CM6იIხ. M, 2000; 
ჩნიI0VIM90 XC. #M6/M%2. CმMIICI-IICICი6V%L, 2000; 

ნ000M9MM9ლნ XC. CIICI6Mმ 8CIIICM. M, 2001; 

,„ I 6CM36866იL 8. LIIგIV 3მ I00M3097. M. 1987; 
Mგი-პე M. II0CIM0)6ი9MVI3ს 8 #2VI6, ქ6IMMIV0M MM 
დ9IV09C0თMM (ინტერნეტ-ვერსია); 
XI6009MXმ XC. L 0)I0Cხ M# დ6II0CMCII # I0VIIIC იმ601%I II0 1600MM# 
38მLმ I VCC60M9. CმMIC-IICXC06V-%IL, 1999; 

II0CIM0060ი0LMVM3M, 3IICIIIთI0II6XIMI9, MI), 2001; 

ვიხილავ M IIსთ00MგIV0იყსხს სვხხზს M#M ”1უმ8M8მ 
M00IM0X60IIმ (ინტერნეტ-ვერსია); 
10დრ»ნი 3. LII0X 6VXVII6C0. M, 2002; 
დVM0 M. «ILIVXXC80 3მIIIIIII2Xხ 06III6CI180», Cმ9ML-IICI606V7იL, 

2005. 
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საკითხავი მასალა 
კახა ქეცბაია 

ჟან ბოდრიარი: “სოციალურის სიკვდილი” 
და ტრანსსოციოლოგიის მოდელი 

ცნობილმა ფრანგმა მოაჭროევნემ ჟან-ფრანსუა ლიოტარმა, 
რომელმაც კაცობრიობას პოსტმოდერნული მდგომარეო- 
ბის დადგომა ამცნო (იხ ლიოტარის „პოსტმოდერნული 
მდგომარეობა“), პოსტთანამედროვე სასოგადოებაში ადა- 
მიანთა ერთფეროვანი ყოველდღიური ცხოვრების წესი 
შემდეგნაირად დაახასიათა: რადიოში რეგის უსმენენ და 
კინოში ვესტერნს უყურებენ. ლანჩსე მაკდონალდსში მი- 
დიან, ხოლო სადილს ადგილობრივი სამზსარეულოს რეს- 
ტორნებში მიირთმევენ; ტოკიოში ფრანგულ სუნამოს ხმა- 
რობენ და რეტროს სტილის ტანსაცმელი აცვიათ ჰონკონ- 
გში. ასე ხდება ყველგან, მსოფლიოს ნებისმიერ კუთხეში“. 
ლიოტარის თქმით, ეს ყოველივე პოსტთანამედოვე საზჭო- 
გადოების ეფემერული სოციალური ყოფის ცალკეული 
ფრაგმენტებია რომლებიც ცხოვრების ახალი სტილისა 
და სტრატეგიის წარმოშობაზე მიუთითებენ. 

დლეს უკვეე არავინ არ დავობს იმაზე, რომ კაცობრი- 
ობა პოსტკლასიკურ, პოსტთანამედროვე ეპოქაში იმყოფე- 
ბა, რომელიც მთელი რიგი „უცნაური სიურპრიზებით“ გ– 
მოირჩევა. ამ პროცესის ერთ-ერთი პირველი მაცნე ფრიდ- 
რიხ ნიცშე იყო, რომელმაც თამამად განაცხადა „ღმერთის 
სიკვდილის“ შესახებ. „ღმერთის სიკვდილი“ „ადამიანის 
სიკვდილსაც“ ნიშნავდა, მაგრამ „დამცრობილსა და დამ- 

დაბლებულს, ფუფუნებას, კომფორტსა და ყოველდღიურ 
ცხოვრებისეულ წვრილმანებს გამოდევნებულ კაცობრიო- 
ბას ნიცშეს ამ ნათქვამისათვის სათანადო ყურადღება არ 
მიუქცევია საბოლოოდ კი ყოველივე იმით დამთავრდა, 
რომ „ღმერთის მკვლელმა“ კაცობრიობამ „ადამიანიც მოკ- 
ლა“ (ბოდრიარი) თუკი XX საუკუნე „ღმერთის სი კედი- 
ლით“ არის გამორჩეული, XXI საუკუნისათვის ამგვარი 
გამორჩეულობის ნიშანი „ადამიანის სიკვდილი“ იქნება. 
შექმნილ რეალობას კარგად ესადაგება ნიცშეს მიერ ა%- 
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როვნების სისტემური წესის უარიყოფა და მის ნაცელად 
ფრაგმენტაციული დისკურსი, აფორისტული მაქსიმებითა 
და სენტენციებით ოპერირება; ღირებულებათა რადიკალუ- 
რი გადაფასება და ონტოლოგიური ნიჰილიზმი; აბსოლუ- 
ტური ჭეშმარიტების უარყოფა და რაციონალური აზროქვ- 
ნების (,კანონმდებელი გონების“) ინტერპრეტაციით (C„ინ- 
ტერპრეტაციული გონებით“) ჩანაცელება; ნიცშეს ამგვარი 
მსოფლმხედველობიდან არც ისე შორი მანძილია დერი- 

დას დეკონსტრუქციამდე. 
ნიცშეს შემდეგ ჰაიდეგერია ის, ვინც ხელსაყრელ ინ- 

ტელექტუალურ სივრცეს ქმნის პოსტთანამედროვე ა'სროვ- 
ნებისათვის. ამ შემთხვევაში მხედველობაში გვაქეს ჰაიდე- 
გერის მიერ გონების კრიტიკა, რომლის მისედვითაც, იგი 
ინსტრუმენტული და პრაგმატული გახდა. ჰაიდეგერის 
თქმით, ამგვარი გონების უმაღლესი ფორმა ტექნიკაა, რო- 
მელიც ჰუმანიზმისათეის ადგილს არ ტოვებს. „ჰუმანიზმის 
ჰორისონტზე ბარბაროსობა ჩნდება.“ ამ შემთხვევაში ჰაი- 
დეგერს ბევრი რამ დაეჯერება, რადგანაც პოსტთანამედ- 
როვე საზოგადოებაში დეჰუმანიზაცია რეალური ფაქტია. 

სოციალური თვალსაზრისით, პოსტთანამედროვე სა- 
ზოგადოება იგივე მომხმარებლური საზოგადოებაა. მისი 
ძირითადი ნიშნები პრაგმატიზმი, მერკანტილიზმი და ცი- 
ნისმია. „წმინდა გონების კრიტიკის“ ავტორისაგან გან- 
სხვავებით, სლოტერდაიკმა „ცინიკური გონების კრიტი- 

კით“ (1983 წ.) მიანიშნა, რომ ამჟამინდელი ცინიზმი განმა- 
ნათლებლობის იდეალების გაუფასურებითაა გამოწვეული. 
პოსტმოდერნმა ადამიანთა ცნობიერებაში კულტურული 
პარადიგმების ცელილებები და ტრანსფორმირება გამოიწ- 
ვია პოსტთანამედროვე ადამიანმა არა მხოლოდ უარი 
თქვა ჭეშმარიტებაზე, არამედ ბუნდოვანი და გაუგებარი 
გახადა მისი სტატუსი; მან დიადი და ამაღლებული, მორა- 
ლური და რელიგიური, ეგზისტენციალური მიჭზნებისადმი 
ინტერესი დაკარგა.)ულტურა – მასკულტურად, შინაარსი- 
ანი და საზრისიანი ცხოვრება ცარიელ, ეფემერულ და 
ვირტულაურ რელობად გადაიქცა, რომელმაც ადამიანი 

L სინამდვილეს მოსწყვიტა. საზოგადოება „სპექტაკლის სა- 
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სოგადოება“ გახდა, რომელიც რეკლამისა და მედიის ტო- 
ტალურ ძალაუფლებაზეა დამყარებული. რეალური პოლი- 
ტიკა – პოლიტტექნოლოგიებმა, ხოლო საზოგადოების ის- 
ტორიული განვითარება „შოუ-ხელისუფლებამ“ შეცვალა; 
ამ ტიპის საზოგადოებაში ყველაფერი – სექსუალური 
ცხოვრებით დაწყებული და ფეხბურთითა და პოლიტიკით 
დამთავრებული, თეატრალიზსებულია. ამიერიდან პოლიტი- 
კა აღარ არის ადამიანის სერისოული საქმიანობა. იგი 
ძალზე ხმაურიანი სანახაობა და ემოციური განტვირთვის 
ადგილია, ხოლო ნამდვილი პოლიტიკოსი ის არის, რომე- 
ლიც კარგ შოუსა და სანახოაბას მოიფიქრებს და დად- 
გამს. ამიტომაც თანამედროვე პოლიტიკური ბატალიები 
რევოლუციებით არ სრულდება. გართობაზე ორიენტირე- 
ბული კარნავალური პოლიტიკა რევოლუციური გარდაქ- 
მნებისაგან შორს დგას. ასეთ ვითარებაში პოლიტიკა 
ტრანსპოლიტიკად, საზოგადოება კი ტრანსსაზოგადოებად 
გადაიქცევა. 

პოსტმოდერნი ინტელექტუალთა სასაფლაოა (ლიო- 
ტარი), რადგანაც ის ცვლის ინტელექტუალთა მდგომარე- 
ობას საზოგადოებაში. ტრადიციული საზოგადოების ინტე- 
ლექტუალთა ფენა პოსტმოდერნისტულ საზოგადოებაში 
გამოუსადეგარი ხდება („ჩარეცხილები“) პოსტმოდერნმა 
მათ ყველაფერი წაართვა და ისტორიის სანაგვეზე მოის- 
როლა. შემოქმედისა და მოაზროვნის ადგილი ე. წ. ექ- 
სპერტმა დაიკავა, პიროვნება კი ზომბით იქნა ჩანაცვლე- 
ბული, რომელიც ყოველგვარ პიროვნულ ღირსებასა და 
დამოუკიდებელ აზროვნებას მოკლებულია და მხოლოდ 
სიტუაციების შესაბამისი უნარ-ჩვევების ამარაა დარჩენი- 
ლი, განათლების სისტემა კი მსგავსი უნარ-ჩვევების ფორ- 

მირებახეა ორიენტირებული. მოდერნისტულ საზოგადოე- 
ბაში ინტელექტუალებს წამყვანი პოზიციები ეკავათ კულ- 
ტურის, ხელოვნების, განათლების, პოლიტიკისა და იდეო- 
ლოგიის სფეროში პოსტთანამედროვე საზოგადოებამ 
მთლიანად წაართვა მათ ეს ადრინდელი პრივილეგიები. 
თუკი მათ ადრე ადამიანები „ბასტილიის ასაღებად“ მიჰ- 
ავდათ, ახლა უკვე ამისათვის აღარ სცალიათ, რადგან 
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საკუთარი კარიერისათვის 'სრუნვით არიან დაკავებული 
და ამისათვის ათასგვარ კონკურსებში უწევთ მონაწილეო- 
ბის მიღება. ამიერიდან ისინი მმართველი და კანონმდებე- 
ლი ელიტარული გონების პრეტენდენტები კი არ არიან, 

არამედ კონკრეტული ფუნქციის შესრულებაზე აკეთებენ 
ორიენტაციას. ლიოტარის თქმით, სარტრი იყო უკანასკნე- 
ლი ინტელექტუალი, რომელსაც „მართებული საქმის“ 
სჯეროდა. დღეს ასეთი რამ ილუზიაა, რომლისთვისაც ად- 
გილი არ რჩება. ლიოტარის მიხედეით, შემოქმედის ადგი- 
ლი უნიჭო და დამოუკიდებელი აზროვნების უნარს მოკ- 
ლებულმა ადამიანებმა დაიკავეს. მოდერნისტული ეპოქის 
ინტელექტუალები პოსტმოდერნისტულმა რეალობამ კარგა 
ხანია საფლავს მიაბარა (იხ. ლიოტარის „ინტელექტუა- 
ლის საფლავი“. 

პოსტმოდერნისტულ საზოგადოებაში ტიპური გავ- 

რცელებული ფიგურაა „იაპი“ – ცალკეული კონკრეტული 
ფუნქციების შესრულებაზე ორიენტირებული „ახალგა%ზ- 
რდა პროფესიონალი მოქალაქე“ იგი საშუალო ფენის 
წარმომადგენელია, რომელიც, კლასიკური გაგებით, „ინ- 

ბელექტუალურ კომპლექსებს“ აბსოლუტურად მოკლებუ- 
ლია და მხოლოდ მისი თანამედროვე განათლებისა და 
ცივილიზაციის სიკეთეებით ცხოვრობს. მან ზედმიწევნით 
იცის ცხოვრებით ტკბობა და, რაც ყველაზე მთავარია, 
როგორ იშოვოს ფული. მისი ცოდნის არსენალი ბიზნეს- 
გეგმის დაწერით, კომპიუტერის (ბოდრიარის მიხედვით, 
„ადამიანური გონების ხელოვნური პროთეზის“) ცოდნითა 
და პირადი კარიერული წარმატების მიღწევისათვის საჯჭი- 
რო უნარ-ჩვევბით ამოიწურება. ერთი სიტყვით, ის ქალა- 
ქის ცივილისაციის კაცია, რომელსაც სოფლის ბუნებრივი 
გარემო ცუდად ხდის. ნიცშეს სიტყვებით რომ ევთქეათ, 
იგი კაცი კი არ არის, არამედ „კაცუნაა. მისთვის სამ- 
შმობლო და მსგაესი მოღალი იდეალები არაფრისმთქმელი 

,| სიტყვებია. 
  

269 

 



პახა ქეცბაია 

  

  

„იაპი – სლენგი 
(ტერმინი გაჩნდა ამერი- 
კაში რეიგანის დროს) – 
წარმატებაზე ორიენტი- 

ს რებული ახალგაზრდა, 
§ კარიერისტი. მოვლილი, 

დახვეწილი მანერებით. 
აბა თანამედროვე სოციო- 

ლოგთა აზრით, „სიმ- 
პსონებზე, კომპიუტე- 
რულ თამაშებსა და „,ჩა- 
თებზე“ გაზრდილი თა- 

   (8224 

ობა“ – მასკულტურის პროდუქტი. 

პოსტთანამედროვე საზოგადოებაში კიდევ უფრო გავ- 
რცელებული ფიგურაა ზომბი – დაპროგრამებული არსება 
(მანქურთი“), რომელიც ყოველგვარ პიროვნულ ღირსებას 
და დამოუკიდებელ აზროვნებას მოკლებულია. ეს არის 
მასის კაცი. იგი იმ მაგნიტოფონს ჰგავს, რომელიც ტელე- 
ვისორსეა მიერთებული და მის გარეშე მოქმედება და 
ფუნქციონირება არ შეუძლია. 

ომი +– თანა- 

მედროვე მასკულტურის 
არქეტიპული პერსონა- 
ჟი, რომელიც საკუთარ 
თავს ვერ აკონტრო- 
ლებს და მთლიანად 
სხვას ემორჩილება. და- 

მოუკიდებლად ვერ L 
იღეს გადაწყვეტილე- LC 
ბებს და მოკლებულია 
აზროვნებას. მისი წინა- 
სახეა ნიცშეს „აქლემი“. აქედანაა ნაწარმოები სიტყვები 

„ზომბირებული“ და „ზომბირება“ – ტვინის გამორეცხვის 
პროცესი, რომელიც აზროვნების, ცნობიერების შეცვლას 
გულისხმობს. მას შეესაბამება მანქურთი. 
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პოსტთანამედროვე საზოგადოების ადამიანი მოკლე- 
ბულია ყოველგვარ ასკეტისმს. ის მხოლოდ ერთი დღის- 
თვის ცხოვრობს. Iგი, ფაქტობრივად არ ფიქრობს ხვალინ- 
დელ დლეზე, ხოლო შორეული მომავლის ცნება მისთვის 
სრულიად უცხოა. მისი ცხოვრების მთავარი სტიმული 
პროფესიული და ფინანსური წარმატებაა, რომელსაც უნ- 
და მიაღწიოს არა ცხოვრების ბოლოს, არამედ ამწუთას, 
ახლა და აქ, რაც შეიძლება მალე. ამ ამოცანის შესასრუ- 
ლებლად კი ცხოვრების ნებისმიერი წესი, სტილი და 
სტრატეგიაა მისაღები, თუნდაც ყველასე ამორალურიც 
კი თუკი მოდერნისტული საზოგადოების ადამიანი იტყო- 
და: „აქა ვდგავარ და სხვაგვარად არ ძალმიძს“, პოსტმო- 
დერნისტული საზოგადოების ადამიანი იტყვის: „ვდგავარ 
იქ, სადაც მინდა და როგორც მინდა.“ ამიტომ მას, კლასი- 
კური გაგებით, მყარი, ერთხელ და სამუდამოდ მოცემული 
საყრდენი არა აქვს. მისთვის არ არსებობს ისეთი ცნებე- 
ბი, როგორებიცაა მემარჯვენე, მემარცხენე ან ცენტრისტ, 
შესაბამისად, არც მსგავსი იდეოლოგიები. იგი ე. წ. 
„სოფტ-იდეოლოგიის“ მომხრეა, რომელშიც მშვიდობიანად 
თანაარსებობენ ისეთი ფაქტები და მოვლენები, რაც ადრე 
ერთმანეთთან შეუთავსებელი და წინააღმდეგობრივი იყო. 
ასეთი ვითარება რაღაც ნეოფატალიზმის მსგავს მითოსს 
ქმნის რომელშიც ადამიანი უმწეოდ გამოიყურება. იაპი, 
ერთი შეხედვით, თითქოს აქტიური, მოქმედი და თვითდა- 
ჯერებულია, მაგრამ მას მაინც არ მიესადაგება აღორძინე- 
ბისდროინდელი ფორმულა: „ადამიანი, რომელმაც საკუთა- 
რი თავი თვითონ შექმნა“, რადგანაც შექმნილ ახალ სო- 
ციალურ სინამდვილეში ბევრი რამ შემთხვევითობასა და 
თამაშსეა დამოკიდებული. იგი ვერ იტყვის, რომ ყვეელაფე- 
რი ნულიდან დაიწყო და ყოველივეს თვითონ მიაღწია. 
ამიტომაც არის ამგვარ საზოგადოებაში ფართოდ გავრცე- 
ლებული ათასგვარი ლატარეა და სათამაშო ბიზნესი. 

პოსტთანამედროვე საზოგადოებაში დაკარგულია ინ- 
ტერესი ყოველგვარი მიჭნებისადმი. აქ არ არსებობენ დი- 
ადი მიზნები, იმიტომ რომ, ზოგადად, მიზანი არ წარმო- 
ადგენს არანაირ ლირებულებას. პოლ რიკიორის თქმით, 
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დღეს შესამჩნევია „მისნების ატროფია და საშუალებების 
ჰიპერტროფია“, რაც ამ მიზნებითა და იდეალებით იმედ- 
გაცრუებამ გამოიწვია. მათ ვერ შესარულეს თავიანთი პი- 
რობა. ვერც ერთმა მოდერნისტულმა იდეამ სასურველი 
შედეგი ვერ გამოიღო, ამიტომ ადამიანებს მომავლის იმე- 
დი გაუქრათ. იგი თითქოს ვიღაცამ მოიპარა. 

მოდერნისტული საზოგადოება და ადამიანი ისტორი- 
ულობით ხასიათდება. ის ისტორიულ დროში არსებობს. 
დროის ამგვარი ალქმა პოსთანამედროვეობაში უარყოფი- 
ლია. მან ამოწურა თავისი თავი. ამიერიდან ადამიანი 

სივრცით აზროვნებაზეა ორიენტირებული, რადგანაც რეა- 
ლობა, რომელშიც ის აღმოჩნდა, ჰიპერრეალობას წარმო- 

ადგენს, რომელშიც დროის ტრადიციული გაგება გამოუ- 
სადეგარია. 

საზოგადოების პოსტმოდერნისტული ტრანსფორმა- 

ცია ყველაზე მტკივნეულად აისახება კულტურაზე. ამ 
შემთხვევში კულტურული მეინსტრიმის რადიკალურ 
ცვლილებასთან გვაქეს საქმე. 

პოსტთანამედროვე საზოგადოებაში თითქმის ყველა- 
ფერი თეატრალიზებულია. ნებისმიერი სახის მოვლენა, 

პრაქტიკულად, ეფემერული სპექტაკლისა და შოუს ნაწი- 
ლებია მხოლოდ. 

პოსტთანამედროვე საზოგადოებაში გაბატონებულ 
მდგომარეობას იკავებს მასკულტურა, სოლო მასში – მო- 
და და რეკლამა. შექმნილ ახალ რეალობაში მოდა იმ 
როლსა და ფუნქციას ასრულებს, რასაც მოდერნისტულ 
საზოგადოებაში მითოსი, რელიგია, ფილოსოფია და მეც- 
ნიერება ასრულებდნენ. ის მოიცავს ყოველივეს და აკანო- 
ნებს, რადგანაც ყოველივე, რასაც მოდა არ შეხებია, მიუ- 
ღებლად ითვლება, არსებობის უფლება არა აქვს და 

კულტურის ელემენტად არ აღიქმება. ეს მეცნიერულ თეო- 
რიებსაც შეეხება. დღეს ყურადსაღები მხოლოდ მოდური 
მეცნიერული თეორიებია, რომელთა ღირებულება არა ში- 
ნაგანი ღირსება და ჭეშმარიტების წვდომაა, არამედ გა- 
რეგნული ეფექტები და მიმზიდველობა. მოდაზე საუბრი- 
სას უნდა გვახსოვდეს, რომ ის ძალზე ჭირვეული ფენომე- 
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ნია რომლის წინასწარგანჭევრეტა თითქმის შეუძლებელია. 
მისი ამგვარი ბუნება გარკვეულწილად მთელი პოსტთანა- 
მედროვე სასოგადოების არამყარი ბუნების განმსაზღვრე- 
ლი ხდება. მისი არამყარი, ეფემერული და მოუხელთებე- 
ლი ბუნების შედეგად პოსტთანამედროვე საზოგადოების 
წინასწარგანჭვრეტა შეუძლებელი ხდება. ფრანგი სოციო- 
ლოგის ჟ. ლიოვეცის თქმით, ამგვარი საზოგადოება სიცა- 
რიელისა და ეფემერულობის იმპერიას წარმოადგენს. 

აქვე აღსანიშნავია ისიც, რომ პოსტმოდერნისტულ 
ტრანსფორმაციას განიცდიან ისეთი მყარი და ტრადიციუ- 
ლი სოციალური ინსტიტუტები, როგორებიცაა ოჯახი და 
რელიგია. ამის მაგალითებია ე. წ. ,ერთჯერადი ოჯახების 
გაჩენა, „თავისუფალი სექსუალური ცხოვრების“ პროპა- 
განდა, რელიგიის სფეროში ადამიანისა და საზოგადოების 
დესაკრალიზაცია, რელიგიური ცხოვრების ვირტუალიზა- 
ცია, პროფანაცია და ა. შ 

პოსტთანამედროვე საზოგადოებისა და ადამიანის ეს 
ფრაგმენტული დახასიათება იმისთვის დაგვჭირდა, რომ 
ბეეჩვენებინა, თუ რა გამოწვევებს უნდა უპასუხოს მოდერ- 
ნისტულმა სოციოლოგიამ, რომელიც, რადიკალური პოს- 
ტმოდენისტული სოციოლოგიის წარმომადგენლის ჟან 

ბოდრიარის მიხედვით, უძლურია მათ წინაშე. ამიტომ 
ღღის წერიგში დგება ალტერნატიული სოციოლოგიის 
შექმნის აუცილებლობა. პოსტმოდერნისტული დისკურსი 
ეჭვქვეშ აყენებს მოდერნისტული სოციოლოგიის, არა რო- 
გორც ეპისტემოლოგიის, არამედ, ზოგადად, როგორც სა- 
სოგადოების შესახებ თეორიის, არსებობას. ბოდრიარის 

|| თქმით, მოდერნისტულმა სოციოლოგიამ ამოწურა თავისი 
თავი. უფრო მეტიც, დღეს მისი კვლევის საგანი, როგორც 
ასეთი, არ არსებობს. მოდერნისტული სოციოლოგია სო- 
ციუმის ტოტალურობაზე იყო ორიენტირებული, რაც პოს- 
ტთანამედროვე სოციოლოგიაში მიუღებელია. ტოტალურმა 
სოციუმმა ტოტალური დეკონსტრუქცია განიცადა. გარდა 
ამისა კლასიკურ სოციოლოგიაში სასოგადოების ტიპო- 
ლოგიის განმსაზლვრელი ფაქტორი ეკონომიკა იყო, რაც 
პოსტთანამედროვე სოციოლოგიამ უარყო. მის მიხედვით, 
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ტრადიციული გაგებით ეკონომიკა ტრანს და ვირტუალურ- 
მა ეკონომიკამ შეცვალა. თუკი მოდერნისტული სოციო- 
ლოგიის საგანი მოდერნისტული საზსოგადოება იყო და, 
თანამედროვე გაგებით, სოციოლოგია, ამ ტიპის საზოგა- 
დოების ანალიზის შედეგად გაჩნდა. დღეს სახეზეა მო- 
დერნისტული საზოგადოების ტრანსსაზოგადოებად გადაქ- 
ცევა, რომლის შესწავლაში მოდერნისტული სოციოლოგია 
უძლურია. პოსტსაზოგადოება პოსტსოციოლოგიამ უნდა 
გააანალიზოს, რომელიც ახალი განზომილების სოციო- 
ლოგია იქნება. ამას ბევრი თანამედროვე მკვლევარი სო- 
ციოლოგიის სიკვდილად მიიჩნევს, მაგრამ სინამდვილეში 
ეს ასე არ არის. ამ შემთხვევაში სოციოლოგიის ახალ, 
არამოდერნისტულ მოდელზეა საუბარი, რომელსაც კვლე- 
ვის მოდერნისტულისაგან განსხვავებული საგანი გააჩნია. 
ბოდრიარის მიხედვით, ეს მართლაც კლასიკური სოციო- 
ლოგიის სიკვდილია, რადგანაც კლასიკური გაგებით სო- 

ციალური სინამდვილე უკვე აღარ არსებობს. ამას ბოდრი- 
არის ენაზე „სოციალურის სიკვდილი“ ჰქვია. 

ამიერიდან პოსტსოციოლოგიის საგანია პოსტსაზო- 
გადოება, ე. წ. ჰიპერსაზოგადოება (ამგვარი საზოგადოება 
ბოდრიარმა აღწერა თავის მხატვრულ-ფილოსოფიურ ესეი- 
ში „ამერიკაზე. მოდერნისტული სოციოლოგია სოციალუ- 
რის მარადიულობის შესახებ შეხედულებას ამკვიდრებდა. 
თუმცა ამგვარი შეხედულების მართებულობა დღეს საეჭ- 
ვოა, რამდენადაც ამიერიდან სოციალური სიმულირებუ- 
ლია. ის მასა, რომელიც პოსტთანამედროვე საზოგადოე- 
ბას ქმნის, სოციალურობას, სოციალურ ბუნებას მოკლე- 
ბულია, ანუ რაიმე სახის სოციოლოგიურ რეალობას არ 
წარმოადგენს. სოციალურ რეალობას ვირტუალური ჰიპერ- 
საზოგადოება ჩაენაცვლა, რომელიც სოციალურის ახალი 
განზომილებაა. ბოდრიარის აზრით, მას რაიმე სახის კონ- 
კრეტული განსაზღვრულობა არ გააჩნია. გარკვეულობის 
უქონლობა მისი გარკვეულობა. საზოგადოების ამ ახალი 
ტიპის – პოსტსაზოგადოების – ანალიზმა ბოდრიარი 
უნებლეთ სოციოლოგიის ახალი ტიპის – პოსტსოციოლო- 
გიის – იდეამდე მიიყვანა. ბოდრიარის სამიზნედ იქცა 
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  მომხმარებლური საზოგადოება თავისი რეკლამით, ყოველ- 
დღიურობით, ტოტალური თავისუფლებითა და სიმულაცი- 

ებით. დიდ ნარაციებზსე უარის თქმამ სოციოლოგიაში ახა- 
ლი მოდელის – პოსტსოციოლოგიის – აუცილებლობა გა- 
მოიწვია. ამ კონტექსტში განათლების ადგილს ტრანსგა- 
ნათლება ან პოსტგანათლება იკავებს. შესაბამისად, გა- 
ნათლების ტრადიციული სოციოლოგია პოსტგანათლების 
შესახებ ახალი დისციპლინით – პოსტსოციოლოგიით – 
შეიძლება შიცვალოს. სოციოლოგიის ამგვარი მოდელის 
ავ-არგიანობაზე დღეს საუბარი ძალზე ძნელია. თუ როგო- 
რი იქნება მისი მომავალი, ამას დრო გვაჩეენებს. 
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§10.პოსტმოდერნისტული ეთნოკულტურული 
დისკურსი განათლების სოციოლოგიაში 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
მრავალეთნიკური და გლობალური განათლება; ასიმილაცია; 
პლურალიზაცია; ინტერნაციონალიზაცია; გლობალიზაცია; რა- 
სობრივი დიკრიმინაცია; განათლება და იდენტობა; ენა და სა- 
განმანათლებლო პოლიტიკა; პოლიკულტურული მიდგომა. 

განათლების პოსტმოდერნისტულ სოციოლოგიაში 
განსაკუთრებულ თემას განათლების ეთნიკური პრობლემე- 
ბი წარმოადგენენ, რაც, რა თქმა უნდა, შემთხვევითი არ 
არის. დასავლელი სოციოლოგების აზრით, XXI საუკუნე 
რეგიონალური ნაციონალიზმის ზრდითა და ათასგვარი უმ- 
ცირესობების უფლებადაცვითი მოძრაობებით ხასიათდება. 
ფაქტია, რომ მსოფლიოში სხვადასხვა სოციალურ მოძრაო- 
ბათა რიცხვი მატულობს, მაგალითად, შავკანიანთა, პანკე- 
ბის, ფემინისტების, ეკოლოგების, ჰომოსექსუალების, ან- 
ტიგლობალისტების. ყოველი მათგანი საზოგადოების „მომ- 
ხმარებლურ კულტურას“ უპირისპირდება, რომელიც პი- 
როვნების ანომირებასა და დეინდივიდუალიზებას ახდენს. 
გაჩნდა პოლიკულტურალიზმის საგანმანათლებლო ფენომე- 
ნი, რომელიც გლობალური მოძრაობის ნაწილია. 

1970-იანი წლების დასაწყისში ამერიკული საგანმა- 
ნათლებლო სივრცე თითქოს დაემშვიდობა რასობრივ, 
კულტურულ და ლინგვისტურ განსხვავებათა პრობლემა- 
ტიკას, მოახდინა რა მათი ასიმილება ვრცელ „ამერიკულ 
ქეაბში. იმდროინდელი სოციოლოგიური გამოკვლევები 
აჩვენებდნენ, რომ სწავლება რასობრივ განსხვავებას ამ- 
ცირებს, ხოლო სკოლაში ხდება ასიმილების იდეის დის- 
კრედიტაცია. შემდგომში კულტურულ განსხვავებათა და 
იმ ეთნოსების შესწავლის იდეა გაჩნდა, რომლებიც ზო- 
გადნაციონალურ სივრცეში თავიანთ თავს კი არ კარგა- 

ვენ, არამედ კულტურულ ტრადიციებს კიდევ უფრო 
სრულყოფენ. შესაბამისად, მოსწავლეთა კულტურული თა- 
ვისებურებების მხარდაჭერის საჭიროება შეიქმნა. ძირითა- 
დად ამ პროცესებს დაუკავშირდა აშშ-ში 1960-1970-იანი 
წლების კულტურული მოძრაობები: სამოქალაქო უფლებე- 
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ბისათვის ბრძოლა, ქალთა მოძრაობები, პაციფისტური 
კამპანიები და მრავალი სხვა. 

1990-იანი წლებიდან აშშ-ის სკოლებში პოლიკუტურა- 
ლისმი გახდა პოპულარული. გამოკვლევებმა აჩვენეს, რომ 
მსოფლიო მოსწავლეთა შორის ამერიკელი მოსწაელეები 
გამოირჩევიან დაბალი აკადემიური მოსწრებით მათოემატიკა- 
სა და საბუნებისმეტყველო მეცნიერებებში. სკოლა ბევრად 
ჩამორჩება ნაციის მოთხოვნებს, იმიტომ რომ მცირერიცხო- 
ვან კულტურულ ერთობებს უთმობს დიდ ყურადღებას და 
ნაკლებად ინტერესდება მოსწავლეთათვის ევროპული ღირე- 
ბულებების ჩამოყალიბებით. სუსტია მათთეის სერიოზული 
დისციპლინების სწავლება, არასაკმარისია ელემენტარული 
წერა-კითხვისათვის აუცილებელი უნარები, იგივე ითქმის 

უცხოენებსბე და ა. შ. კვლევამ აჩვენა, რომ ეს ყოველივე 
მულტიკულტურული პედაგოგიკის შედეგები ”შეიძლება 
იყოს. საქმის ამგვარი ვითარება ბისნესის სფეროს წარმო- 
მადგენელთა სერიოხულ შეშფოთებას იწვევს, საგანმანათ- 
ლებლო კრიზისი მსოფლიო ბაზარზე არსებულ კონკურენ- 

ციახე ნეგატიურ გავლენას ახდენს. შედეგად, კიდეე უფრო 
იზრდება ტრადიციული, კლასიკური პედაგოგიკის როლი და 
მნიშენელობა, თუმცა მულტიკულტურალისმიდ„ რომელიც 
თავის ძველ პრივილეგიებს მოკლებულია, ამერიკული სა- 
განმანნათლებლო დისკურსის ცენტრში მაინც რჩება. მისი 
მთავარი ნიშნებია მემკვიდრეობითობისა და კულტურული 
ღირებულებების პატივისცემა და ევროპოცენტრიზმის კრი- 
ტიკა. 

  

მულტიკულტურალიზმი ამერიკაში შემუშავებული 
სპეციალური საგანმანათლებლო პროგრამაა, რომელიც 

ამერიკის კულტურულ მრავალფეროვნებას აღიარებს, მაგ- 
რამ სხვადასხვა კულტურული ტრადიციების ერთმანეთთან 

| გათანაბრებასაც ითვალისწინებს. ამ საქმეში პრობლემას 
ქმნის ენისა და უმცირესობების საკითხები, თუმცა მულ- 

ტიკულტურალიზმი ამერიკაში დღემდე პრობლემატურია.   
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მულტიკულტურალიზმი ტოტალიტარიზმის პრაქტი- 
კას უპირისპირდება. კ. კამილერის ნაშრომში „კულტურეუ- 
ლი ანთროპოლოგია და განათლება“ ეთნიკურ უმცირესო- 
ბათა საგანმანათლებლო პრობლემებია გაანალიზებული. 
ავტორის აზრით, იმიგრანტები დასავლეთში გადასახლე- 
ბისას სუბკულტურას აწყდებიან, რომელიც დასაელეთში 
პრივილეგირებულ კლასებს უკავშირდება, რომელთა შე- 
მადგენლობაში იმიგრანტები ვერ ხედებიან. შედეგად რამ- 
დენიმე სპეციფიკური პრობლემა და წინააღმდეგობა ჩნდე- 
ბა. ამ წინააღმდეგობებზე პირველად ყურადღება ამერიკა- 
ში გაამახვილეს, რაც იმიგრანტთა დიდი ჯგუფების ცხო;ვ- 
რების სტილისა და ღირებულებითი ორიენტაციის კელე- 
ვაში გამოიხატა. ამასთანავე გათვალისწინებულ იქნა სხვა 
ეთნოსების წარმომადგენელთა თავისებურებანი: ფიზიკუ- 
რი, ინტელექტუალური, ფსიქოლოგიური და სხვ. მაგალი- 
თად, სასწავლო ამოცანები, რომლებიც სმენით, მხედვე- 
ლობით და მოძრაობით აქტივობას აერთიანებენ აფროამე- 
რიკელი სტუდენტებისათვის იქნება სასურველი, მაშინ 
როდესაც მათემატიკურ პრობლემებზე მსჯელობა, რომე- 
ლიც მოძრაობით აქტივობას არ საჭიროებს, ევროამერიკე- 
ლი სტუდენტებისათვის შეიძლება იყოს ნიშანდობლივი. 
ყურადღების გარეშე ესპანურენოვან უმცირესობათა წარ- 
მომადგენლებიც არ დარჩენილან. მასწავლებლები მექსი- 
კელების ისეთი თავისებურებების შესწავლით იყვნენ და- 
კაგებულნი, როგორიცაა ოჯახთან, ეთნიკურ ერთობებთან, 
გარკვეულ როლებთან და სტატუსებთან„ კათოლიკურ 
იდეოლოგიასთან იდენტიფიცირება და პიროვნებათშორის 
ურთიერთობათა პერსონალიზება. 

განათლებისა და კულტურულ ცვლილებათა ურთი- 
ერთკავშირთან დაკავშირებულ პრობლემებს უმეტესწი- 
ლად „მესამე“ სამყაროს ქვეყნების უმრავლესობა აწყდება, 
მაგალითად, ლათინური ამერიკის ის ქვეყნები, რომლებ- 
საც განვითარებად ქვეყნებად მიიჩნევენ და რომლებიც 
დასავლური ცივილიზაციისადმი ლოიალური დამოკიდებუ- 
ლებით გამოირჩევა. ადგილობრივი ინდიელები ამ საქმეში 
ჯერ კიდეე მარგინალებად რჩებიან. კულტურა და გაბა- 
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ტონებული საგანმანათლებლო სისტემა ლათინურ ამერი- 
კაში სემოქმედების ორმაგ სერიასაა დაქვემდებარებული: 
) დასავლური და ადგილობრივი კულტურები აქ თანა- 
ბარმნიშვნელოვნებით ხასიათდება და 2) სოციალურ სი- 
ნამდვილეში ადგილობრიეი კულტურის მატარებელ ეთნი- 
კურ ერთობათა სტატუსი ძალიან დაბალია და ამას ხელს 
განათლების არსებული სისტემა უწყობს (მაგალითად, კ. 
მეიერის კვლევები ბრასილიის სამხრეთით მცხოვრები ეთ- 
ნიკური უმცირესობების ინტერკულტურულ საგანმანათ- 
ლებლო დისკურსში ჩართვისაკენ იყო მიმართული). 

ევროამერიკული გლობალური და ადგილობრივი ეთ- 
ნიკური კულტურების დიალოგის პრობლემა დღეს მრავა- 
ლი ქვეყნის საგანმანათლებლო პოლიტიკის წინაშე გადა- 
უჯრელია. პოსტმოდერნისტული სოციოლოგიური თეორიე- 
ბი შიგნით არსებობს მოსაზრება, რომ სასკოლო განათ- 
ლება ეთნიკური უთანასწორობის გამრუდებას უწყობს 
ხელს. პრობლემის მოგვარებას ამ მიმართულების წარმო- 
მადგენლები განათლების სისტემის ღიაობასა და გახსნი- 
ლობაში ხედავენ. ამ მხრივ განათლების სამაგალითო 
სისტემა იაპონიას აქვს. განათლების იაპონური კონცეფ- 
ცია მთავარ აქცენტს უმაღლეს პროფესიულ (ტექნიკურ) 
განათლებაზე აკეთებს, რომელიც ტრადიციულ ნაციონა- 
ლურ და რელიგიურ მსოფლმხედველობასთან ორგანულა- 
დაა შერწყმული. განათლების სფეროში მაღალი ეფექტის 
მისაღებად იაპონიას დიდი ძალისხმევა დასჭირდა, რაც, 
პირველ რიგში, სოციალური მობილობის კლანურ სისტე- 
მასე უარის თქმით იყო განპირობებული. 

განათლების ეთნოკულტურული პრობლემების კონ- 
ბექსტით პ. ერნიმ აფრიკაში ჩატარებული ექსპერიმენტები 
გააანალისა, თუმცა ეს ექსპერიმენტები სასურველი შედე- 
გებიდან შორს იყო. ამ შემთხვევაში იგულისხმება განათ- 
ლების რეფორმები გვინეაში 19595 წელს, მალიში 1962 
წელს; სპეციალური საგანმანათლებლო და შემეცნებითი 
ტელევიზიები შემოლება კენიასა და ტანზსანიაში. მთელი 
რიგი დოკუმენტური მასალების ანალისის საფუძველზე 
მკვლევარმა გააკეთა დასკენა იმის შესახებ, რომ განათ- 
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ლების ინსტიტუტი და სოციოეკონომიკური ფაქტორები არ 
შეესაბამება ერთმანეთს, გარდა ამისა, ადგილობრივი აფ- 
რიკული ტომების ეთნოკულტურულ თავისებურებას რჯე- 
ფორმა არ ითვალისწინებდა. ერნის კვლევამ აჩვენა, რომ 
აფრიკული სკოლები სეგრეგაციის ხელშემწყობ მექანიზ- 
მებს წარმოადგენენ. გამოსავალს მკვლევარი განათლების 
ევროპულ მოდელზე უარის თქმაში ხედავს. ამ ხალხებს 
ევროპული განათლება კი არა, თავიანთი კულტურისა და 
ტრადიციების, მათი ყოველდღიური ცხოვრების მოთხოვნე- 
ბის შესაბამისი საგანმანათლებლო სისტემა სჭირდებათ. 
ევროპულ განათლებაზე ფიქრი და ზრუნვა მხოლოდ ამის 
შემდეგ არის შესაძლებელი. 

დ. გილბორნმა თავის წიგნში – „რასა, ეთნიკურობა 
და სასწავლო პროგრამა. სწავლა-განათლება პოლიეთნი- 
კურ სასოგადოებებში“ – დიდი ყურადლება მრავალეროვ- 
ნული ინგლისური სკოლების განათლების პრობლემებზე 
გაამახვილა. იგი აღნიშნავს, რომ 80-იანი წლების ბოლოს 
და 90-იანის დასაწყისში მძაფრი დისკუსიის საგანი სას- 
წავლო პროგრამა ხდება, კერძოდ, საკამათო იყო საკითხი 
ე. წV. უნივერსალური სასწავლო პროგრამის შესახებ, რო- 
მელიც პოლიეთნიკური კულტურის თავისებურებებს უნდა 
ითვალისწინებდეს. 

70-იან წლებში ზოგიერთ სკოლაში შემოლებულ იქნა 
„შავკანიანთა შემსწავლელი“ კურსი, რომელიც აფროკა- 
რიბელთა დაბალი თვითშეფასების პრობლემის მოსაგვა- 
რებლად იყო განკუთვნილი, რაც, თავის მხრივ, შაეკანიან 
მოსწავლეთა დაბალი აკადემიური მოსწრების მიზეზად 
იყო მიჩნეული; თანაც ამ კურსებს ეთნიკური უმცირესო- 
ბის წარმომადგენელი პედაგოგები ასწავლიდნენ. მიუხედა- 
ვად ამ ყველაფრისა, საქმე მაინც ვერ მოგვარდა. მსგავსმა 

მცდელობებმა მწვავედ დასვა საკითხი მულტიკულტურე- 
ლი განათლების არსისა და, საერთოდ, შესაძლებლობის 
შესახებ. 

განათლების მეშვეობით სხვადასხვა ეთნიკურ უმცი- 
რესობათა ასიმილაციის პოლიტიკას რ. ჯენკსი დადები- 
თად აფასებს, რადგანაც მიაჩნია, რომ ეს, უბრალოდ, ასი- 
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მილაცია კი არ არის, არამედ ამ შემთხვევაში ეთნიკურ 
უმცირესობათა ნებისმიერ წარმომადგენელს განათლების 
მიღებისა და კარიერული ზრდის თანაბარი შესაძლებლო- 
ბები ეძლევა. 

ანტირასისტული საგანმანათლებლო პროგრამების 
მიმართ გულგრილი არც კ. მულარდია. ამ შემთხვევაში 
მას მხედველობაში უმცირესობათა კულტურის შენარჩუნე- 
ბასე ორიენტირებული სასწავლო პროგრამა აქვს, თუმცა 
უნდა ალინიშნოს, რომ ყველასათვის მისაღები სასწავლო 
პროგრამის “შექმნა დღემდე მწვავე პრობლემაა. ასრთა 
სხვადასხვაობა, რომელიც ამ საკითხის შესახებ დისკუსი- 
ას ახლავს, ნათლად აისახა მანჩესტერის სკოლაში მომ- 
ხდარ ფაქტში, როდესაც შავკანიანი მოსწავლე სიკედი- 
ლამდე იქნა მიყვანილი მისი თეთრკანიანი თანატოლის 
მიერ. 

ს მსგავსი დისკუსიების სისტემატისების მცდელობა 
ჰქონდა დ. უილიამსს. მან სამი ურთიერთსაწინააღმდეგო 
მდგომარეობის გათვალისწინებით შემდეგი სახის ტიპო- 
ლოგია შექმნა: 

ი.ი ტექნიცისტური, რომელიც კომპენსაციის იდეაზეა 
დამყარებული და აისახება პროგრამაში, რომე- 
ლიც „გამასწორებელი სამუშაოს“ და ინგლისუ- 
რის, როგორც მეორე ენის, ცოდნის აუცილებლო- 
ბას მოიცავს; 

ი მორალური, რომელიც პიროვნებასე ორიენტირე- 
ბული პედაგოგიკის იდეას ემყარება და საკამათო 
საკითხებზე მსჯელობას ანტიდისკრიმინაციული 
შეხედულებების გაბათილების საშუალებად განი- 
ხილავს; 

ი სოციალურ-პოლიტიკური, რომელიც პლურალის- 
ტური საზოგადოების მოდელირებაზეა დამყარე- 
ბული და სადაც სხვადასხვა ეთნიკური ჯგუფები 
ყველა მიმართებით თანაბარ მდგომარეობაში იმ- 
ყოფებიან. 

კოხენმა და მანონმა ე. წ. „იდეალური სასწავლო 

პროგრამა“ შეიმუშავეს. მის შინაარსში ეგზოტიკურ, ჩამორ- 
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ჩენილ მოსწავლეთა სტერეოტიპები არ აისახება. ასევე მას- 

ში ასახული არ არის სხვა კულტურების, ამ შემთხვევაში 

ბრიტანულის, დასავლური შეფასებები-ი ანტირასისტულ 

პრინციპებზე აგებულ სასწავლო პროგრამაზე ამახვილებს 

ყურადღებას განათლების კიდევ ერთი მკვლევარი ბრან- 

დტი. ამ შემთხვევაში იგი დიდ მნიშვნელობას ფარულ 

პროგრამას ანიჭებს. ამ მიმართულებით ჩატარებული კელე- 

ვების შედეგად სასწავლო პროგრამის ორგანიზების შემდე- 

გი პრინციპები იქნა ჩამოყალიბებული: 

·ჭ მსოფლიოს კულტურული, ეთნიკური და სოცი!- 
ლური ჯგუფების სხვადასხვაობა უნდა აისახოს 
მაგალითებში, მოთხრობებში, კომუნიკაციებსა და 

ინფორმაციებში; 

· მსოფლიოს კულტურული, ეთნიკური და სოცია- 
ლური ჯგუფების წარმომადგენლები წარმოდგენი- 
ლი და განხილული უნდა იყვნენ, როგორც ინდი- 
ვიდები, რომელთაც ინტერნაციონალური და ზო- 
გადსაკაცობრიო ღირებულებითი ორიენტაციები 
აქვთ; 

”ძ კულტურათა სხვადასხვაობა მათთვის დამახსია- 
თებელი ტერმნინებით უნდა იყოს გადმოცემული. 
უნდა მოვერიდოთ მათ „ეთნოცენტრისტულ“ ან 
„ევროპოცენტრისტულ“ შეფასებას; 

· სასწავლო პროგრამა კორექტულ ინფორმაციას 
უნდა შეიცავდეს რასობრივი და კულტურული 

მსგავსება-განსხვავების შესახებ; 
«ი ნებისმიერ მოსწავლეს პროგრამა იმის საშუალე- 

ბას უნდა აძლევდეს, რომ საზოგადოების კულ- 

ტურული მრავალფეროვნება პოზიტიური კუთხით 

დაინახოს; 

ინდივიდუალურ და ინსტიტუციონალურ დონეზე 
რასიზმის პრობლემა ღია უნდა იყოს კორექტიროე- 
ბისათვის. 

ჩვენთვის საინტერესო საკითხი ჯ. ბენქსმა დაწერი- 
ლებით განიხილა თავის წიგნში „მულტიეთნიკური განათ- 
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ლება“. სხვა მკვლევრებისაგან განსხვავებით, მისი წიგნი 
სტუდენტ-ახალგასრდობას შეეხება. მან სტუდენტების მი- 
ერ სამყაროს მრავალკულტურული აღქმის საკუთარი ვერ- 
სია შემოგვთავახა, რომელიც 6 ძირითადი სტადიისაგან 
შედგება: 

.· I სტადია. თავიანთი ეთნიკური იდენტობით სტუ- 
დენტები კმაყოფილნი არიან, ამიტომ ეთნიკური 
ცნობიერების შემდგომი განვითარებისათვის ინ- 
ტერდისციპლინური და ჰუმანიტარული მიდგომე- 
ბის პოვნაა აუცილებელი; 

ი.ი I სტადია. სტუდენტები აცნობიერებენ თავიანთ 
ეთნიკურ იდენტობას და სხვა აუტსაიდერი ჯგუ- 
ფებისადმი მტრობას გრძნობენ, ამიტომ პედაგოგი 
უნდა დაეხმაროს მათ სხვა ეთნოჯგუფებისადმი 
ნეგატიური დამოკიდებულების დაძლევაში; 

II სტადია. სტუდენტებმა ობიექტურად უნდა შეა- 
ფასონ თავიანთი ეთნიკური იდენტობა და სწორი 
დასკვნები გამოიტანონ; 

. IV სტადია. სტუდენტებს უნდა დავეხმაროთ კარ- 

გად გაერკვნენ სხვა ეთნიკური ჯგუფების ღირე- 
ბულებებსა და ქცევის მანერებში; 

.· V სტადია. სტუდენტმა უნდა ისწავლოს პოლიეთ- 
ნიკურ და გლობალურ სოციალურ გარემოში 
ცხოვრება; 

.· VI სტადია. ამ შემთხვევაში სტუდენტები იდენტი- 
ფიკაციის სამ – ეთნიკურ, ნაციონალურ და გლო- 
ბალურ – დონეს იღებენ. 

ბენქსის ასრით, მრავალეთნიკურ და გლობალურ გა- 
ნათლებას თავისი პრობლემები აქვს, როგორიცაა, მაგა- 
ლითად, გლობალური და ნაციონალური საგანმანათლებ- 
ლო მიზნების კოლიზიის საკითხი; იდენტიფიკაციის დონე- 
ების თანაფარდობის პრობლემა და სხვა. იდენტიფიკაცია- 
ში სოციოლოგი პიროვნების მიერ ღირებულებების, სტან- 
დარტების, მოლოდინებისა და როლების შეთვისების სო- 
ციალურ-ფსიქოლოგიურ პროცესს გულისხმობს. გარკვე- 
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ულ ჯგუფებთან პიროვნების იდენტიფიკაცია სოციალუ- 
რი როლებისა და ინტერესების ინტერნაციონალიზაციას 

ნიშნავს. ამის მიხედვით, სტუდენტი ოჯახურ, რასობრივ, 
ეთნიკურ და სხვა ფორმალურ თუ არაფორმალურ იდენ- 

ტიფიკაციას განიცდის. ეს ევოლუციური, დინამიკური და 

არა სტატიკური პროცესია. სოციალიზაციის მსვლელო- 

ბაში სტუდენტები სხვადასხვა ჯგუფის იდენტიფიკაციას 

განიცდიან: 

.· I საფეხური ეთნიკურად დასურულია. ამ შემთხვე- 

ვაში სტუდენტი აფასებს საკუთარ ეთნიკურ იდენ- 
ტობას და გაბატონებული კულტურისადმი უთან- 
ხმოების განცდა უჩნდება; 

I საფეხური ეთნიკურად ღიაა. ამ ეტაპზე სტუ- 

დენტი ეთნოცენტრულია. აუტსაიდერი ეთნოჯგუ- 
ფის წევრები მისთვის ფანატიკოსებად და ეჭ- 
სტრემისტებადაა მიჩნეული; 
II საფესური მყარი ეთნიკური იდენტობაა. ამ 
შემთხვევაში სტუდენტი ტოლერანტულადაა გან- 
წყობილი სხვა ეთნიკური ჯგუფებისადმი. ის კონ- 

ფლიქტურ ფსიქოლოგიას დაძლევს, ერკვევა სა- 
კუთარ და სხეის იდენტობაში; 

IV საფეხური ბიეთნიკურია. სტუდენტი საკუთარ 
და სხვის ეთნიკურ იდენტობას თანაბარ მნიშვნე- 
ლობას ანიჭებს, ანუ მას ორი ეთნოკულტურის 
ფარგლებში მოქმედების მოთხოვნილება უჩნდება; 
V საფეხური მრავალეთნიკურია. სტუდენტს გაც- 

ნობიერებული აქვს სხვადასხვა ეთნოსების მნიშ- 
ენელობა ერთიანი ნაციონალური სახელმწიფოს 
შიგნით. იგი აზროვნების მაიდეალიზირებელი წე- 

სიდან მარეფლექსირებელზე გადადის; 
VI საფესური გლობალიზმია. პიროვნება უნივერ- 
სალური ეთნიკური იდენტობების ინტერნაციონა- 
ლიზებას ახდენს. 

ბენქსის ინტენცია გლობალიზმისაკენ არის მიმართუ- 
ლი, რომელიც ხალხებს შორის ურთიერთობათა მრავალი 
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პრობლემის გადაწყვეტას მოითხოვს. სტუღენტებისათვის 
გლობალური იდენტიფიკაციის საფეხური კიდევ უფრო 
მნიშვნელოვანია ცოდნისა და განათლების გლობალიზა- 
ციის პირობებში, ამიტომ ბენქსი დენაციონალიზაციის 
მომხრეა, რაშიც მას ვერ დავეთანხმებით. 

თავის წიგნში ბენქსმა მრავალკულტურული განათ- 
ლების შემდეგი სახის პარადიგმებიც განიხილა: 

ეთნიკური დანართის პარადიგმა. მის მიხედვით, 

სასწავლო პროგრამებს სპეციალური დანართები 
უნდა ერთვოდეს, მაგალითად, ეთნიკური ღონის- 
ძიებების ჩამონათვალი, სპეციალური გაკვეთილე- 
ბი სახლში, ეთნიკური გმირების ბიოგრაფიების 
შესწავლა და სხვა; 
ეთნიკური თვითგანვითარების კონცეფცია. ისეთი 
ტიპის მეცადინეობებზე ორიენტირება, რომლებ- 
შიც ხაზგასმულია ეთნიკური ჯგუფების წელილი 
ნაციის ფორმირებაში; 
კულტურული დანაკარგების პარადიგმა. იგი მცი- 

რე ჯგუფებზეა ორიენტირებული, რომელთა კულ- 
ტურული და კოგნიტური დეფიციტი სპეციალური 
სასწავლო პროგრამებით ივსება; 
ენის პარადიგმა. იგი ენების ცოდნის მხრივ ეთნი- 
კურ უმცირესობათა მძიმე მდგომარეობის გამოს- 
წორებას გულისხმობს; 
რასიზმის პარადიგმა ამ შემთხვევაში საგანმა- 
ნათლებლო დისკურსის ძირითად პრობლემად რა- 
სიზმი მიიჩნევა, ამიტომ დიდი პასუხისმგებლობა 
მასწავლებლებს ეკისრებათ, შესაბამისად, მათ- 
თვის სპეციალური მეცადინეობების შემოღებაა 
საჭირო; 
რადიკალური პარადიგმა. იგი ეთნიკური უმცირე- 
სობებისთვი კულტურული თავისუფლების გარე- 
მოს შექმნაზეა მიმართული; 
გენეტიკური პარადიგმა ბიოლოგიური მახასია- 
თებლების გამო ეთნიკური და დაბალი სოციალუ- 
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რი ფენის წარმომადგენლები მთელ რიგ საგანმა- 
ნათლებლო სიძნელეებს აწყდებიან. ამიტომ მათ- 
თვის ისეთი დამატებითი მეცადინეობებია საჭი- 
რო, რომლებიც აქცენტს მერიტოკრატიაზე აკეთე- 
ბენ; 

კულტურული პლურალიზმის პარადიგმა. მის მი- 
ხედვით, განათლება ეთნიკურ იდენტობასა და 
ტოლერანტობასთან უნდა იყოს შესაბამისობაში. 

სასწავლო პროგრამები ეთნიკურ და სხვა უმცი- 
რესობათა მახასიათებლებს უნდა ითვალისწინებ- 
დნენ. 

.· კულტურულ განსხვავებათა პარადიგმა. მრავა- 

ლეთნიკური და მრავალკულტურული გარემოს 
თავისებურებანი სასწავლო პროგრამაში აუცი- 
ლებლად უნდა აისახოს; 

.·ჭ ასიმილაციის პარადიგმა. იგი ყველასათვის მისა- 
ღები ერთიანი საგანმანათლებლო სივრცის ფორ- 
მირებასეა ორიენტირებული (რაც ასევე ალბათ 
ძნელი მისაღწევია). 

ყველა ეს პარადიგმა პოლიკულტურული განათლე- 
ბის გამოხატულებაა, რომლის უმთავრესი პრობლემა ენი- 
სა და საგანმანათლებლო პოლიტიკის ურთიერთდამოკი- 
დებულებას შეეხება. კერძოდ, მწვავედ დგას საკითხი სა- 
განმანათლებლო პოლიტიკის ფარგლებში ენის გლობალი- 
საციის შესახებ, რომლის ძირითადი ეტაპები, ბენქსის მი- 
ხედვით, შემდეგია: 

« ასიმილაცია; 

ი« პლურალიზაცია; 

« ინტერნაციონალიზაცია; 

« დიალექტების გამოყენება; 
– ასიმილაცია ენობრივი პოლიტიკის ისეთი ეტაპია, 

რომელიც ნაციის ფარგლებში მაჟორიტარული ლინგვის- 

ტური და კულტურული ჯგუფების გაბატონებულ მდგომა- 
რეობას აღიარებს. იგი ერთიანი ენობრივი სტანდარტების 
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შემოღებას გულისხმობს. ასეთია, მაგალითად, აშშ-ში ინ- 
გლისური ენა; 

– პლურალიზაცია კულტურული პლურალიზმის აღი- 
არებას უკავშირდება. ამ შემთხვევაში სასწავლო პროგრა- 
მაში სხვადასხვა ენები თანაბარ მდგომარეობაშია წარ- 
მოდგენილი; 

– ინტერნაციონალიზაცია მრავალენოვან საწავლო 
პროგრამებს გულისხმობს. ამის მაგალითია შეეიცარია, 
სადაც ოთხი ენა ფუნქციონირებს; 

– ადგილობრივი დიალექტების გამოყენება იმ ქვეყნე- 
ბის სასწავლო პროგრამებს ეხება, რომლებმაც დეკოლო- 
ნისაციის პროცესი გაიარეს. 

ბენქსმა და განათლების სოციოლოგიის სხვა დასავ- 
ლელმა წარმომადგენლებმა კარგად უწყიან; რომ ენა 
კულტურის ძირეული ელემენტია, ამიტომ ეროვნული ენე- 
ბი მსგავს საგანმანათლებლო პროგრამებს ყოველთვის 
თავიანათ საწინააღმდეგოდ განიხილავენ. ამ შემთხვევაში 
საკითხისადმი ფრთხილი და გააზრებული მიდგომაა საჭი- 
რო. მრავალეთნიკურ განათლებას ცალკეული ეთნოსები 
არ უნდა შეეწირონ. ინტერდისციპლინარული განათლება, 
როგორც უცხოელ მკვლევრებს წარმოუდგენიათ, საქმეს 

ეერ შველის. 
საბოლოოდ უნდა დავასკვნათ, რომ პოსტმოდერნის- 

ტული ეთნოკულტურული დისკურსის თემატიკა ეთნიკური 
დისკრიმინაციით და მისი საპირისპირო ინტერნაციონალუ- 
რი, გლობალური განათლების სისტემითა და ამ ასპექტით 
მთელი რიგი საგანმანათლებლო პროგრამების შემოღებით 
შემოიფარგლება, რასაც გარკვეული ნაკლოვანება ახასია- 
თებს. კერძოდ, მასში უფრო დომინანტურია ის, რაც „უნ- 
და იყოს“, ვიდრე ის, რაც „არის“ სინამდვილეში. შესაბა- 
მისად, ძნელია მათი რეალური ვითარების ადეკვატურ თე- 
ორიებად განხილვა. მიუხედავად ამისა მათი თემატიკა აქ- 
ტუალურია. 
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ეს საინტერესოა 

კახა ქეცბაია 

ტოლერანტობის კულტურა საქართველოს 
ისტორიის სასკოლო სახელმძღვანელოებში 
(2008 წელს ჩატარებული კვლევის მიხედვით) 

შესავალი 

დამოუკიდებელი ქართული სახელმწიფოს განვითა- 
რების გასაზე სოციალურ-ეკონომიკური რეფორმების პა- 
რალელურად სასიცოცხლო მნიშვნელოვანია განათლების 
რეფორმა. თუმცა უნდა ითქვას, რომ გარდამავალ პერი- 
ოდში რეფორმები ძნელად თუ გამოიღებენ სასურველ შე- 
დეგს, მით უმეტეს, მაშინ, როცა ეს ყველაფერი ე.წ. ეთნო- 
კონფლიქტებისა და ლამის სამოქალაქო დაპირისპირების 
ფონზე მიმდინარეობს. ამიტომაც “უდიდესი მნიშვნელობა 
ენიჭება გასატარებელი რეფორმების შემზადებას, გააზრე- 
ბასა და შედეგზე ორიენტირებას. ძალზე ხშირად ხმაური- 
თა და აჟიოტაჟით ჩატარებული რეფორმის შედეგი ნულის 
ტოლია, რაც თავის მხრივ უკუშედეგს იძლევა და სახელს 
უტეხს ჭეშმარიტ დემოკრატიას, ჰუმანიტარულ ღირებულე- 
ბებს. ამდენად, რეფორმის ნაცვლად ხელში გერჩება ფსეე- 
დორეფორმა, თუმცა ერთი რამ სავსებით ნათელია: ერ- 
თხელ და სამუდამოდ უარი უნდა ეთქვას ძვეელ, განათ- 
ლების საბჭოურ სისტემას, რომელმაც პიროვნების ნივე- 
ლირება მოახდინა. ისტორიას ჩაბარდა მარქსისტულ-ლე- 
ნინური პედაგოგიკა და განათლების მეცნიერებები სა- 
ხელმწიფოს განვითარების სამსახურში ჩადგა. მიუხედა- 
ვად ამისა, ხარვესები მაინც არის. კერძოდ, კადრები, 
რომლებმაც ცხოვრებაში უნდა დანერგონ სიახლეები, თა- 
ვად არიან მოუმსადებელნი ამისათვის და მათი „დემოკ- 
რატიული ცოდნის“ მარაგი მალე იწურება. გარდა ამისა, 
მოწინავე ქვეყნების გამოცდილების გადმოღებითაც ვერ 
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გვარდება პრობლემა თუნდაც იმ უბრალო მიზეზის გამო, 
რომ ჯერ კიდევ ძალაშია ძველი იდეოლოგიის გადმონაშ- 
თები და, რაც მთავარია, ამჟამინდელი მწვავე სოციალუ- 
რი ფონი, რაც ყველაზსე მეტად თვალშისაცემია განათლე- 
ბის სისტემაში, კერძოდ სასკოლო განათლებაში (ყველა 
ჩვენ მიერ სემოთ აღნიშნული პრობლემა და ხარეეზი შეე- 
ხება განათლების სისტემას) ფაქტია, რომ „ძველმა კად- 
რებმა“ სრულად ვერ დაძლიეს „ძველი განათლების“ ბა- 
რიერი, იმიტომ რომ მათ თვითგანათლებასე სერიოზული 
მსრუნველობა არავის გამოუჩენია. ასეთ ვითარებაში ძნე- 
ლია საუბარი ახალი სახელმძღვანელოებისა და ახალი 
„ეროვნული სასწავლო გეგმის“ წარმატებაზე. ეს ყველა- 
ფერი ძველ ტიკში ახალი ღვინის ჩასხმას უფრო ჰგავს. 
ამიტომ რეფორმის მსვლელობისას აუცილებელია ამ 
პრობლემათა სათანადო გააზრება და შესაბამისად მოგვა- 
რება. 

ღია, სამოქალაქო, დემოკრატიული და ლიბერალურ 
ღირებულებებზე დაფუძნებული საზოგადოების მშენებლო- 
ბა ილუზია იქნება, თუ ამ პროცესში ჩართულ ყველა სუ- 
ბიექტს არ ექნება სწორი, სათანადო ღირებულებითი ორი- 
ენტაცია. პირველ რიგში საყურადღებოა სასკოლო განათ- 
ლებისა და აღსრდის სისტემა. სასწავლო პროგრამებიც 

აქეთკენ უნდა იყოს ორიენტირებული და, შესაბამისად, 
სასკოლო სახელმძღვანელოებიც ამ პრინციპებზე უნდა 
აიგოს. საყოველთაოდ ცნობილია, რომ ღია საზოგადოე- 
ბის ერთ-ერთი ფუნდამენტური პრინციპი არის ტოლერან- 
ტობა. ამის გათვალისწინებით ჩვენი ინტერესის საგანია 
საკითხი იმის შესახებ, თუ როგორ არის წარმოდგენილი 
ტოლერანტობის კულტურა ახალი, უკვე მოქმედი „ეროვ- 
ნული სასწავლო გეგმის“ მიხედვით შედგენილ საქართეე- 
ლოს ისტორიის სასკოლო სახელმძღვანელოებში. კელე- 
ვის მეთოდებიდან გამოვიყენეთ შედარებითი ლოგიკური 
ანალიზისა და, ნაწილობრიე, კონტენტ-ანალიზის მეთოდი. 
აქვე შევნიშნავთ, რომ ამ ტიპის კვლევა-ძიება სრულებით 
არ ითვალისწინებს სასკოლო სახელმძღეანელოთა ავტო- 
რების მიზანმიმართულ კრიტიკას და მათ პროფესიონა- 
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ლისმში ეჯვის შეტანას. მისი მისანი პრევენციულია და 
არსებული ვითარების ანალიზის საფუძველზე შესაძლო 
რეკომენდაციების შემუშავებას ითვალისწინებს ტოლერან- 
ტობის კულტურის სწავლებისა და აღზრდის ხარისახის 
ასამაღლებლად საჯარო სკოლებში (პედაგოგებსა და 
მოსწავლეებში). 

შენიშვნა: „ეროვნულ სასწავლო გეგმაში“ (თბ., 2006) 
– „საგნობრივი პროგრამა საქართეელოს ისტორიაში, გე- 
ოგრაფიასა და საზოგადოებრიე მეცნიერებებში“ – ჩამოთ- 
ვლილია ის მაღალზნეობრივი ღირებულებები, რომლებ- 
სეც სკოლის მოსწავლე უნდა აღიზარდოს. აქ ჩამოთელი- 
ლი რვა ღირებულებიდან ტოლერანტობა მეშვიდეა. ეს 
ალბათ იმას ნიშნავს, რომ „ეროვნული სასწავლო გეგ- 
მით” საქართველოს ისტორიის სწავლებამ მოსწავლე, 
სულ მცირე, უნდა აღსარდოს ტოლერანტობის კულტე- 
რის მატარებელ პიროვნებად. ამის გათვალისწინებით ვნა- 
ხოთ, რა ვითარება გეაქვს საქართველოს ისტორიის სას- 
კოლო სახელმძღვანელოებში. ამის გაკეთება მით უფრო 
უპრიანია, როცა ყველა სახელმძღვანელოს უკანა მხარეს 
აწერია: „სახელმძღვანელო შეესაბამება ეროვნული სას- 
წავლო გეგმით ამა და ამ კლასისათეის გათვალისწინე- 
ბულ მოთხოვნებს, რომელთა შორის ერთ-ერთი ტოლე- 
რანტობის კულტურაზე სწავლა და აღზრდაა. 

§1 „ჩვენი სამშობლოს მატიანე“–მე-5 კლ. 
სახელმძღვანელო 

ა) არსებული მდგომარეობა 

სახელმძღვანელოში ძირითადი, სავალდებულო ტექ- 
სტის გარდა შეტანილია მრავალფეროვანი დამატებითი 
ინფორმაცია. ესენია: რუკები ინფორმაცია ისტორიული 
პიროვნებების შესახებ, გეოგრაფიულ და ეთნოგრაფიულ 
სახელთა განმარტებები, ინფორმაცია ისტორიული ძეგლე- 
ბის შესახებ, ლექსიკონი – „სიტყვის კონა,“ კითხვები და 

დავალებები, ილუსტრაციები და ა.შ. 
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ძირითად ტექსტში, რომელიც სავალდებულო საგაკ- 
ვეთილო მასალაა სახელმძღვანელოში, არსად არ არის 
წარმოდგენილი ტოლერანტობის საკითხი. მით უფრო რო- 
დესაც საუბარია ისეთ თემებზე, როგორიცაა: „ქრისტიანო- 
ბა საქართველოში“, „ეკლესია“ (თავი მეოთხე); „დავით 

აღმაშენებელი“ (თავი მერვე) ტოლერანტობის მაგალითი 
წიგნში წარმოდგენილია ცოტნე დადიანის გმირობის ამ- 
სახველი მასალით, მონღოლების მიერ მისი შეწყნარებით 
(იხ X თავი – „მონლღოლობა“) და ოლღა გურამიშვილის 
მიერ ილიას მკვლელების შეწყალების ფაქტის გადმოცე- 
მით (თავი მეცამეტე – „ილია ჭავჭავაძე“), თუმცა არც ერ- 
თი ეს მასალა ძირითად ტექსტში შეტანილი არ არის. 

სახელმძღვანელოში უხვადაა მოცემული მთელ რიგ 
ქართულ და უცხოურ სიტყვათა განმარტებანი. მაგალი- 

თად: „ტიტული“ (გე.9), „ტრადიცია“ (გვ.7), „ბელადი,“ „რი- 
ტუალი (გე.13), „წარმართი,“ „რჯული“ (გვ.23), „პანთეო- 

ნი“ (გვ.32), „ექსპონატი“ – (გვ.95), „ოპოზიცია“ და ა.შ. სა- 

ხელმძღვანლოში არსად არ არის ნახსენები სიტყვა „ტო- 
ლერანტობა“, რაც ძალზე საკვირველია. მასში მოყვანილი 
ტოლერანტობის ორად ორი ფაქტის შესახებ უნდა ით- 
ქვას, რომ ისინი აქ მოხვდა არა იმიტომ, რომ ტოლერან- 
ტობის ნიმუშს წარმოადგენენ, არამედ ისინი ძირითადი 
საგაკვეთილო მასალიდან გამომდინარეობს რომელიც ტო- 
ლერანტობის თემატიკიდან ძალზე შორს დგას. იმას, რომ 
ეს ფაქტები ტოლერანტობაზე მეტყველებენ, მოსწავლე 
(მეხუთეკლასელი) თვითონ უნდა მიხვდეს როგორმე ან 
დაკვირვებულმა პედაგოგმა უნდა აუხსნას. 

ტოლერანტიზმი ისტორიულად რელიგიური დატვირ- 
თვით ჩამოყალიბდა და მხოლოდ შემდგომში მიიღო სამო- 
ქალაქო, ლიბერალური და პოლიტიკური ფუნქცია, ამიტომ 
გაუგებარია ის ფაქტი, რომ სახელმძღვანელოში, რომელ- 
შიც უამრავი რელიგიური თემაა განხილული, კრინტი არ 
არის დაძრული რელიგიური ტოლერანტობის შესახებ. 
არადა საქართველოს ისტორიაში მსგავსი ფაქტები მრავ- 
ლად მოიპოვება, თუნდაც დავით აღმაშენებლისა და თამა- 
რის მეფობის მაგალითზე. ეს სახელმძღვანელოს ავტორ- 
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თა ყურადლების მიღმაა დარჩენილი. არსებული ვითარე- 
ბის ეს თუნდაც მცირე ანალიზიც კი საკმარისია იმისათ- 
ვის რომ გარკვეული რეკომენდაციები მიეცეთ სახელ- 
მძღვანელოს ავტორებს ან მათ, ვისაც მათი მონიტორინგი 
ევალებათ. 

ბ) პრაქტიკული რჩევა-რეკომენდაციები 
1 სასურველია და ამასთან ერთად აუცილებელი, 

რომ სახელმძღვანელოში სპეციალური განხილვის საგანი 
იყოს ტოლერანტობის თემატიკა; იგი უნდა შეტანილ იქ- 
ნეს ძირითად, სავალდებულო საგაკვეთილო მასალად და 
მის შესახებ მოსწავლეებს უნდა მიეცეთ კითხვები და და- 
ვალებები, სხვადასხვა სახის სავარჯიშოები და ა.შ; 

2. აუცილებელია ტერმინ „ტოლერანტობის“ განმარ- 
ტება და ტოლერანტობის სხვადასხვა ფორმების ამსახეე- 
ლი ისტორიული მასალის მოტანა; 

3. სასურველია დამოუკიდებელი წერითი დავალებე- 
ბის მიცემა ტოლერანტობაზე. 

§2. „საქართველოსა და მსოფლიოს 
ისტორია/გეოგრაფია“ – მე-7 კლ. სახელმძღვანელო. 

ა) არსებული მდგომარეობა 

სახელმძღვანელოში მოცემულია ძირითადი ტექ- 
სტი ისტორიული წყაროები (ტექსტი ან ილუსტრაცია), 
ცნობები გაკვეთილში განხილულ საკითხთან დაკავშირე- 
ბით, გაკვეთილზე შესასრულებელი და გაკვეთილის შემა- 
ჯამებელი სავარჯიშოები, ლექსიკონი, შესასწაელი თავის 
მთავარი იდეები და ა. შ. წიგნს თან ერთვის დანართები 
(ისტორიული და გეოგრაფიული ხასიათის რუკები და 
სტატისტიკური მონაცემების ამსახეელი მასალები). მასში 
მრავალი ისტორიული და გეოგრაფიული საკითხია გააა- 
ნალიზებული. აქ ტოლერანტობის გარდა ყველაფერზეა 
საუბარი, მაგალითად: „დრო და სივრცე,“ „საზოგადოება 
და სახელმწიფო“, (უძველესი დროიდან მოყოლებული XX 
საუკუნის ჩათვლით), „კანონები“ დეა ა.შ. 
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აღსანიშნავია რომ ამ 350-გვერდიან წიგნში საერ- 
თოდ არ არის ნახსენები ტოლერანტობა და, შესაბამისად, 
არც ერთი გაკეეთილი არ ეძღვნება ტოლერანტობის კულ- 
ტურას არც საქართველოს და არც მსოფლიო ისტორიაში. 
ეს ვითარება კიდევ უფრო საკვირველია, როცა წიგნში სა- 
უბარია ისეთ თემებსე, როგორიცაა: კანონები და სამარ- 
თალი, დემოკრატია და დიქტატურა და სხვა. წიგნში მრა- 
ვალი ისტორიული პიროენებაა დახასიათებული, თუმცა 
არც ერთი მათგანისათვის ტოლერანტობა ნიშანდობლივი 
არ არის (არა და ამის ნიმუშია თუნდაც ალექსანდრე მა- 
კედონელი). წიგნის მეხუთე თავი რელიგიას შეეხება. მისი 

ძირითადი იდეები ასეთია: „რწმენის რაობა, პოლითეიზმი 
და მონოთეიზმი, რელიგიების განსხვავება, განსხვავება 
აღმოსავლურ და დასავლურ ქრისტიანობას შორის“ 
(გვ.129); განსაკუთრებით საინტერესოა ამ თავის ბოლო პა- 
რაგრაფი „რელიგიები საქართველოში“ (გე.158), რომელ- 

შიც მოცემულია მხოლოდ მოკლე ინფორმაცია საქართვე- 
ლოში არსებული რელიგიების შესახებ ილუსტრაციები- 
თურთ. 

(ლუთერანული ეკლესია, მეჩეთი, სინაგოგა, ქურთი 
გოგონების ცეკვის ამსახველი სურათი და ა.შ), თუმცა 
არაფერია ნათქვამი ქართველთა ტოლერანტობაზე. ამას 
ავტორები ალბათ ქვეტექსტში ან კონტექსტში თუ გულის- 
ხმობენ, რაც მოსწავლისათვის საიდუმლოდ რჩება. ისმის 
კითხვა: ნუთუ შეიძლება ისაუბრო საქართველოში, არსე- 
ბული სხვადასხეა რელიგიების შესახებ და ხაზი არ გა- 
უსვა ტოლერანტობის კულტურას საქართველოში. ანდა 
ქართეელი ებრაელების ისტორია არ გაიხსენო? ეფიქ- 
რობთ, რომ ამ მხრივ სახელმძღვანელო სერიოზული ხარ- 
ვესის შემცველია და მოითხოვს შესწორებების შეტანას. 

ბ) პრაქტიკული რჩევა-რეკომენდაციები 
LI ძირითად ტექსტში, საგაკვეთილო მასალაში სა- 

სურველია და საჭიროა ცალკე თავის შეტანა: „ტოლერან- 
ტობის კულტურა მსოფლიოსა და საქართველოში“, შესა- 
ბამისი კითხვებითა და სავარჯიშოებით, საშინაო და საკ- 
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ლასო წერილობითი და ზეპირი დავალებებით; 
2. სასურველია ტოლერანტობის ამსახველი ისტორი- 

ული ფაქტების მოყვანა და კლასში დისკუსიის გამართეა; 
3. წიგნის მეხუთე თავს „რელიგია“ სასურველია დაე- 

მატოს – „რელიგიური ტოლერანტობა“ 
4. მერეე თავში „კანონები“ სასურველია ცალკე თე- 

მის დამატება სახელწოდებით: „ტოლერანტობა და კანო- 
ნები“; 

56. აუცილებელია წიგნში მოცემულ ლექსიკონებში 
სიტყვა „ტოლერანტობის“ შეტანა; 

6. სასურველია პრაქტიკული სავარჯიშოების შეტანა 
ტოლერანტობის კულტურაზე; 

7 ზოგადად სასურველია, რომ სახელმძღვანელოს 
შედგენისას ავტორებს მხედველობიდან არ გამორჩეთ ტო- 
ლერანტობის თემა და სასწავლო მასალა წარმოდგენილ 
იქნეს ისე, რომ იგი ხელს უწყობდეს მოსწავლის ალ- 
ზრდას მაღალზნეობრიე ღირებულებებზე. 

§3. „საქართველოსა და მსოფლიოს 

ისტორია/გეოგრაფია“ – მე-8 კლ. სახელმძღვანელო 

ა) არსებული მდგომარეობა 

ტოლერანტობის კულტურის ასპექტით ამ სახელ- 
მძღვანელოშიც იგივე სურათია, რაც მეშეიდე კლასის სა- 
ხელმძღვანელოში. ოღონდ, მისგან განსხვავებით, ამ წიგ- 
ნში მე-66 თავი მთლიანად კულტურას ეხება, მაგრამ მკით- 
ხველის მოლოდინი, რომ ამ თაეში მაინც იქნებოდა ტო- 
ლერანტობაზე საუბარი, ცრუვდება. ამ თავში განხილუ- 
ლია საკითხები: „განათლება“ (გე.416); „სახოგადოება და 

კულტურა“ (გე-425), უცნაურია, რომ აქ არსად არ არის 
ნახსენები სიტყვა „ტოლერანტობა“. თემას „საზოგადოება 
და კულტურა“ თან ახლავს მცირე ცნობა სახელწოდებით 
„მიტევების კვირა“ ოღონდ ამ შემთხვევაში შემწყნარებ- 
ლობა წარმოდგენილია, როგორც ქცევის კულტურის ნი- 
მუში და მეტი არაფერი. ეტიკეტის მესახებ საკითხს ვხე- 
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ბა „სტუმარმასპინძლობა კავკასიის ხალხებში“, თუმცა 

აქაც ტოლერანტობა განსახილველ საკითხთა მიღმაა 

დარჩენილი. თავის – „კულტურა“ – ძირითადი იდეებია: 

კულტურის ძირითადი ელემენტები, პიროვნებისა და სა- 

ზოგადოების კულტურულობის განმსაზღვრელი ძირითადი 

ნიშნები, ურთიერთობისა და ქცეეის კულტურა ამა თუ იმ 

საზოგადოებაში და ა.შ სრულიად გაუგებარია, თუ რა- 

ტომ არ არის ამ შემთხვევაში განხილული ტოლერანტო- 

ბის კულტურის საკითხი. სახელმძღვანელოს გაცნობისას 

ისეთი შთაბეჭდილება იქმნება, რომ იგი მოკლებულია ერ- 

თიან კონცეპტუალურ მოდელს. ჩვენთვის საინტერესო სა- 

კითხთან დაკავშირებით სათანადო დონის ვერანაირ ინ- 
ფორმაციას ვერ ვიპოვით წიგნში, ბუნებრივია, ვერც წიგ- 
ნისათვის თანდართულ „ტერმინთა საძიებელში“ 

(გვ461-464) სადაც ტოლერანტობაზე არაფერია ნათქეამი. 

ბ) პრაქტიკული რჩევა-რეკომენდაციები 

1. წიგნის მე-6 თავში „კულტურა“ სასურველია შეტა- 

ნილ იქნეს შემდეგი საკითხები: „ტოლერანტობის კულტუ- 
რა, „კულტურათა დიალოგი“; 

2. წიგნის ამავე თავის ძირითად იდეებში აუცილებ- 
ლად უნდა შეტანილ იქნეს ტოლერანტობის ცნება; 

3. სასურველია მოსწავლეებს ჰქონდეთ ინფორმაცია 

ტოლერანტობის სახვადასხვა ფორმების შესახებ, იცოდ- 
ნენ მათ შორის მსგავსება-განსხვავება, მაგალითად, რა 
არის რელიგიური ტოლერანტობა და რით განსხვავდება 
იგი პოლიტიკური ტოლერანტობისაგან და ა.შ; 

4. სახელმძღვანელოში კავკასიის ხალხებში სტუმარ- 
მასპინძლობის საკითხის განხილვა სასურველია ტოლე- 
რანტობის ასპექტით და მხატერული ლიტერატურიდან შე- 
საბამისი მაგალითების მოყვანით (ვაჟა-ფშაველას შემოქ- 
მედებიდან, „ვეფხისტყაოსნიდან“ და სხვე. 

5. სასურველი იქნებოდა ანტიტოლერანტული ისტორი- 
ული ფაქტების მოყვანა და მათ გარშემო დისკუსია და მოს- 
წავლეთა მოსაზრებების პოზიტიური კორექტირება. ანტიტო- 
ლერანტული ქცევის მავნებლობის ჩვენება და დასაბუთება. 
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§4. „საქართველოს ისტორია“ – მეი და 
მე-10 კლ. სახელმძღვანელოები 

(ამჟამად ეს სახელმძღვანელოები ამოღებულია 
პროგრამიდან, ახლები ჯერ არ გამოცემულა, თუმცა მა- 
თი ანალისი ტოლერანტობის კულტურის ასპექტით ახა- 
ლი და ძველი სახელმძღვანელოების შედარებისა და შე- 
საბამისი დასკენების გაკეთების საშუალებას იძლევა). 

ა) არსებული მდგომარეობა 

სახელმძღვანელოთა ანალიზი აჩვენებს, რომ მათში 
ტოლერანტობის კულტურა სათანადოდ არ არის წარმოდ- 
გენილი; ზოგადად და უხეშად შეიძლება ითქვას, რომ ის- 
ტორიი–ს სახელმძღვანელოში (ნებისმიერში) მოცემული 

ცალკეული ისტორიული ფაქტები იმპლიციტურად გულის- 
ხმობენ ტოლერანტობის კულტურას, რაც, ჩვენი აზრით, 
არ ამართლებს არსებულ სავალალო მდგომარეობას იმ 
უბრალო მიზეზიდან გამომდინარე, რომ სკოლის სახელ- 

მძღვანელო მოსწავლეს უნდა აძლევდეს კონკრეტულ სა- 
კითხსე დასაბუთებულ და ამომწურავ ცოდნას, რასაც ზე- 
მოთ ხსენბული სახელმძღვანელოები მოკლებულია. ამ 
წიგნებით კი წლების განმავლობაში (დაახლოებით 5-6 წე- 
ლი) ისწავლებოდა საქართველოს ისტორია. 

ბ) პრაქტიკული რჩევა – რეკომენდაციები 
LI სასურველია მე- და მე-12 კლასების საქართვე- 

ლოს ისტორიის სახელმძღვანელოებში სათანადო დონეზე 
შეტანილ იქნეს ტოლერანტობის კულტურა შესაბამისი 
სავარჯიშოებითა და ყეელა საჭირო მასალით. 

§5. „საქართველოს ისტორია“ – მე-11 კლ. 
სახელმძღვანელო 

ა) არსებული მდგომარეობა 

სახელმძღვანელოს გარეკანის (უკანა მხარე) შიდა 
გვერდსე მოტანილია „ზოგადი განათლების ეროვნული 
მისნები,, რომლის ერთ-ერთი პუნქტი ასეთია: ,საქართვე-   
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ლოს ზსოგადი განათლების სისტემაში მიღებული გამოც- 
დილების საფუძველზე მოსარდმა უნდა შეძლოს ,.. იყოს 
კანონმორჩილი, ტოლერანტული მოქალაქე“. 350-გვერდიან 
წიგნში ეს ერთ-ერთი იშვიათი შემთხვევაა, სადღაც ტოლე- 
რანტობა არის ნახსენები. მეორე შემთხვევა არის მე-2 თა- 
ვის 24-ე პარაგრაფში – „მონღოლები“ წყარო #1 გეამ- 
ცნობსს მონღოლთა ტოლერანტულ დამოკიდებულებას 
სხვა რელიგიების მიმართ (გე.162. ოღონდ მონლოლთა 
ტოლერანტობა სხვა რელიგიების მიმართ ახსნილია მათი 
ინდიფერენტულობით ზოგადად რელიგიის მიმართ. ეს 
ერთ-ერთი ფაქტია (თუმცა არასწორად ახსნილი) სახელ- 
მძღვანელოში, რომელიც ეხება რელიგიურ ტოლერანტო- 
ბას, თუმცა საკითხი მხოლოდ ისტორიულ ჭრილშია წარ- 
მოდგენილი და მოსწავლეთათვის საკითხის თეორიული 
მხარე ღიად არის დატოვებული. ამ “შემთხვევაში მისა- 
სალმებელი ფაქტია, რომ ნახსენებია ტოლერანტობის 
ცნება. ამავე თავის §13 ეხება ისლამსა და ისლამურ სა- 
ხელმწიფოს. მას ერთვის წყარო M3 „ბიბლიის ელემენტე- 
ბი ყურანში და დამოკიდებულება იუდეველთა და ქრისტი- 
ანთა მიმართ“ (გე.97). აქაც იგნორირებულია ტოლერანტო- 
ბა და საკითხი მხოლოდ ისტორიულ პლანშია წარმოდგე- 
ნილი. ხსენებული დოკუმენტის გამოყენება კი სავსებით 

შესაძლებელი იყო კულტურათა და რელიგიათა შორის 

ტოლერანტობისა და დიალოგის მაგალითად. 

ბ) პრაქტიკული რჩევა-რეკომენდაციები 

1. სასურველია მეტი ყურადღება დაეთმოს ტოლერან- 
ტობის საკითხს და იგი შეძლებისღაგვარად “შეტანილ იქ- 
ნეს სახელმძღვანელოში; 

2. ტოლერანტობის კულტურის საკითხის სასკოლო 
სახელმძღვანელოებში შეტანისას გათვალისწინებულ იქ- 
ნეს ფილოსოფოსებისა და კულტუროლოგების მოსაზრე- 
ბები აღნიშნულ საკითხთან დაკავშირებით და ისინი ჩარ- 
თულ იქნენ სახელმძღვანელოების შექმნაში. 

  

298 

 



  

განათლების სოციოლოგია 

  

ზოგადი დასკვნები და შენიშვნები 

" საბოლოოდ შეიძლება დავასკენათ, რომ მე-5, მე-7, 
მე-8, (მე-- და მე-10), და მე-II კლასის საქართველოს ის- 
ტორიის სახელმძღვანელოებში ტოლერანტობის კულტურა 
სათანადო დონეზე წარმოდგენილი არ არის; 

" შექმნილი ვითარება გეკარნახობს, რომ შესაძლებე- 
ლია ცალკე, თუნდაც არჩევითი, სასკოლო კურსის შემო- 
ღება სახელწოდებით „ტოლერანტობის კულტურა“ და მის 
შექმნაში პროფესიონალების ჩართვა; 

" აქვე შევნიშნავთ, რომ შესაძლებელია სახელმძღვა- 
ნელოში გამოყენებული არ იყოს სიტყვა „ტოლერანტობა“, 
მაგრამ მოცემული მასალა სრულ წარმოდგენას იძლეო- 
დეს მის შესახებ, რასაც ვერ ვიტყვით საქართველოს ის- 
ტორიის სახელმძღვანელოებზე. 

“” სახელმძღვანელოების გაცნობისას რჩება ისეთი 
წარმოდგენა, თითქოს ყველა მათგანი ერთმანეთის იდენ- 
ტურია და ძნელია დადგენა, მათში მოსწავლეთა ასაკობ- 
რივი თავისებურება გათვალისწინებულია თუ არა. 

” საბოლოოდ კიდევ ერთხელ ეიმეორებთ, რომ წარმოდ- 
გენილი შენიშენები წიგნის ავტორებმა არ უნდა გაიგონ, რო- 
გორც მათი საწინააღმდეგო კრიტიკა. მათ შეიძლება მხედვე- 
ლობიდან გამორჩათ ტოლერანტობის პრობლემა და ამიტომაც 
აუცილებელია ამ ხარვეხის დროულად გამოსწორება, რათა 
სახელმძღვანელო ფორმალურად კი არ უნდა იყოს თანხმობა- 
ში „ეროვნულ სასწავლო გეგმასთან“, არამედ რეალურადაც 
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§11.ჯონ დიუი: განათლების პრაგმატისტული 
კონცეფცია, ინსტრუმენტალური პედაგოგიკა, 
კონსტრუქტივიზმი, განათლება და დემოკრატია 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
პრაგმატიზმი; ინსტრუმენტალიზმი; ექსპერიმენტული პედაგოგი- 
კა სასკოლო განათლება და დემოკრატია; კონსტრუქტივიზმი; 
გამოცდილებით სწავლა; ჩიკაგოს ექსპერიმენტი. 

XIX და XX საუკუნეების მიჯნაზე აშშ-ში გაჩნდა პე- 
დაგოგიური მიმართულება, რომელიც თავის ფუძემდებ- 
ლურ თეორიულ პრინციპებს, არგუმენტებსა და სისტემებს 
პრაგმატისმის ფილოსოფიიდან იღებდა" პრაგმატიზმის 
გავლენა ამ ქვეყანაში იმითაც იყო განპირობებული, რომ 
მისთვის დამახასიათებელი ფილოსოფიური კატეგორიები 
და პრინციპები კარგად მოერგო ე. წ. „საშუალო ამერიკე- 
ლის“ მერკანტილურ და უკიდურესად პრაქტიკულ სულის- 
კვეთებას. ამან, ბუნებრივია, განათლებისა და პედაგოგი- 
კის სფეროზეც მოახდინა გავლენა, რომლის დასრულებუ- 
ლი სახე პრაგმატისტ ჯონ დიუის განათლების ფილოსო- 
ფიური და სოციალური კონცეფციაა. მართალია, კლასი- 
კური გაგებით ჯონ დიუი განათლების სოციოლოგიის 
წარმომადგენელი არ არის, მაგრამ მისმა განათლების ფი- 
ლოსოფიურმა თეორიამ დიდი გავლენა მოახდინა განათ- 
ლების თეორიულ-სოციოლოგიურ იმპლიკაციებზე ამიტომ, 
ბუნებრივია, მის კონცეფციას გვერდს ვერ ავუვლით. დიუ- 
ის მიერ შექმნილი განათლების პრაგმატისტული კონცეფ- 
ცია, ინსტრუმენტალური პედაგოგიკის და დემოკრატიული 
საზოგადოების მშენებლობისთვის განათლების როლისა 

  

“ პრაგმატიზმი (ბერძნ. – ივლთ2 – მოქმედება) თანამედროვე დასავლუ- 

რი, უფრო ამერიკული, ფილოსოფიის სუბიექტურ-იდეალისტური მიმარ- 
თულება, რომელიც ჭეშმარიტებად აღიარებს იმას, რაც პრაქტიკულად 
სასარგებლოა; შემთხეევითი არ არის, რომ კლასიკური გაგებით პრაგ- 
მატიზმი ამერიკული მოვლენაა, რადგანაც ამერიკელებს ტრადიციუ- 
ლად ინტერესთა და მამოძრავებელ ძალთა პრაქტიკული, სარგებლიანი 
გამოყენებისაკენ აქეთ მიდრეკილება (მისი ცნობილი წარმომადგენლები 
არიან პირსი, ჯეიმზი, დიუი და სხვები). 
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და მნიშვნელობის შესახებ გამოთქმული მოსაზრებანი სი- 
ცოცხლისუნარიანია დღესაც. განათლების თანამედროვე 
სოციოლოგიურ თეორიებსა და ემპირიულ მოდელებში 
ხშირად გაიელვებენ ხოლმე ამ კონცეფციათა სილუეტები. 

განათლებისა და პედაგოგიკის შესახებ დიუის კონ- 
ცეფცია ჩამოყალიბებულია მის ნაშრომებში: „სკოლა და 
სასოგადოება“ (1899), „სკოლა და ბაეშვი“ (1902), „მომავ- 
ლის სკოლა“ (1915), „დემოკრატია და განათლება“ (1916). 
ეს წიგნები რუსოს, ფრებელის, პესტალოცის და პედაგო- 
გიკის სხეა კორიფეთა იდეებისა და ამერიკული სკოლის 
დაწვრილებითი ანალიზის საფუძველზეა შექმნილი. ამას- 
თან, დიუის საშუალო სკოლაში მუშაობის შედეგად ძა- 
ლიან კარგი პედაგოგიური პრაქტიკა ჰქონდა, რომელიც 
მოგვიანებით, ჩიკაგოს უნივერსიტეტში ფილოსოფიისა და 
პედაგოგიკის კათედრის ხელმძღეანელობისას, მის მიერ 
შექმნილი ექსპერიმენტული სკოლა-ლაბორატორიის მუშა- 
ობაში გამოიყენა დიუი თავისი თეორიის სისწორეს ამ 
ლაბორატორიაში ამოწმებდა. მის მიერ შემუშავებულ 
პრაქტიკული ხასიათის მრავალ მიგნებას თავის საქმიანო- 
ბაში პედაგოგიკის სფეროს მრავალი უცხოეული წარმო- 
მადგენელი იყენებდა, ხოლო 1920-1930-იან წლებში აშშ-ში 
განხორციელებულ სასკოლო პოლიტიკისა და საგანმანათ- 
ლებლო ინსტიტუტების საქმიანობას დიუის იდეები ედო 
საფუძვლად. 

პრაგმატიზმი განათლებასა და პედაგოგიკაში 
პრაგმატიზმის გავლენა დიუის საგანმანათლებლო 

და პედაგოგიურ შეხედულებებზე იმაში ევლინდება, რომ 
ძირითადი აქცენტი განათლების სისტემის პრაქტიკულ 
საქმიანობასა და სოციალურ სარგებლიანობაზე კეთდება. 
სწავლა-განათლებისა და აღზრდის მიზანი ისეთი პიროვ- 
ნების ფორმირებაა, რომელიც მრავალგეარ სოციალურ 
სიტუაციასთან იქნება მორგებული. დიუი (აგრეთვე მისი 
მიმდევრები: ე. პარკჰერსი, ე. კოლინგსი, უ. კილპატრიკი 
და სხეები) მიიჩნევდა, რომ ამ მიზნის განხორციელება 
ბავშვობიდან მის ჯანმრთელობაზე, დასვენებასა და მომა- 
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ვალ კარიერაზე სრუნევით უნდა დაიწყოს. „ბავშვია ამოსა- 
ვალი წერტილი, ცენტრი და დასასრული ყოველიეესი. 
მხედველობაში უნდა ვიქონიოთ მისი განვითარება, რადგა- 
ნაც ის შეიძლება იყოს აღზრდის საზომი“. აღზრდა, დიუ- 
ის აზრით, გამოცდილებათა დაგროვებისა და რეკონ- 
სტრუქციის პროცესია, რომელიც სოციალური შინაარსე- 
ბის გაღრმავებისკენ მიისწრაფვის. სოციალური შინაარსე- 
ბი კი პრაქტიკული სინამდვილიდან იღებენ სათავეს, ამი- 
ტომ პრაგმატული პედაგოგიკა ბავშვის სოციალური შინა- 
არსებით მდიდარი ცხოვრების შესწავლას ემყარება, რაც, 
თავის მხრივ, ექსპერიმენტულ მეთოდოლოგიას გულის- 
ხმობს. აქედან ილებს სათავეს დიუის ინსტრუმენტალური 
პედაგოგიკა. ბავშვის პიროვნების ფორმირება სპონტანურ 
ინტერესებსა და მის პირად გამოცდილებაზეა დამოკიდე- 
ბული, რაც ინსტრუმენტალური პედაგოგიკის ამოსავალი 
პრინციპია. მის თანახმად, სწავლება თამაშსა და შრომით 
საქმიანობაზე უნდა იყოს აგებული, რომელშიც ბავშვის 
მოქმედება შემეცნების, მის მიერ გაკეთებული აღმოჩენის 
ინსტრუმენტი ხდება. პრაგმატისტების აზრით, შემეცნების 
ასეთი გზა ბავშვის ბუნებას უფრო შთშშეესაბამება, ვიდრე 
მისთვის ცოდნის სისტემის ტრადიციული გადაცემა. სწავ- 

ლების ფინალური შედეგი უნდა იყოს აზროვნების ისეთი 
წესი რომელშიც, პირველ რიგში, თვითსწავლება იგუ- 
ლისხმება. საგანმანათლებლო პროცესის მიზანი ცხოვრე- 
ბისეული ამოცანების გადაწყვეტის სწავლება და ამის- 

თვის აუცილებელი შემოქმედებითი უნარების გამომუშავე- 
ბა უნდა იყოს. 

დიუის აზრით, ბავშვის მიერ პიროვნული გამოცდი- 
ლების დაგროვება სისტემატიზებულ მეცნიერულ ცოდნა- 
ზე უპირატესია. ამ პრინციპით სწავლება გარე სინამდვი- 

ლის ცდისეული შემეცნებით უნდა ხდებოდეს. ჭეშმარიტი 
და ლირებულია მხოლოდ ის, რაც პრაქტიკული შედეგის 
მომცემია. სწავლება და აღზრდა განყენებული თეორიული 
ფორმებით კი არ უნდა მიმდინარეობდეს, არამედ კონკრე- 
ტული პრაქტიკული საქმეების შესრულების პროცესი უნ- 
და იყოს. სასწავლო-აღმსრდელობითი პროცესის საფუძეე- 
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ლი, როგორც ზემოთ ითქვა, ბავშეის ინტერესებია, რო- 
მელთა გამოყენება აუცილებელია. საჭიროა ეს ინტერესე- 
ბი საჭირო მიმართულებით განეავითაროთ, რათა მათგან 
სასურველი პრაქტიკული შედეგები მივიღოთ. თავის მხრივ 
სწავლების სისტემა ბავშვის საზოგადოების მომავალ წევ- 
რად ჩამოყალიბებაზე უნდა აკეთებდეს აქცენტს. პრაქტი- 
კული სამუშაოების დანიშნულება მხოლოდ კონკრეტული 
ცოდნის მიღებაში კი არა, საზოგადოების სოციალურ 
მოქმედებასა და სკოლას შორის კავშირში გამოიხატება. 
სწავლა გამოცდილებით და სოციალური ინტერაქცია 
მოსწავლეზე ორიენტირებული მიდგომაა, რომლის მთავა- 
რი პრინციპია სწავლა კვლევით, საკუთარი გამოცდილე- 
ბით. ცოდნა მნიშვნელოვანია, მაგრამ მისი გამოყენების 
უნარი კიდევ უფრო მნიშენელოვანია, რასაც ცოდნის 
პრაგმატული პრინციპი უდევს საფუძველად. სასწავლო 
პროექტების მეთოდი სწავლების ისეთი სისტემაა, რომ- 
ლის დროსაც მოსწავლეები ცოდნას პრაქტიკული სახის 
დავალებათა თანდათანობით გართულების გზით იძენენ. 
სკოლის სასწავლო დისციპლინები უნდა იცელებოდეს. 
„არსობრივის“ ნაცვლად „ინსტრუმენტალური“ დისციპლი- 
ნების შემოლებაა საჭირო. დიუის კონცეფციის ერთ-ერთი 
საინტერესო დეტალი უწყვეტი განათლების იდეაა, რომე- 
ლიც ნებისმიერ ასაკობრივ ჯგუფს მოიცავს. საზოგადოე- 
ბა მთლიანად უნდა იყოს ჩართული უწყეეტი განათლები- 
სა და გადამზადების პროცესში. სწავლის პროცესი სასი- 
ამოვნო უნდა იყოს და არა რუტინული. ამისთვის იგი სა- 
თამაშო მოქმედებებს “უნდა გულისხმობდეს. პედაგოგის 
ამოცანაა დაეხმაროს ბავშეს სოციალური შინაარსებით 
საკუთარი გამოცდილების გამდიდრებაში. სკოლა სახე- 
ლოსნო, ლაბორატორია უნდა იყოს, რომელიც ემყარება 
„კეთებას“ და არა „მოსმენას“. ამ ყველაფრის გათვალის- 
წინებით დიუიმ სკოლის ორგანიზაციის შემდეგი ძირითა- 
დი პრინციპები გამოყო. ესენია: 

ი ასწავლოს ბავშვებს თანამრშომლობა და ურთი- 
ერთგაგება; 
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ი· განუვითაროს ბავშვებს ურთიერთდამოკიდებულე- 
ბის ცნობიერება და ჩამოუყალიბოს მათ მომავა- 
ლი საზოგადოებრივი ცხოვრებისთვის ურთიერ- 
თთანამშრომლობის სულისკვეთების შენარჩუნე- 
ბის უნარყ. 

პრაგმატული პედაგოგიკის თვალსაზსრისით საინტე- 
რესოა დიუის ჩიკაგოს პერიოდის 10-წლიანი მოღვაწეობა 
(1894-1904), რომელიც ჩიკაგოს უნივერსიტეტის არქივის 
სოციალურ კოლექციასა და 143 დასახელების წერილშია 
წარმოდგენილი. ეს მასალა განათლების ამერიკელი რე- 
ფორმატორის შემოქმედებისადმი გამძაფრებული ინტერე- 
სის საგანია. სწორედ ჩიკაგოში 1896 წელს, 37 წლის ასაკ- 
ში, ჩატარებულმა ექსპერიმენტებმა მოუტანა მას სახელი 
და დიდება, როგორც განათლების მსოფლიო დონის რე- 
ფორმატორს. ჩიკაგოს უნივერსიტეტში შექმნილ ექსპერი- 
მენტულ ლაბორატორია-სკოლაში შეძლო მან თავისი იდე- 
ებისა და თეორიების შემოწმება. განათლების მიზანი მო- 
ცემულ სკოლაში, დიუის მიხედვით, აღმზრდელობითი და 

შემეცნებითი გარემოს შექმნა იყო, რომელიც ცხოვრებისე- 
ული სირთულეების გამარტივებაზე აკეთებდა აქცენტს. 
მისი საბოლოო შედეგი სოციალური განსხვავებების გა- 
თანაბრება, მოსწავლეთათვის კრიტიკული (რეფლექტორუ- 
ლი) აზროვნების ფორმირება, ბავშვის გამოცდილების 
გამდიდრება და კულტურასთან ზიარება იყო. 

ენახოთ, თუ როგორ იყო ორგანიზებული დიუის სკო- 
ლა-ლაბორატორია: 

.· განათლების შინაარსი – ტრადიციული სასწვლო 
დისციპლინები რომლებიც ცოდნის ინტერდის- 
ციპლინურ სისტემას და ბავშვის ასაკობრივ გან- 

ვითრებას შესაბამება; 
მეთოდი – ახალი მასალის გაცნობისას რეალური 
ცხოვრების პრობლემურ სიტუაციებზე დაყრდნო- 
ბა, ერთობლიეი დისკუსიების ორგანიზება, ჰიპო- 
თეზების დაყენება, დამატებითი ინფორმაციის მო- 
ძიება პრობლემის შესაძლო გადაწყვეტის გან- 
ხილვა, პრობლემის გადაწყვეტა; ხელით შრომის 
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გამოყენება ბავშვის აქტიური სოციალური საქმია- 
ნობისთვის; 

საგანმანათლებლო პროცესის ორგანიზაციის 
ფორმები – ჯგუფური სწავლება; „მეცადინეობა“, 
ანუ ბავშვის საქმიანობის ისეთი სახე, რომელიც 
თანამედროვე ცივილიზაციაში ცნობილი რომე- 
ლიმე საქმიანობის მსგავსია; 

ი სასწავლო პროცესის ორგანიზაცია – მოსწავლე- 

ების მიერ სასწავლო მასალის დამოუკიდებლად 
ათვისება სხვადასხვა პროექტების შესრულების 
ბგზხით. ჯგუფური შემეცნებითი აქტივობების გამო- 
ყენება. რეფლექსიისთვის (თვითშეფასება და ურ- 
თიერთშეფასება) საჭირო პირობების “შექმნა და 

მიღებულ გადაწყვეტილებათა მოსალოდნელი შე- 
დეგების პროგნოზირება. საგანმანათლებლო პრო- 
ცესის სუბიექტები და ობიექტები თანასწორი 
ურთიერთობების მქონე მოსწავლეები და მასწავ- 
ლებლები. საგანმანათლებლო გარემოში შედის 
ძერწვის, სადურგლო საქმიანობის, რბილი ლითო- 
ნის დამუშავების, საჭმლის მომზადების, ბეჭდვის 
და საგამომცემლო სახელოსნოები. მაგალითად, 
ქიმიის სწავლება მიმდინარეობს ლითონთა გა- 
დადნობის მეშვეობით, ბოტანიკის სწავლება – 
სადურგლო საქმიანობით ან ბუნებაში გასეირნე- 
ბით, ფიზიკის საწავლება – თიხაზე მუშაობით 
და ა. შე; 

საგანმანათლებლო პროცესის შედეგი – დიუის 
მიხედვით, აქტივობა, ინიციატივიანობა, დამოუკი- 
დებლობა, პასუხისმგებლობა, საკუთარი შემეცნე- 
ბითი საქმიანობის დაგეგმარება, აზროვნების სი- 
ნატიფე, დაჟინება შედეგების მიღწევაში, შეცდო- 
მების გამოსწორების მზაობა, შემეცნების პროცე- 
სის გაცნობიერება (მეტაშემეცნება), კოპრომისუ- 
ლი გადაწყვეტილებების პოვნა. 

თავდაპირველად დიუის სკოლაში 16 მოსწავლე სწავ- 
ლობდა და 2 მასწავლებელი მუშაობდა. 6 წლის შემდეგ 
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სკოლაში 140 მოსწავლე, 26 მასწავლებელი და 10 მასწავ- 
ლებლის ასისტენტი იყო. 1936 წელს ნაშრომში „ჩიკაგოს 

ექსპერიმენტის თეორია“ დიუი იმის შესახებ წერდა, რომ 
იგი თავის სკოლაში, კონკრეტული ფორმით და არა ქა- 
ღალდზე ან გონებაში, ცდილობდა ცოდნისა და საქმის 
ერთიანობის თეორიის შექმნას. ის დარწმუნებული იყო, 
რომ ცოდნა საქმიანობის თანამდევი პროდუქტია. მან გან- 
საკუთრებული ინტერესი გამოიჩინა სკოლაში პროექტო- 
რული საქმიანობის ორგანიზებაში, რომლის მიზანი მას- 
წავლებლის პედაგოგიკისა და ბავშეის ფსიქოლოგიის 
სინთეზირება იყო. 

1895 წელს „საუნივერსიტეტო დაწყებითი სკოლის 
გეგმაში“ დიუიმ ისეთი სკოლის პროექტი შეიმუშავა, რო- 
მელშიც მოსწავლე „თვითაღმზრდელი“ იყო. თავის სკო- 
ლაში დიუიმ პროგრამის – ,ბავშვიდან სამყაროსკენ და 
სამყაროდან ბავშვისკენ“ – იდეა განახორციელა, რომე- 
ლიც ისეთ ცხოვრებისეულ სივრცეს მოიცავდა, როგორი- 
ცაა ოჯახი, ქუჩა, რაიონი, ქალაქი, ქვეყანა და სამყარო. 
დიუი თავისი ექსპერიმენტებით მთელი რიგი ვარაუდების 
სისწორეში დარწმუნდა. მაგალითად, მან შეამოწმა თავისი 
კონცეფცია ბავშვის განვითარების სტადიების შესახებ. 
დუიმ სამი ასეთი სტადია გამოყო: 

.· პირველი სტადია – 4-დან 8 წლამდე – მოტორუ- 
ლი აქტივობით და იდეასა და მოქმედებას შორის 
პირდაპირი კავშირით ხასიათდება. ამ სტადიაზე 
საგნობრივი შინაარსი საგაკვეთილო მასალაზე 
კი არა, სხვადასხვა სახის კონსტრუქციულ აქტი- 
ვობებზე უნდა იყოს აგებული; 

« მეორე სტადიაზე – 8-დან 1112 წლამდე ბავშვის 
ფეთქებადი გონება მრავალ კითხვაზე პასუხს 

ეძებს, ის წიგნებისკენ იწევს და ინტელექტუა- 
ლურ საზრდოს ეძებს, ამიტომ საგნობრივი შინა- 

არსი ზოგადი უნდა იყოს და მოიცავდეს წერა- 
კითხვას, მათემატიკას და ა. შ; 

.· მესამე სტადიაზე – 13 წელი და ზემოთ მოსწავ- 
ლე მზადაა საშუალო სკოლის ამოცანების შე- 
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სასრულებლად. ამ დროიდან შესაძლებელია მის 
სპეციალიზაციაზე აქცენტების გაკეთება. 

სწავლების ჯონ დიუისა და ტრადიციული სისტემის 
შედარებითი ანალიზი 

დიუის ნაშრომებში ტრადიციული სასკოლო განათ- 
ლება კრიტიკულადა გააზრებული. მისი კრიტიკის ობიექ- 
ტი ი. ა. კომენსკის საკლასო-საგაკვეთილო სისტემაა. დიუ- 
ის მიაჩნია, რომ სწავლების ტრადიციულ სისტემას ბაე- 
შვი არაფრად მიაჩნია. ბავშეების ინტერესების გაუთვა- 
ლისწინებლად უფროსების მიერ შექმნილი პროგრამები, 
სახელმძღვანელოები და სასწავლო მასალები სწავლისად- 
მი უარყოფით დამოკიდებულებას იწეევენ მოსწავლეებში, 
შეფასებისა და გამოცდების ხელოვნური სისტემით ბავ- 
შვის ინსტინქტური სწრაფვა შემეცნებისადმი დეფორმირ- 
დება, სკოლაში აბსტრაქტული ფაქტებით გატენილი სა- 
ხელმძღვანელო დომინირებს, რომელიც დამოუკიდებელ 
ასროვნებას უხშობს მოსწავლეს. ასეთ სკოლას აქტიური 
სასოგადოებრივი ცხოვრებისთვის ახალგაზრდა თაობის 
მომსადება არ შეუძლია. სწავლების დიუისა და ტრადიცი- 
ული სისტემების შედარებისას შემდეგი სახის სურათს 
მივიღებთ: 
  

  

შედარების სწავლების ტრადიცი- | დიუის პედაგოგიური 
კრიტერიუმი ული სისტემა თეორია 

სწავლების ცოდნის სისტემის | კრიტიკული (რეფლექტო- 
ძირითადი მი- | ფორმირება, ძირითად | რული) აზროვნების ფორ- 
ზანი მეცნიერებათა დაუფ- მირება, ბავშვის პირადი 

  

  

  
ლება, რაც სწავლე- | გამოცდილების გამდიდრე- 
ბის სტანდარტით გა- | ბა და კულტურასთან მი- 
მოიხატება სი ზიარება 

ძირითადი აქ- | პიროვნების ინფორმი- | ცხოვრებისეული გამოც- 
ცენტი რებულობა დილების მიღება 

ცოდნის მიღე- | ცოდნა მოცემულია | გარემომცველი სინამდვი- 
ბის საშუალე- 
ბები   მზა სახით, მისი ჭეშ- 

მარიტების დამადას- 
ტურებელი ჰპირობე- 
ბის გარეშე   ლის გამოცდილების მეშეე- 

ობით შემეცნება, რომელიც 

გარკვეულ მოქმედებას. გუ- 
ლისხმობს. ამ დროს მთავა- 
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რი მეთოდოლოგიური დატ- 
ვირთვა რეალური ცხოერე- 
ბის პრობლემურ სიტუაცია- 
ხე მოდის 

  

სწავლების 
პრინციპები 

მეცნიერულობის, 
ხელმისაწვდომობის, 

სიმყარის, თანამიმ- 
დეერულობისა და 
სისტემატურობის 
პრინციპები 

თითოეული მისწავლის 
მოთხოვნებზე ორიენტირე- 
ბა, ზოგადი და გონებრივი 
უნარების განვითარება 

  

სასწავლო 
პროგრამა 

კლასი ცხრილის მი- 

ხედით გაწერილი 
ერთიანი წლიური გე- 

გმითა და პროგრამით 

მუშაობს 

შესასწავლი საგნების მუ- 

დმივი თანმიმდევრული 

სისტემა არ არსებობს. 
წლის განმავლობაში ბაე- 

შვის მოთხოვნების შესა- 

ბამისად მეცადინეობათა 
ცხრილი იცელება 

  საგნებად და- 

ყოფა 
გაკვეთილი, როგორც 
წესი, ერთ რომელიმე 
საგანსა და თემას 

ეხებ, "შესაბამისად 

ყეელა ერთსა და იმა- 
ვე მასალაზე მუშაობს 

სასწავლო კურსი საგნე- 

ბად არ იყოფა, რამდენა- 

დაც ეს სწავლებისა და 

პირადი გამოცდილების ინ- 

ტეგრაციას ხელს უშლის 

  

პედაგოგის 
საქმიანობა 

კლასში მოსწავლეთა 
მუშაობას მასწავლე- 

ბელი ხელმძღვანე- 
ლობს 

მასწავლებელი იმ პირო- 

ბებს ქმნის, რომლებიც 

ბავშვის შინაგანი სამყა- 

როს გამოვლენისთვისაა 
აუცილებელი. 

  
აღზრდა აღზრდა ოჯახის საქ- 

მეა, სკოლა მხოლოდ 

ზედაპირულად გულის- 
ხმობს მას და მაშინაც 
დისციპლინარულ ზო- 
მებს მიმართავს 

აღზრდა საგანმანათლებ- 

ლო პროცესის მოუცილე- 
ბელი ნაწილია 

  

| სწავლების 
შედეგი     მოსწავლეების მიერ 

სისტემატიზებული 

ცოდნის გაცნობიერე- 

ბა   აქტიურობა, ინიციატივია- 

ნობა,ა დამოუკიდებლობა, 

პასუხისმგებლობა,შეცდო- 

მების გამოსწორების მჭზა- 

ობა, შემეცნების პროცე- 
სის გაცნობიერება, კომ- 

პრომისული გადაწყეეტი- 

ლებების პოვნა 
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განათლების სოციოლოგია 

დიუის ექსპერიმენტების მნიშვნელობა 
პრაქტიკულ სწავლებაში 

კრიტიკის მიუხედავად, რომელიც დიუის კონცეფციის 
არასწორი პრაქტიკული ინტერპრეტაციის შედეგი იყო, 
მისმა თეორიამ აშშ-ში სასკოლო საგანმანათლებლო სის- 
ტემის სრულყოფაზე დიდი გავლენა მოახდინა, რაც ე. წ. 
კომპლექსური სასწავლო პროგრამებისა და სწავლების 
პროექტული მეთოდების გამოყენებაში გამოვლინდა. დიუ- 
ის გავლენით ბევრი მკელევარი საკუთარი თბილი კაბინე- 
ტიდან გამოვიდა და ექსპერიმენტულ პედაგოგიურ ლაბო- 
რატორიაში გადავიდა. ამის შედეგად მეტი ყურადღება 
დაეთმო ლაბორატორიულ საქმიანობას, სწავლების ისეთ 
მეთოდებს, რომლებიც კელევა-ძიებასეა მიმართული. დიუ- 
იმ სწავლა-განათლების პედოცენტრისტული სისტემა შექ- 
მნა რომელიც პიროვნებასეას ორიენტირებული. დიუის 
კონცეფციის მნიშვნელოვანი მომენტებია: კონკრეტულ თე- 
მებზე ფოკუსირებული ინტეგრირებული სასწავლო გეგმა; 
ჯგუფური მუშაობა და სოციალურ განვითარებაზე ზრუნ- 
ვა; სწაელა გაგებისათვის და არა დაზეპირება; კრიტიკუ- 
ლი აზროვნების განეითარება; ინდივიდუალიზაცია; დე- 
მოკრატიზაცია; უპირატესობის მინიჭება რესურსე- 
ბისთვის და არა სახელმძღვანელოებისთვის; მოქნილი, 
დინამიკ6ური სასწავლო კურიკულუმი; მასწავლებელი – 
მრჩეველი და ფასილიტატორი, რომელიც ეხმარება მოს- 
წავლეებს აღმოჩენით-გამოკვლევით სწავლაში; 

დიუის მიხედვით, თანამედროეე განათლება ინდუს- 
ტრიული საზოგადოების განათლებაა, ამიტომ ის მთელი 
რიგი კლასობრივი წინააღმდეგობების შემცველია. ნამდვი- 
ლი განათლება ამგვარი კლასობრივი და სხვა სახის შეზ- 
ღუდულობებისგან თავისუფალი უნდა იყოს. მხოლოდ ამ 
შემთხვევაში გახდება განათლება ეფექტური და დემოკრა- 
ტიული პრინციპების დამამკეიდრებელი. წინსვლით დაინ- 
ტერესებული საზოგადოება სკოლას ინიციატივიანი და 
აქტიური მოქალაქეების აღზრდას უნდა უსახავდეს მიზ- 
ნად. 
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პახა ქეცბაია 

განათლება და დემოკრატია 
დიუის წიგნის – „განათლება და დემოკრატია“ – ძი- 

რითადი იდეა არის ის, რომ ნამდვილი დემოკრატიის მი- 
საღწევი მთავარი საშუალება სკოლაა. „ერთადერთი ფუნ- 
დამენტური ინსტრუმენტი, რომელიც უკეთესი საზოგადოე- 
ბის შემოქმედია, საზოგადოებრივი სკოლის სისტემაა“, – 
წერდა იგი. სკოლას ისევე, როგორც მთლიანად განათლე- 
ბას, სოციალური რეკონსტრუქციის ფუნქცია აკისრია. ეს 
მოსასრება დიუიზმის ძირითადი თეზისია. ამ უდიდესი მი- 
სიის შესასრულებლად კი სკოლის გარდაქმნაა აუცილე- 
ბელი. პირველი რიგის ამოცანა მისი დუბლირების პრობ- 
ლემის მოხსნაა, რაც იმას ნიშნავს, რომ სხვადასხვა სო- 
ციალური ფენის წარმომადგენლები სხვადასხვა სკოლებ- 
ში არ უნდა სწავლობდნენ. განათლების საყოველთაოობი- 
სა და სავალდებულოობის პრინციპის საფუძველზე სწავ- 
ლება ბავშვებს სხვადასხვა ნაკადებად არ უნდა ყოფდეს. 
დიუის ეს მოსაზრება ანგარიშგასაწევია დღესაც. 

განათლების სოციოლოგიის კუთხით დიუის კონცეფ- 
ციიდან გასათვალისწინებელია მოსაზრება განათლების 
რეკონსტრუქციული ფუნქციის შესახებ დიუის ვერავინ 
ვერ შეეკამათება იმაში, რომ დემოკრატიული სა'ზოგადოე- 

ბის ასაშენებლად განათლების სათანადო სისტემაა საჭი- 
რო, რომ სკოლა არ უნდა მოსწყდეს საზოგადოებრივი 
ცხოვრების მაჯისცემას და ა. შ. 

1970-იან წლებში დიუის აკრიტიკებდნენ იმაში, როზ 
მისი იდეების რეალიზაციამ სასკოლო განათლების თეო- 
რიული დონის დაცემა გამოიწვია, თუმცა მრავალი მისი 
პრაქტიკული რეკომენდაცია ამერიკისა და ევროპის მთელ 
რიგ სკოლებში დღემდე წარმატებით ხორციელდება. 
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10. 

· LLCI0X XIX. 1600M9 0LI6IXV (ელ. ვერსია); 

12. 

13. 

14, 

ბანათლების სოღციოლობია 

ლიტერატურა: 

ჯ. დიუი, განათლება და დემოკრატია (ელ. ვერსია); 
მოსწავლეთა ასაკობრივი და ინდივიდუალური თა- 
ეისებურებები, სწავლისა და განვითარების თეორი- 
ები და მათი გამოყენება სასწავლო პროცესში. მას- 
წავლებელთა პროფესიული განვითარების ეროვნუ- 
ლი ცენტრი (ელ. ვეერსია); 
#I6I0M IX. IIIIMXC0IIხI 6VIVIII6II0. M0CX#82, 1922; 

/#I9I0M /IX. CXგI6M IXI0 ICM6 IIIM0Iმ # 06LI(CC180 (ელ. ვერ- 

სია); 

#I6I0M „XIX. IIIIC0IIმ # 06C6CI0X / 2-6 M3/. M. 1923; 
#I6I0M /IXC. LLIM0Xმ M 06XI6C180. M0CM%8ყ8მ, 1925, 

/#I6I0M „IX. II2M0Mი0მXM%# # 0608მ3088-M6C, M. 2000; 

XI9I0II Iს. 061960+80 MI 6L0 II006/CMსI, M. 2002; 

#I6I09 IIXM. CI 0866IIMმ8 ––- X MI90VV, 01 MM0გ –– X 066CVIV 
(ელ. ვერსია); 
#I6I0M #VX#. 00060 9 ი0M00 იგ. (ელ. ვერსია); 

#I6I0M #IX. დი)0000CMM6C 10VICI/ I(300LM6 I01I01084#690 

ნ. IIIმი8836, I 6. 2009; 

LIIგისნგუვ6 ნ. დით0ლ0თM# /1X0Mმ /I6I0M./IIIმ088736 წ. 
IIC-00MIXC-VII0C0თCMIM6 I6CVIICI, 16. 2009; 
LIგი8გ8X36 ნ. დყ)000CM9 /IXC0IM2 /ICI0M. 16. 1998. 
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პახა ქეცბაია 

  

  

„ერთადერთი შესაძლებლობა, ვას- 

წავლოთ ბავშვს არსებულ პირობებში 

ცხოვრება, მისთვის საკუთარი მონაცე- 

მების დაუფლების პირობების შექმნაა; 
სასკოლო საგნების _ჯეშმარიტი 

ორიენტირი უნდა იყოს არა მეცნიერე- 
ბა, არა ლიტერატურა, ისტორია და 
გეოგრაფია, არამედ ბავშვის სოცია- 
ლური მოქმედება; 

მეცნიერების გაცნობა უნდა იწყე- 
ბოდეს არა რომელიმე ახალი შინაარ- 
სით, არამედ როგორც ბავშვის წარ-         

42390 სქრასააიიმი.ის სულ გამოცდილებაში ჩართულ ფაქ- 

ჯონ დიუი ტორებთან შეხება, რომელთა მეშვეო- 
(1859-1952) ბით ადვილად და ეფექტურად მოწეს- 

რიგდება ეს გამოცდილება.“ 

ჩემი პედაგოგიური კრედო 

პირველი სტატია 
რა არის განათლება? 

მიმაჩნია, რომ ნებისმიერი განათლება საკაცობრიო 
ერთობის სოციალურ ცნობიერებაში პიროვნების ჩარ- 
თვით ხორციელდება. ეს პროცესი, დაბადების გაუცნო- 
ბიერებელი მომენტიდან დაწყებული, ადამიანის მონაცე- 
მებს გამუდმებით აყალიბებს ცნობიერების შინაარსებით 
გაჯერებით, მისი ჩვევების ჩამოყალიბებით, იდეების, 
ემოციებისა და გრძნობების განვითარებით. ამ გაუცნო- 
ბიერებელი განათლებით ადამიანი იმის შესაძლებლო- 
ბამდე იზრდება, რომ საკაცობრიო ცივილიზაციის მიერ 

დაგროვილი საუკეთესო სულიერი და ინტელექტუალური 
მემკვიდრეობა გამოიყენოს. თვით ფორმალური და სპე- 
ციალიზებული განათლებაც კი არ შეიძლება მოწყვეტი- 

ლი იყოს ამ ზოგად პროცესს. ფორმალურ განათლებას 
ამ პროცესის სტრუქტურირება, ანუ მისთვის სასურველი 
მიმართულების მიცემა, შეუძლია. 

მიმაჩნია რომ ნამდვილ განათლებასთან მაშინ 
გეაქვს საქმე, როდესაც ბაეშვის მონაცემების გაღვივება 
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ბანათლების სოციოლობია 

  

  

ხდება სოციალური სიტუაციების მოთხოვნით. ეს მოთ- 
ხსოვნა აიძულებს მას იმოქმედოს, როგორც საზოგადოე- 
ბის წევრმა და გამოხატოს საკუთარი თავი იმ ღირებუ- 
ლებათა მატარებლად, რომელიც იმ ჯგუფს გააჩნია, რო- 
მელსაც მიეკუთვნება. მის მოქმედებებზე სასოგადოების 
სხეა წევრების რეაქცია ბავშვს იმის გაგებაში ეხმარება, 
თუ რა მნიშვნელობა აქვთ მათ სოციალურ ურთიერთო- 
ბებში ამით ბავშვი საკუთარ მოქმედებათა საზრისს 
სწედება მაგალითად, ყრმის გაუთავებელ ტიკტიკზე 
გარშემომყოფთა რეაქცია მას ტიკტიკის რაობის გარკეე- 
ვაში ეხმარება; ეს გაუცნობიერებელი სმები ადამიანურ 
მეტყველებად ტრანსფორმირდება და ამგვარად ბავშვი 
ასრებისა და გრძნობების მთელ იმ სიმდიდრეს ეცნობა, 
რომელიც ენაშია მოცემული. 

მიმაჩნია, რომ ამ საგანმანათლებლო პროცესს ორი 
მხარე აქეს: ფსიქოლოგიური და სოციალური და არც 
ერთი მათგანი არ შეიძლება რომელიმე სხვა მხარეს და- 
ექვემდებაროს, თუმცა მისი ფსიქიკური შემადგენელი 
ფუნდამენტური მნიშვნელობის მქონეა. ბავშვის ინსტინ- 
ქტები და მონაცემები განათლებისათვის საწყისი მასა- 
ლა და ათვლის წერტილია. თუკი მოსწავლის ძალისხმე- 
ეა ბავშვის მიერ მასწავლებლისაგან დამოუკიდებლად 
გამოვლენილ აქტივობასთან არაა გაერთიანებული, მა- 
შინ განათლება გარედან ზეწოლად გადაიქცევა. ას, რა 
თქმა უნდა, რალაც გარეგანი შედეგების მოცემა შეუძ- 
ლია, მაგრამ ნამდვილი განათლება ვერ დაერქმევა. ფსი- 
ქოლოგიურ პროცესებზე დაჟინებული ყურადღების და 
პიროვნების მოქმედების გარეშე საგანმანათლებლო 
პროცესი სტიქიური და უნებლიე იქნება. თუკი მოხდა 
ისე, რომ ის ბავშვის აქტივობას ემთხეევა, მაშინ საგან- 
მანა„თლებლო პროცესის მიზნების მიღწევის დამატებით 
საშუალებას მივიღებთ, თუკი არა მაშინ მისი შედეგი 
წინააღმდეგობა და ბავშვის შინაგანი ძალების რღვევა 
იქნება. 

მიმაჩნია, რომ ბავშვის ქცევის სწორი ინტერპრეტა- 
იისთვის თანამედროვე საზოგადოების სოციალური პი-     

313



პახა ქეცბამა 
  

  

  

რობების ცოდნა აუცილებელია. ბავშვს საკუთარი ინ- 
სტინქტები და ზრახვები აქვს, რომელთა მნიშენელობა 
მანამდე უცნობია, სანამ სასოგადოებრივ ურთიერთობებ- 
ში მათ ეკვივალენტს არ აღმოვაჩენთ. ჩვენ მათ წარსუ- 
ლის სოციალური გამოცდილებით უნდა ვაფასებდეთ და 
განევიხილავდეთ, როგორც საკაცობრიო გამოცდილებით 
განპირობებულს. ასევე მათი სამომავლო განვითარების 
პროგნოზირება უნდა შეგვეძლოს, რაც მოყვანილ მაგა- 
ლითში ბავშეის ტიტინში ადამიანებთან მისი ურთიერ- 
თობების პერსპექტივიის და პოტენციალის დ_ანახვის 
უნარს გულისხმობს. 

მიმაჩნია რომ ფსიქოლოგიური და სოციალური 
მხარეები ორგანულ კავშირშია და არ შეიძლება განათ- 
ლება განხილულ იქნეს, როგორც მათ შორის კომპრომი- 
სი ან რომელიმე მათგანის დომინირებული მდგომარეო- 
ბის გამოხატვა. გვეუბნებიან, რომ განათლების ფსიქო- 
ლოგიური განსაზღვრება ფორმალიზებული და უნაყო- 
ფოა, რომ ის მხოლოდ გონებრივ შესაძლებლობათა გან- 
ვითარების იდეას გვაძლევს და არა იმას, თუ როგორ 
უნდა იქნეს გამოყენებული ეს შესაძლებლობები. მეორე 
მხრიე, გეარწმუნებენ რომ განათლების სოციალური 
განსაზღვრება, როგორც საზოგადოებასე მიბმული, მის- 
გან ნაძალადევ და გარეგან პროცესს ქმნის, რომლის 
შედეგი სოციალურ და პოლიტიკურ სტატუსზე პიროვნე- 
ბის დაქვემდებარებაა. 

მიმაჩნია, რომ ერთი მხარის არგუმენტაციის გამო- 
ყენების შემთხეევაში ყველა ეს მოსასრება მართებულია. 
რეალურ შესაძლებლობებზე წარმოდგენისთვის მათი მი- 
მართულების, გამოყენების სფეროსა და ფუნქციების 
ცოდნაა აუცილებელი, რაც შეუძლებელი იქნება პიროვ- 
ნების, როგორც სოციალურ ურთიერთობებში აქტიურად 
მოქმედის, გაგების გარეშე. სხვა მხრივ, ერთადერთი სა- 
შუალება, ვასწავლოთ ბავშვს არსებულ პირობებში 
ცხოერება, მისთვის საკუთარი მონაცემების დაუფლების 
პირობების შექმნაა: დემოკრატიის მოსვლასთან და თა- 
ნამედროვე სამრეწველო განვითარებასთან ერთად შეუძ- 
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ლებელი გახდა გარკვევით იმის თქმა, თუ როგორი იქნე- 
ბა სასოგადოება 20 წლის შემდეგ. შესაბამისად, რომე- 
ლიმე პირობებისათვის ბავშეის მომზადება შეუძლებე- 
ლია. ბავშვის სამომავლოდ მომზადება ნიშნაეს, რომ ას- 
წავლო მას საკუთარი თავის ფლობა, რაც მის მიერ სა- 
კუთარი მონაცემების მთლიანად გამოყენების ტოლფა- 
სია. 

შეჯამების სახით მინდა ვთქვა, რომ ადამიანი, რო- 
მელსაც ეასწავლით, სოციალური პიროვნებაა, ხოლო 
სასოგადოება – ინდივიდთა განსასღევრული ერთობა. 
თუკი ჩვენ ანგარიშს არ გავუწევთ სოციალურ ფაქტორს 
და მხოლოდ ბავშვის პიროევნებასე ვისაუბრებთ, მაშინ 
ცარიელი აბსტრაქცია დაგვრჩება ხოლო პიროვნული 
ფაქტორის გაუთვალისწინებლობის შემთხვევაში ინერ- 
ტული და უსიცოცხლო ბრბო შეგერჩება ხელში. ამგვა- 
რად, განათლება ბავშვის ფსიქოლოგიური შესაძლებლო- 
ბების, მისი ინტერესებისა და ჩვევების გათვალისწინე- 
ბით უნდა დაიწყოს, რაც პედაგოგიური საქმიანობის ყო- 
ეელ წერტილში უნდა გაკონტროლდეს. ბავშვის შესაძ- 
ლებლობების, ინტერესებისა და ჩვევების მუდმივ ინტერ- 
პრეტირებას უნდა ვახდენდეთ «უნდა ვიცოდეთ მათი 
მნიშენელობა, რათა მათი სასრისი დავადგინოთ. ისინი 
მათ სოციალურ ეკვივალენტთა ენაზე უნდა ითარგნოს, 
ანუ მნიშენელოვანია მათი სოციალური დანიშნულების 
ცოდნა. 

მეორე სტატია 

რა არის სკოლა? 

მიმაჩნია, რომ, პირეელ რიგში, სკოლა სოციალური 
ინსტიტუტია. რამდენადაც განათლება უწყვეტი სოცია- 
ლური პროცესია, ამდენად, სკოლა საზოგადოებრივი 
ცხოვრების ისეთი ფორმაა, სადაც საქმიანობის ყველა 
სახეა კონცენტრირებული, რაც საშუალებას აძლეეს 
ბავშეს შედარებით ეფექტურად და სრულად აითეისოს 
საკაცობრიო მემკვიდრეობა და საკუთარი შესაძლებლო- 
ბები სასოგადოებრივი მიჭსნებისთვის გამოიყენოს.     
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ამიტომ მიმაჩნია, რომ განათლება ცხოვრების პრო- 
ცესია და არა მომავალი ცხოვრებისთვის მომზადება. 

მიმაჩნია, რომ სკოლა ცხოვრების მდინარებას იმ- 
დენად რეალურად უნდა წარმოადგენდეს, როგორც ეს 
ბავშვისთვის სახლში და სათამაშო მოედანზე ხდება. 

მიმაჩნია, რომ განათლება, რომელიც ცხოვრებისეუ- 
ლი ფორმებით არ არის გაჟღენთილი და ცოცხალი რეა- 
ლობის უფერულ მსგავსებას წარმოადგენს, შესღუდუ- 
ლია. 

მიმაჩნია რომ სკოლა, როგორც სოციალური ინ- 

სტიტუტი, არსებულ სოციალურ ცხოვრებას უნდა ამარ- 

ტივებდეს და დაჰყავდეს ის, სადაც ეს “შესაძლებელია, 
მარტივგ ფორმებამდე არსებული ცხოვრება იმდენად 
რთულია, რომ მასთან შეხებისას ბავშვს კოპები ასხდე- 

ბა და იმდენად გადაიტვირთება შთაბეჭდილებებით, რომ 
გონივრული რეაგირების უნარს კარგავს. 

მჯერა, რომ სასკოლო ცხოერება, როგორც სოცია- 
ლური ცხოვრების გამარტივებული მოდელი, საშინაო 
ცხოვრებიდან უნდა გამომდინარეობდეს, ანუ სკოლამ 
საქმიანობის ის სახეები უნდა დაიწყოს, რომლებიც ბავ- 
შვისთვის საშინაო ცხოვრებიდანაა ნაცნობი. 

მიმაჩნია, რომ ბავშვისთვის საქმიანობის ამ სახეე- 
ბის ისეთნაირად შეთავაზებაა საჭირო, რომ ის თანდა- 
თანობით გაერკვეს მათ მნიშენელობაში და მზად იყოს 
მათში მონაწილეობისათვის. 

მიმაჩნია, რომ ეს ფსიქოლოგიური აუცილებლობაა, 
რამდენადაც იგი ბავშეის განვითარებაში თანმიმდევრუ- 
ლობის შენარჩუნების ერთადერთი საშუალებაა; მისი სა- 
შუალებით ბავშვი ხედავს, თუ როგორ არის დაკავშირე- 
ბული მისი წარსული გამოცდილება იმ ახალ იდეებთან, 
რომლებსაც სკოლაში აწედიან. 

მიმაჩნია, რომ ეს ასევე სოციალური აუცილებლო- 
ბაა, რამდენადაც სახლი საზოგადოებრივი ცხოვრების 
ფორმაა, რომელშიც ბავშვი იზრდებოდა და რომლის 
მეშვეობით ის მორალურ აღსრდას იღებდა. სკოლის 
ამოცანა ბავშვის მიერ სახლში შეთვისებული ღირებუ- 
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ლებების გაფართოება და გაღრმავებაა. 
მიმაჩნია, რომ თანამედროვე განათლება იმიტომაა 

წარუმატებელი, რომ ის უარყოფს სკოლის, როგორც სა- 
სოგადოებრივი ცხოვრების ფუნდამენტურ პრინციპს. 
იგი სკოლას იმ ადგილად მიიჩნევს, სადაც ინფორმაციის 

გარკვეული რაოდენობის გადაცემა და ცალკეული დის- 
ციპლინების შესწავლა ხლღება, რომელთა ღირებულება 
შორეულ მომავალში ძევს. ჟეელაფერი, რაც სკოლაში 
ხდება, ამ მომავლისათვის მზადებას უკავშირდება და ის 
ბავშვისს ცხოვრებისეული გამოცდილების ნაწილი არ 
არის, შესაბამისად, ძნელია მას სწავლება ეუწოდოთ ამ 
სიტყვის სრული მნიშენელობით. 

მიმაჩნია, რომ ზნეობრივი აღსრდა სკოლის, რო- 
ბგორც სასოგადოებრივი ცხოერების, შესახებ კონცეფცი- 
ის გარშემოა კონცენტრირებული, რომ საუკეთესო და 
სიღრმისეული ზნეობრივი აღსრდა არის ის, რომელსაც 
ერთობლივი საქმიანობის პროცესში სხვა ადამიანებთან 
კონსტრუქციული ურთიერთობების პროცესში იღებენ. 
განათლების თანამედროვე სისტემები ამ ურთიერთობე- 
ბის ნგრეეით სისტემატურ ზნეობრიე აღსრდას შეუძლე- 
ბელს ხდიან. 

მიმაჩნია, რომ თეით ერთობის ცხოვრება უნდა ახ- 
დენდეს ბაეშევის წახალისებასა და კონტროლს მის მოქ- 
მედებაში. 

მიმაჩნია, რომ არსებულ პირობებში სკოლის, რო- 
გორც საზოგადოებრივი ცხოვრების, იდეის უგულებელ- 
ყოფით ხშირად სასკოლო ცხოერების წახალისებასა და 
კონტროლს მასწავლებელი ახდენს. 

მიმაჩნია რომ სკოლაში მასწავლებლის ადგილი 
და სამუშაო ამ საფუძველზე უნდა განვიხილოთ. მასწაე- 
ლებელი იმისთვის კი არ არის სკოლაში, რომ ბავშვს 

გარკვეული იდეები მოახვიოს თავზე და გარკვეული ჩეე- 
ეები ჩამოუყალიბოს, არამედ მასწავლებელი სკოლაში 
ერთობის წევრია, რომელიც აქ იმისთვისაა, რომ ზემოქ- 
მედების ის სახეები გამოიყენოს, რომლებიც სასიკეთო 
გავლენას მოახდენენ ბავშეზე.     
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მიმაჩნია რომ სასწავლო დისციპლინა სასკოლო 
ცხოვრების წყობიდან უნდა მომდინარეობდეს და არა 
მასწავლებლიდან. 

მიმაჩნია რომ მასწავლებლის ამოცანაა დიდ გა- 
მოცდილებასა და სიბრძნესე დაყრდნობით განსაზჭ- 
ღვროს, თუ როგორ უნდა შეაღწიოს ცხოვრების ამ გარ- 
კვეულმა წესმა ბავშვის ცხოვრებაში. 

მიმაჩნია, რომ ყველა საკითხი, რომლებიც ბავშვის 
მიერ მიღებულ ნიშანს და მომდევნო კლასში გადაყვანას 
უკავშირდება, იგივე პოზსიციებიდან უნდა იყოს განხი- 
ლული. გამოცდები საჭიროა იმდენად, რამდენადაც მათ 
შეუძლიათ იმის განსასღვრა, არის თუ არა ბავშვი სა- 
სოგადოებრივი ცხოერებისთეის მზად. 

მესამე სტატია 

სწავლების შინაარსი 

მიმაჩნია, რომ ბავშვის სწავლა-განვითარების მომ- 
წესრიგებლი და მისთვის შესაბამისი სახის მიმცემი სა- 
ზოგადოებრივი ცხოვრებაა. იგი გაუცნობიერებლად აერ- 
თიანებს და განსაზრვრავს ბავშვის ძალისხმევასა და 
მიღწევას. 

მიმაჩნია, რომ სკოლის სასწავლო პროგრამის შინა- 
არსი პრიმიტიული, გაუცნობიერებელი სასოგადოებრივი 
ცხოვრების თანმიმდევრულ დიფერენციაციას უნდა ასა- 
ხავდეს. 

მიმაჩნია, რომ ჩვენ ვძალადობთ ბავშვის ბუნებაზე 

და მის სნეობრივ განეითარებას ვართულებთ, როდესაც 
მას უნებურად მთელი რიგი სპეციალური საგნების 
სწავლებას ვაიძულებთ, რომელთაც (წერა-კითხა, გეოგ- 
რაფია და სხვა) მის სოციალურ ცხოვრებასთან არაფე- 
რი საერთო არ აქეს. 

ამგვარად, მიმაჩნია, რომ სასკოლო საგნების ჭჯეშმა- 
რიტი ორიენტირი უნდა იყოს არა მეცნიერება, არა ლი- 

ტერატურა, ისტორია და გეოფრაფია, არამედ ბავშვის 

სოციალური მოქმედება. 
მიმაჩნია, რომ ლიტერატურა სოციალური გამოცდი- 
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ლების გამოხატულების ასახვაა და ამიტომ მან ამ გა- 
მოცდილებას უნდა მიხედოს და არ უნდა გაუსწროს 
მას. ის საფუძველი კი არა, საფუძვლების მოკლე გადმო- 
ცემა შეიძლება იყოს. 

მიმაჩნია, რომ საგანმანათლებლო ურთიერთობებში 
ისტორია მნიშვნელოვანია, რამდენადაც ის სასოგადოე- 
ბის ცხოერების განვითარების პერიოდებს აჩვენებს. მას 
შორეულ წარსულს მიაკუთვნებენ, როდესაც, უბრალოდ, 
ისტორიას სწავლობენ. ამ დროს ის მკვდარი და ინერ- 
ტულია. ისტორია შინაარსით ივსება, როცა ის განხი- 
ლულია, როგორც ადამიანისა და ადამიანური პროგრე- 
სის, სადოგადოებრივი ცხოერების ქრონიკა. 

შესაბამისად, მიმაჩნია, რომ განათლების ძირითადი 
საფუძველია ბავშვის მოქმედება იმ კონსტრუქციული ხა- 
სით, რომელმაც მას ცივილიზაცია შეუქმნა. 

მიმაჩნია, რომ ერთადერთი გზა ბავშეის მიერ საკუ- 
თარი მემკვიდრეობის გაცნობიერების შესაძლებლობისა 
მისთვის მოქმედების იმ სახეების გასინჯვაა, რომლებიც 
ცივილიზაციას აქცევენ იმად, რაც არის სინამდვილეში. 

ამგვარად, მიმაჩნია, რომ ორიენტირს მოქმედების ე. 
წ. გამომსახველობითი, ანუ პროდუქტული სახეები წარ- 
მოადგენს. 

მიმაჩნია, რომ ეს განსაზღვრაეს კულინარიის, ქსო- 
ვის, ხელით შრომის და ა. შ. ადგილს სკოლაში. 

მიმაჩნია, რომ ეს არ არის ცალკეული საგნები, 
რომლებიც სხვებთან ერთად ან შესვენებების დროს უნ- 
და ისწავლებოდეს. 

მიმაჩნია რომ ეს საზოგადოებრივი საქმიანობის 
ტიპური ფუნდამენტური ფორმებია. სასურველი, და შე- 
საძლებელი, რომ ბავშვისთვის რომელიმე ფორმალური 
საგნის სწავლება მისი საზოგადოებრივი საქმიანობის 
რომელიმე სფეროში ჩართვით მიმდინარეობდეს. 

მიმაჩნია, რომ დღეს მეცნიერების სწავლების ერთ- 
ერთი მთავარი სიძნელე იმაში მდგომარეობს, რომ მასა- 
ლა წმინდა ფორმალური სახითაა წარმოდგენილი და 
ანიხილება, როგორც გამოცდილების საესებით ახალი     
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ფორმა, რომელიც ბავშემა შეიძლება დაამატოს იმას, 
რაც უკვე აქვს. სინამდვილეში მეცნიერება ღირებულია 
იმით, რომ იგი იმის გამოცდილების ინტერპრეტირებისა 
და შემოწმების საშუალებას იძლევა, რაც გვაქეს- მეცნი- 
ერების გაცნობა უნდა იწყებოდეს არა რომელიმე ახალი 
შინაარსით, არამედ ბავშეის წარსულ გამოცდილებაში 
ჩართულ ფაქტორებთან შეხებით, რომელთა მეშვეობით 

ადვილად და ეფექტურად მოწესრიგდება ეს გამოცდილე- 
ა. 

მიმაჩნია რომ ამჟამად ევკარგავთ ყველაფერ იმას, 
რაც შეიძლება ლიტერატურისა და ენის სწავლებისას 
ფასეული იყოს, რამდენადაც იქიდან სოციალური ელე- 
მენტი გამოვრიცხეთ. წიგნებში პედაგოგიკის შესახებ 
თითქმის ყოველთვის წერენ, რომ ენა, უბრალოდ, ასრის 
გამოხატულებაა. ენა, მართლაც, ლოგიკის ინსტრუმენ- 
ტია, მაგრამ იგი პირველ რიგში სოციალური ინსტრუ- 
მენტია. ენა ურთიერთობის საშუალებაა, ინსტრუმენტია, 
რომლის დახმარებით ადამიანს შეუძლია საკუთარი აზ- 
რები და გრძნობები სხვებს გაუსიაროს. ენა მაშინვე 
კარგავს თავის სოციალურ ინტენციალობასა და მიზანს, 
როგორც კი მას, უბრალოდ, ინფორმაციის მიღების სა- 
შუალებასთან გავაიგივებთ. 

ამგეარად, მიმაჩნია რომ იდეალურ სასკოლო 
პროგრამაში მეცადინეობათა განსაზღვრული თანმიმდეე- 
რულობა არ არის. თუკი სწავლება ცხოვრებაა, მაშინ 
მას თავიდანვე აქეს მეცნიერული, კულტურული, სახე- 
ლოვნებო და ინტერაქციული ასპექტები. ამგვარად, სწაე- 
ლების საწყის საფეხურზე მხოლოდ წერა-კითხვაზე ყუ- 
რადღების გადატანა და ლიტერატურისა და მეცნიერუ- 
ლი დარგების გვიანდელ ეტაპზე შემოღება მართებული 
არ არის. პროგრესი მეცადინეობათა თანმიმდევრულობა- 
ში კი არა, მისადმი ახალ მიდგომაშია. 

ბოლოს, მიმაჩნია, რომ განათლება უნდა განიხილე- 
ბოდეს, როგორც გამოცდილების ქმნადობის ხანგრძლივი 
პროცესი, რომ განათლების პროცესი და მიზანი ერთი 
და იგივეა. 
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მიმაჩჩია, რომ განათლების გარეთ რაიმე მიზნის 
დასახეა განათლების პროცესისთვის მისი შინაარსის 
წართმევას ნიშნავს. 

მეოთხე სტატია 

მეთოდის ბუნება 

1) მიმაჩნია, რომ მეთოდის პრობლემა, ფაქტორივად, 
ბავშვის ინტერესებისა და უნარების ჩამოყალიბების შე- 
სახებ საკითხამდე დაიყვანება წარმოდგენის წესრიგი 
და მასალის მიწოდება ბავშვის ბუნებაში ჩადებული 
წესრიგია, ამიტომ შემდგომ მტკიცებულებებს განათლე- 
ბის სულისკვეთებისათვის დიდი მნიშენელობა აქვს. 

მიმაჩნია, რომ ბაეშევის ბუნების განვითარებაში აქ- 
ტიური მხარე წინ უსწრებს პასიურს; რომ გამოხატვის 
უნარი გაცნობიერებული აღქმის წინმსწრებია; რომ ფი- 
სიკური განეითარება წინ უსწრებს გრძნობად განეითა- 
რებას, რომ მოძრაობა წინ უსწრებს გაცნობიერებულ 
შეგრძნებას; მიმაჩნია, რომ არსობრივად გაცნობიერება 
იმპულსურია, რომ ის მოქმედებაში საკუთარი თავის გა- 
მოხატვის მისწრაფებაა. 

მიმაჩნია, რომ სკოლის მუშაობაში ამ პრინციპების 
უგულებელყოფა დროისა და ძალების ფუჭი ხარჯეაა. 
ბავშვს პასიურ, პრიმიტიულ პოზიციას ახეევენ თაეზე. 
ამ პირობებში ბავშვი საკუთარი ბუნების მიხედვით გან- 
ვითარებას მოკლებულია. 

მიმაჩნია, რომ იდეები (რაციონალური და ინტელ- 
ქტუალური პროცესები) მოქმედების შედეგებია. ის, რა- 
საც მიზეზს ვუწოდებთ, ძირითადად ორგანიზებული და 
ეფექტური მოქმედებების თანმიმდევრობაა. მსჯელობისა 
და საღი ასრისთვის აუცილებელი უნარების განვითარე- 
ბა მოქმედებათა საშუალებისა დღა განხორციელების 
გზების გათვალისწინების გარეშე შეცდომაა თანამედ- 
როვე მეთოდებში, რომლებიც პრობლემას ეხება. ამ ყვე- 
ლაფრის შედეგად ბავშვს უსაფუძვლო სიმბოლოებს ვაწ- 
ვდით.     
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გონებრივი განვითარებისთვის სიმბოლოები აუცი- 
ლებელია, მაგრამ ისინი გამოყენებულ უნდა იქნეს, რო- 
გორც ძალისხმევის ეკონომიურობის ინსტრუმენტი. ისი- 
ნი, თავისთავად, უსაფუძვლო და უაზრო იდეათა მასას 
წარმოადგენენ რომლებიც გარედანაა თავს მოხვეული. 

2) მიმაჩნია, რომ სახე სწავლების დიდებული ინ- 
სტრუმენტია. ის, რასაც ბავშვი ნებისმიერი საგნიდან 
იღებს, მხოლოდ სახეებია, რომელთაც ის თვითონ აყა- 
ლიბებს საკუთარ თავთან მიმართებაში. 

მიმაჩნია, რომ იმ ენერგიის 90%, რომელიც კონკრე- 
ტული საგნის შესასწავლად ბავშვის იძულებაზე იხარ- 
ჯება, მის მიერ საჭირო სახეების ფორმირებაზე თუ იქ- 
ნება მიმართული, მაშინ განათლების პროცესი რამდე- 
ნადმე გაადეილდება. 

მიმაჩნია რომ იმ დროისა და ყურადლების დიდი 
ნაწილი, რომელიც დღეს გაკვეთილის ჩატარებაზე იხარ- 
ჯება, უფრო მეტ შედეგს მოიტანდა, თუკი ის ბავშვის 
მიერ ცოცხალი სახეების ფორმირებაზე დაიხარჯებოდა. 

3) მიმაჩნია, რომ ინტერესები მზარდი ძალებისა და 
უნარების სიმპტომები და სიგნალებია. 

მიმაჩნია, რომ ისინი ჩანასახოვანი უნარებია, რაც 

შეეხება ინტერესებისადმი მუდმივ და მზრუნველ დაკ- 
ვირვებას, ეს მასწავლებლის მთავარი ამოცანაა. 

მიმაჩნია, რომ ინტერესებს თვალყურის დევნება უნ- 
და, რადგანაც განვითარების იმ დონეს აჩვენებენ, რო- 
მელსაც ბავშვმა მიაღწია. 

მიმაჩნია, რომ ბავშვური ინტერესებისადმი თვალყუ- 
რის მხოლოდ მუდმივი და თანაგრძნობითი დევნებითაა 
შესაძლებელი ბავშვის ცხოვრებაში შეღწევა და იმის 
დანახვა, თუ რისთვის არის იგი მსად და რა სახის მა- 
სალის გამოყენებით იქნება მისი მოქმედება უფრო ნაყო- 
იერი. 

შუ მიმაჩნია, რომ ამ ინტერესების ჩახშობა და დაცინ- 
ვა დაუშვებელია.ა ინტერესის ჩახშობა ბავშვს ზრდას- 
რულ ადამიანს ამსგავსებს, მასში ცოცხალ ინტელექტუ- 
ალურ ცნობისმოყვარეობას კლავს და ინიციატივებს უხ- 
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შობს. ბავშვის ინტერესების დაცინვა მუდმივის ცეალე- 
ბადით შეცვლაა. ინტერესი ყოველთვის მის უკან მდგა- 
რი უნარის ნიშანია. ამიტომ ამ უნარის აღმოჩენა ძალზე 
მნიშენელოვანია. ინტერესის დაცინეა ბავშვის შინაგან 
სამყაროში შეღწევის შესაძლებლობაზე ურის თქმას 
ნიშნავს. 

4) მიმაჩნია, რომ ემოციები მოქმედების გამოსახვაა. 
მიმაჩნია, რომ მისი შესაბამისი მოქმედებების გარე- 

შე ემოციების სტიმულირების ან ამაღლების მცდელობა 
გონების ავადმყოფური მდგომარეობის პროვოცირებაა 
და მეტი არაფერი. 

მიმაჩნია, რომ თუკი ქცევისა და ასროვნების სწო- 
რი მოდელების გაფრთხილებას შევძლებთ, რომლებიც 
ყოველივე კეთილს, ჯეშმარიტსა და მშვენიერს უკაეშირ- 
დება, მაშინ, დიდი ალბათობით, ემოციები თავს თვითონ 
მიხედავენ. 

მიმაჩნია, რომ სიჩლუნგის და უგუნურობის, ფორმა- 
ლისმისა და რუტინის შემდეგ დღევანდელ განათლებას 
არანაკლები ბოროტება – სენტიმენტალიზმი ემუქრება. 

მიმაჩნია რომ სენტიმენტალიზმი მოქმედებისაგან 
გრძნობის გამოყოფის გარდაუვალი შედეგია. 

მეხუთე სტატია 

სკოლა და სოციალური პროგრესი 

მიმაჩნია, რომ განათლება საზოგადოებრივი პროგ- 
რესისა და რეფორმების ფუნდამენტური მეთოდია. 

მიმაჩნია რომ ყოველი რეფორმა, რომელიც მხო- 
ლოდ კანონის შემოღებას, ან დასჯის მუქარას, ანდა გა- 
რეგნულ, მექანიკურ ცელილებებს ემყარება, გარდამავა- 

ლი და უშედეგოა. 
მიმაჩნია, რომ იდეალურ სკოლაში ინდივიდუალური 

და საზოგადოებრივი იდეალები გამოიყენება. 
მიმაჩნია, რომ განათლების წინაშე სასოგადოების 

ვალდებულება, უმთავრესი მორალური ვალდებულებაა. 
ანონისა და დასჯის, საზოგადოებრივი აგიტაციისა და     
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განსჯის გამოყენებით სასოგადოება მხოლოდ შემთხვე- 
ვით შეიძლება რეგულირდებოდეს, მაგრამ განათლების 
მეშვეობით სასოგადოებას საკუთარი მისნების, ამოცანე- 
ბისა და საშუალებების ფორმულირება შეუძლია. 

მიმაჩნია, რომ ფსიქოლოგიური მეცნიერების, რომე- 

ლიც პიროვნების სტრუქტურისა და “სრდის გაგებას 
გვეაძლეეს, და სოციალური მეცნიერების, რომელიც ინ- 
დივიდუმების სწორად ორგანისებულობის გაგებას იძ- 
ლევა, განვითარებით ყველა მეცჩიერული რესურსი გა- 
ნათლების მისნებისთვის იქნება გამოყენებული. 

მიმაჩნია, რომ მასწავლებელი არა მარტო პიროვჩე- 
ბის სწავლების პროცესში, არამედ რიგიანი სა'სოგადო- 
ებრივი ცხოვრების ფორმირებაშიცაა ჩართული. 

მიმაჩჩია, რომ ყოველი მასწავლებელი საკუთარი 

მოწოდების კეთილშობილებას უნდა აცნობიერებდეს, 
რომ იგი სასოგადოების სოციალური წესრიგის შენარ- 
ჩუნებასა და სწორი მიმართულებით განვითარებას ემსა- 
ხურება. 

მიმაჩნია რომ, ამგვარად, მასწავლებელი ყოველ- 
თვის ჩეენი უფლის მოციქული და ღვთის სასუფეელის 
ნამდვილი მეკარეა. 

იბეჯდება მცირედი შემოკლებით. 
ტექსტის გერმანული ვარიანტი თარგმნა კ. ქეცბაიამ 
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თავი III 

განათლების ემპირიულ-სოციოლოგიური 
იმპლიკაციები 

§1. კომპარატიული კვლევები განათლების 
სოციოლოგიაში 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
შედარებითი კვლევები; შედარებითი განათლება; შედარებითი 
კვლევის ეტაპები; დიპლომისშემდგომი განათლება; L-უნივერსი- 
ტეტები; სპეციალური ევროპული საგანმანათლებლო პროგრამე- 
ბი; შედარებითი კვლევა და სოციალური გარემო. 

განათლების სოციოლოგიაში კომპარატივისტიკა შე- 
იძლება განხილულ იქნეს არა მარტო როგორც შედარები- 
თი მეთოდის გამოყენება განათლების პრობლემების 
კვლევაში, არამედ როგორც თავისი მიღწევებითა და შე- 
საძლებლობებით განათლების სოციოლოგიის ერთ-ერთი 
ავტორიტეტული და მნიშენელოვანი სფერო. 

განათლების სოციოლოგიაში შედარებითი კელევა 
სხვადასხვა ქვეყნების განათლების სისტემების შედარებას 
გულისხმობს, რომლის მეშვეობით დგინდება თითოეული 
მათგანის მიღწევები და ხარვეზები და მიღებული შედეგე- 
ბის გათვალისწინება ხდება შემდგომ პრაქტიკულ საქმია- 
ნობაში, განათლების სისტემის ოპტიმალური მოდელის 
ჩამოყალიბებაში და სხე. 

განათლების სფეროს შედარებითი კვლევა XIX საუ- 
კუნის პირველი ნახევრიდან ილებს სათავეს. ამ დარგის 
პირველ სპეციალისტად მ. ჟიულენი მიიჩნევა, რომელმაც 
1817 წელს გამოცემულ წიგნში – „შედარებითი განათლე- 
ბა“ სხვადასხვა ქვეყნების საგანმანათლებლო სისტემები 
ერთმანეთს შეადარა. თითქმის იმავდროულად ამერიკელ- 
მა მკვლევარმა ჯ. გისკომ დაწერა წიგნი „ერთი წელი ევ- 

როპაში (1818-1819 წწ», რომელშიც ინგლისის, საფრანგე- 
თის, შვეიცარიის, იტალიის და ჰოლანდიის განათლების 
სისტემები ერთმანეთს შეადარა. მსგავსი კვლევა აქვს ჩა- 
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ბარებული კ. უშინსკის, რომელმაც ერთმანეთს აშშ-ის, 
ბერმანიის, ინგლისისა და საფრანგეთის განათლების სის- 
ტემები შეადარა ერთმანეთს ნაშრომებში „სასოგადოებრი- 
ვი აღსრდის ხალხურობის შესახებ?“ და „რუსულ აღ- 
სრდაში ზნეობრივი ელემენტის შესახებ“ (I860 წ. 

XX საუკუნის დასაწყისში განათლების კომპარატიუ- 
ლი კვლევების სფეროში კლასიკური ნაშრომები იქმნება. 
იგულისხმება მ. სედლერის ,,შავკანიანთა განათლება აშშ- 
ში და გერმანული და ამერიკული იდეალების კონტრას- 
ტი“ (1902 წ.ე; რ. ჰიუზის „მოქალაქეთა აღზრდა: განათლე- 
ბის შედარებითი კელევა“ (I902 წ.; ა. ფლექსნერის „სამე- 

დიცინო განათლება ევროპაში“ (1902 წ); პ. მონროს „გა- 
ნათლების ენციკლოპედია, ხუთტომეული“ (1911-1913 წწ; 
ფ- უოტსონის „განათლების ლექსიკონი და ენციკლოპე- 
დია, ოთხტომეული“ (1921-1922 წწ) და სხე. 1925 წლიდან 
იბეჭდება „საერთაშორისო ინსტიტუტის პედაგოგიური წე- 
ლიწდეული“. ამით საფუძველი ეყრება განათლების სის- 
ტემის საერთაშორისო მასშტაბის შედარებით კელევებს. 
ამ საქმის ერთ-ერთი ცნობილი კლასიკოსი მ. სედლერია. 
იგი განათლების სისტემის შედარებითი კვლევის თეორი- 
ის ფუძემდებლადაა მიჩნეული. სხვადასხვა საგანმანათ- 
ლებლო სისტემის შედარებითი ანალიზის მეთოდოლოგია 
მის მიერაა შემუშავებული, რომელიც შემდეგ ამოსავალ 
პრინციპებს ემყარება: 

.·« პირველ რიგში, აუცილებელია ყეელა იმ გარეგა- 
ნი ფაქტორის შესწავლა, რომლებიც განათლების 
ინსტიტუტზე ახდენენ გავლენას. ამასთან, ამ ფაქ- 
ტორთა ანალიზი განათლების შინაგანი სტრუქ- 
ტურის შესწავლისათვის მეტად მნიშ3ვნელოვანია; 

.· მეორე ნაბიჯი იმ ერის ისტორიული განვითარე- 

ბისა და გეოგრაფიული, კულტურული, ეთნიკური, 
პოლიტიკური, ეკონომიკური და სხვა ფაქტორების 
უცილებელი შესწავლაა, რომლის განათლების 
სისტემის ანალიზთანაც გვაქეს საქმე. 

მხოლოდ ამ საკითხების გაანალიზების შემდეგ შეიძ- 
ლება ვისაუბროთ სხვებთან შედარებით რომელიმე საგან- 
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მანათლებლო სისტემის უპირატესობაზე. ამგვარად, სედ- 
ლერმა ერთ-ერთმა პირველმა ჩაუყარა საფუძველი განათ- 
ლების კომპარატიული კელევის მეცნიერულ მეთოდოლო- 
გიას. 

განათლების შედარებითი კვლევების კლასიკოსებს 
შორის ცნობილია ი. კენდელი. მისი წიგნი „შედარებითი 
განათლება“ ამ სფეროში ანგარიშგასაწევი და გზსამკვლე- 
ვია დღესაც. შედარებითი კველევის მეთოდოლოგიას კენ- 
დელიც ამუშავებდა. ამ შემთხევევაში მისი ყურადღება გა- 
ნათლების რაოდენობრიემა კვლევებმა მიიპყრო. მისი აზ- 
რით, ამ სფეროში სტატისტიკური მეთოდების გამოყენება 
კარგია, მაგრამ ის სხვადასხვა საგანმანათლებლო სისტე- 
მის არსს სრულყოფილად ვერ გამოხატავს. მსგავს რაო- 
დენობრივ კვლევებს ის მიაკუთვნებს განათლებისათვის 
გაწეულ ნაციონალურ ხარჯებს, სწავლის საფასურს, მას- 

წავლებელთა ხელფასს, სასწავლო დაწესებულებების რა- 
ოდენობას და ა. შ. განათლების სისტემების დაწვრილები- 
თი შესწავლისათვის ის წიგნიერებისა და სოციალური კე- 
თილდღეობის, განათლებისა და მეცნიერების დონის შე- 
დარებას გეთავასობს, რაც, თავის მხრივ, სხვა სახის რა- 
ოდენობრიგ კელევებს საჭიროებს. კენდელი მონაცემთა 
უნიფიკაციის აუცილებლობას მოითხოვდა, რაც 1977 
წელს იუნესკოს მიერ განათლების კლასიფიკაციის საერ- 
თაშორისო სტანდარტად იქნა აღიარებული. 

კენდელმა განათლების სისტემის შედარებითი კელე- 
ვის ძირითადი ეტაპები დაადგინა. 

ი პირველი ეტაპი ალწერითია. ამ შემთხვევაში მო- 
ცემული ქვეყნის განათლების სისტემის მდგომა- 
რეობის შესახებ გარკვეული მონაცემების შეგრო- 
ვება ხდება (მაგალითად, როგორ არის ორგანიზე- 
ბული განათლების სისტემა, როგორ იმართება, 
როგორია პედაგოგთა მომზადება და ცოდნის დო- 
ნე, როგორია მათი ანაზღაურება და ა.შ); 

მეორე ეტაპი ისტორიულ-ფუნქციონალურია. ამ 
შემთხვევაში პირველ ეტაპთან შედარებით უფრო 
სიღრმისეული ანალისი ტარდება. კერძოდ, მოცე- 
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მული სასოგადოების განვითარების ობიექტური 
და სუბიექტური ფაქტორების შესწავლა ხდება, 
რომელთან შესაბამისობაშია განათლების არსე- 
ბული სისტემა (მაგალითად როგორია მისი ხარ- 
ვესები და როგორ შეიძლება მათი აღმოფხერა); 

მესამე ეტაპი რეკომენდაციულია. ამ შემთხეევაში 

კვლევის შედეგების საფუძველსე გაკეთებული 
დასკვნების მიხედეით განათლების სისტემის რე- 
ორგანისაცია ან სრულყოფა სდება, რომლის 
დროსაც დიდი მნიშვნელობა აქვს სხვა ქეეყნების 
მოწინავე გამოცდილების გაზიარებას, ოღონდ ეს 
პირდაპირ კოპირებას არ უნდა ნიშნაედეს. ამგვა- 
რი რამ დაუშვებელია, რასაც არ ითვალისწინე- 
ბენ ჩვენში განათლების მესვეურები და ამიტომაც 

გეაქვს განათლების რეფორმების ნულოვანი შე- 

დეგი. დასავლელი სოციოლოგების რეკომენდაცი- 

ები ქვეყნის ისტორიული, კულტურული და ეთნი- 
კური თავისებურებების გათეალისწინებას კატე- 

გორიულად მოითხოვს. 

კომპარატივისტიკის კიდევ უფრო მნიშვნელოვანი 
განყოფილება თანამედროვე განათლების სოციოლოგიაში, 
თეორიულ მიდგომებთან ერთად, საგანმანათლებლო პრო- 
ცესის ემპირიული კელეეებია. წიგნში „განათლების სოცი- 
ოლოგიის მომავალი“, რომლის ავტორები უ. პინკი და ჯ. 
ჰობლიტი არიან, ევროპული საგანმანათლებლო პოლიტი- 
კის ანალიზსია მოცემული. მასში აღნიშნულია, რომ 1989 
წელს ევროგაერთიანების მინისტრთა საბჭომ განათლების 
სფეროში ურთიერთთანამშრომლობის ძირითადი მიმართუ- 
ლებები განსაზღვრა, რომლის ამოსავალი დებულებებია: 

მულტიკულტურული ევროპის შექმნა; 
მობილური ევროპის შექმნა; 
ერთიანი ევროპული საგანმანათლებლო სივრცის 
შექმნა; 
კომპეტენტური ეეროპის შექმნა; 
მთელი მსოფლიოსათვის ღია ევროპის შექმნა. 
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ყოველივე ამის საფუძველსე ისეთი სპეციალური 
პროგრამების შემუშავება მოხდა, როგორებიცაა: ერაზსმუ- 
სი, ლინგვა, ტემპუსი, თითოეული მათგანი საგანმანათ- 
ლებლო პროცესის ინტერნალიზაციასა და ჰარმონიზაცია- 
ზეა ორიენტირებული. 

წიგნის ავტორები იმ ფაქტზე ამახვილებენ ყურადღე- 
ბას, რომ საგანმანათლებლო პროცესის ფარგლებში ერ- 
თდროულად ორი პროცესი სორციელდება: კონვერგენცია" 
და ჰარმონისაცია კონვერგენცია ცალკეულ ქვეყნებში 
სასკოლო სისტემების განსხვავებებს სპობს, ხოლო ჰარ- 
მონიზაცია მათ შორის კავშირს ამყარებს. სიტუაციის ანა- 
ლიზი აჩვენებს, რომ ღია საგანმანთლებლო სივრცის პი- 
რობებში ერთი ქვეყნიდან სხეა ქვეყანაში პედაგოგთა მო- 
ბილობა ისრდება; ხდება საგანმანათლებლო პროგრამები- 
სა და გამოცდილებათა გაცვლას, როგორც სასკოლო, 
ასევე უმაღლესი განათლების სფეროში; სამუშაო ძალის- 
თვის მთელი რიგი ბარიერები იხსნება ევროპის ქვეყნებში 
და ა. შ. ამის შედეგად იცვლება მოთხოვნები განათლების 
მიმართ, რასაც შედეგად ისეთი პროცესები მოჰყვება, რო- 
გორიცაა: 

ი სოციალური წინააღმდეგობის გაჩენა იმიგრანტებ- 
სა და ადგილობრივ მუშახელს შორის, რაც შეიძ- 
ლება ნაციონალიზმში გადაიზარდოს; 
იმიგრანტ მოსწავლეებთან პედაგოგთა მუშაობა 

რთულედება; 
ი განათლების სტანდარტების აწევით მისი ეფექტი- 

ანობის ზრდა; 

ი ენობრივი პოლიტიკა საგანმანათლებლო პოლიტი- 
კის უმთავრეს პრობლემას წარმოადგენს; 

.ი საგანმანათლებლო ინტეგრაციის ძირითად ფაქ- 
ტორს ტექნოლოგიური თანამშრომლობის ინტენ- 
სიფიკაცია წარმოადგენს. 

  

" ლათ. C0VLMVCI90 – ვაახლოებ. აქედანა – C0იMV6C-0C0C05 – თანხვედრა. 
დაახლოების ან თანხეედრის პროცესი. ტერმინს ბევრი მეცნიერება 

იყენებს. მისი საპირისპიროა დივერგენცია. 
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ახალი ევროპის შექმნა, რომლის გამოხატულება ეე- 
როინტეგრაციაა, პირველად განათლების სფეროს შეეხება. 
ამ პროცესს დღეს მრავალი პედაგოგი ეწინააღმდეგება, 
მაგრამ ეკონომიკური მოთხოვნილებები ამ წინააღმდეგო- 
ბას ფარავს მომავალი სასოგადოება მაღალხარისხიან 
სწავლებას მოითხოვს. ამასთან, ევროპის სწრაფეა ახალი 
იდენტობისაკენ განათლების შინაარსის შეცვლას საჭირო- 
ებს, რასაც ერთი ქვეყნის მთავრობა ვერ გასწვდება. ამ 
საქმეში საგანმანათლებლო საქმიანობაში ჩართული ყეე- 
ლა აქტორის ერთობლივი ძალისხმევაა აუცილებელი. 

80-იან წლებში ინგლისსა და საფრანგეთში ჩატარე- 
ბული შედარებითი კვლევები თავიანთ პროფესიულ პასუ- 
ხისმგებლობასთან და მეთოდებთან პედაგოგთა დამოკიდე- 
ბულებას შეეხებოდა. მათი ტესტირება სხვადასხვა სოცია- 
ლურ-ეკონომიკურ ზსონაში მოხდა: სოფლებში, ქალაქებსა 
და გარეუბნებში. კვლევა რაოდენობრივ მეთოდს ემყარე- 
ბოდა. მთავარი კითხვა შემდეგნაირად იყო ფორმულირე- 
ბული: „რა არის თქეენთვის პროფესიული პასუხისმგებ- 
ლობა?“ 

ბიუროკრატიული სისტემის განვითარება საფრანგეთ- 
ში, ხოლო ინგლისში ასეთი სისტემის არარსებობა ამ 
ორი ქვეყნის განათლების სისტემებს შორის განსხვავების 
ძირითადი მისესია ინგლისში პედაგოგები მთავარ აქ- 
ცენტს სწავლის პროცესზე ხოლო საფრანგეთში ამ 
პროცესის შედეგზე აკეთებენ. ინგლისში პედაგოგები უფ- 
რო მეტად დაკავებული არიან ინტელექტის, სოციალური, 
პიროვნული და შემეცნებითი უნარების განვითარებით; 
საფრანგეთში კი მასწავლებლის საქმიანობაში პრიორიტე- 
ტული აკადემიური ცოდნა, საბასისო უნარები და პატრი- 
ოტიზმია. 

საფრანგეთში მასწავლებლის საქმიანობა საკლასო 
ოთახით შემოიფარგლება ხოლო ინგლისში პედაგოგი 
მოსწავლის სკოლის შემდგომი საქმიანობით და თავისუ- 
ფალი დროითაც ინტერესდება. მასწავლებლები მოსწავ- 
ლეებს განიხილავენ, როგორც ინდივიდუალობებს, რომ- 
ლებსაც გარემო აყალიბებს. ფრანგ პედაგოგებს კი მიაჩ- 
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ნიათ, რომ პირველ რიგში მოსწავლეებს მაღალი დონის 
ცოდნა და მისი შესაბამისი კულტურა სჭირდებათ. ისინი 
ყველანაირად ცდილობენ, რომ მოსწავლეებს მომავალი 
ცხოვრებისადმი რეალისტური დამოკიდებულება ჩამოუყა- 
ლიბონ, ამიტომ მათ არა ინდივიდუალური, არამედ მასო- 
ციალიზებელი უნარების განვითარებაში უწყობენ ხელს. 
საფრანგეთში სასკოლო განათლება სახელმწიფოს მიერ 
მკაცრად კონტროლდება. ინგლისში სასკოლო განათლება 
გარკვეულ ავტონომიას ინარჩუნებს, ხოლო უელსში პედა- 
გოგიკაში ინდივიდუალური პრინციპების პროპაგანდა ხდე- 
ბა. ფრანგული საგანმანათლებლო პოლიტიკის უკანასკნე- 
ლი მოქმედებები კონტროლის დეცენტრალიზაციაზეა 
ორიენტირებული. ინგლისში კი მასწავლებლის კვალიფი- 
კაციის ამაღლების პრობლემა დგას. 

ბოლო 20 წლის მანძილზე ევროპა დიდად შეიცვალა. 
დაიწყო საზღვრების გაქრობა, რასაც ევროპული განათ- 
ლების ხელმისაწედომობის ზრდა მოჰყვა, თუმცა მთელ 
რიგ ევროპულ ქვეყნებში სწავლება და მეცადინეობა ისევ 
ძველ დონეზე რჩება. შეინიშნება ნაციონალიზმი, აქცენტი 
კეთდება პირად მიღწევებსა და მეცნიერულ აღმოჩენებზე. 
ევროპაში მიმდინარე ცელილებები ზოგად კულტურაზე 
ახდენენ გავლენას. მაგალითად, დანიელი ბავშეი პინოკი- 
ოთი ინტერესდება, ხოლო იტალიელი – ანდერსენის გმი- 
რებით. გერმანიაში ისეთივე ყურადღებით სწავლობენ ჰო- 
მეროსსა და პლატონს, როგორადაც გოეთესა და ნიცშეს. 
საკონცერტო დარბაზებში ჩაიკოვსკის მუსიკაც ჟღერს და 
ა. შ. 

ევროპაში განათლების პროცესზე მნიშვნელოვან 
გავლენას ევროპული ქვეყნების ეკონომიკური და პოლიტი- 
კური ინტეგრაციის პროცესი ახდენს. განსაკუთრებით ნი- 
შანდობლივია ინფორმაციული რევოლუციის, ახალი ტექ- 
ნოლოგიების, საინჟინრო სისტემების, ბიოტექნოლოგიების, 
ახალი მასალებისა და პროდუქტების შექმნის პროცესი, 
XX ს.-ის 80-იანი წლების დასაწყისიდან დაჩქარებული 
ტემპით მიმდინარეობს. ყოველივე ამან ძლიერ იმოქმედა 
დასაქმებაზე. 

332



ბანათლების სოციღლოგია 
  

ამ ყეელაფერთან ერთად მნიშვნელოვანი ფაქტორი, 
რომელიც განათლების პროცესზე ახდენს გავლენას, დე- 
მოგრაფიული პროცესებია: მოსახლეობის დაბერება, შობა- 
დობის შემცირება. ყოველივე ეს განათლების ხარისხს 
ახალ მოთხოვნებს უყენებს. 

საგანმანათლებლო პოლიტიკასე დიდ გაელენას ახ- 

დენს ცალკეულ ქვეყნებს შორის კონკურენციის გაძლიე- 
რება და ახალი ინდუსტრიული ქვეყნების გაჩენა, შემ- 
დგომ, აშშ-ს და იაპონიის პოზსიციების გაძლიერება და 
მრავალი სხვა. მაგალითად, 1991 წელს იაპონელთა 95% 18 
წლის ასაკში სრულ განათლებას ფლობდა, რაც ამ ქეეყ- 
ნების ეკონომიკური განვითარებით აიხსნება. 

ევროინტეგრაციის ფარგლებში განათლების, რო- 
გორც სოციალური ინსტიტუტის, მიზანი შეიძლება იყოს 
ახალი თაობის ჩამოყალიბება, რომელიც ეეროპას განიხი- 
ლავს, როგორც ერთიან მთელს. სკოლის მისწრაფება მი- 
სი ბუნებრივი ამოცანების რეალიზაცია გახდება: ადამია- 
ნის უფლებათა სწავლება, ეკოლოგიური განათლება, ენებ- 
შორისი ურთიეთობების ჩამოყალიბება და გაღრმაეება. ამ 
შემთხვევაში განათლებას საკუთარი წვლილის შეტანა 
შეუძლია ევროპაში ცხოვრების დონისა და პასუხისმგებ- 
ლობის ეთიკის ამაღლებაში. 

განათლების გლობალიზაციის პროცესს დიდ ყურად- 
ღებას აქცევს რ. ბერჯესი. თავის ნაშრომში „პირველი სა- 
ფეხურის მიღმა“ მან სხვადასხვა ქვეყნის დიპლომისშემ- 
დგომი განათლება შეადარა ერთმანეთს. კერძოდ, იგი აღ- 
ნიშნავს, რომ აშშ-ში დიპლომისშემდგომი განათლების ძი- 
რითადი ფაქტორები ფული, პოლიტიკა და ტექნოლოგიაა. 
ეს ფაქტორები ყველა ქვეყნის განათლებაზე ახდენენ გაე- 
ლენას, მაგრამ აშშ-ში მისი მაჩვენებელი ძალიან მალა- 

ია. 
“ აშშ-ის განათლების სისტემის ძირითადი თავისებუ- 
რება იმაში მდგომარეობს, რომ იქ ამ სისტემის მმართვე- 
ლი ფედერალური სტრუქტურა არ არსებობს, ამიტომ ნე- 
ბისმიერი საკითხი ცალკეული შტატის ან ინსტიტუტის 
დონეზე წყდება. სხვა თავისებურება თანმიმდევრული სკო- 
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ლის, ანუ ცენტრალური სამსახურის, არსებობაა, რომე- 
ლიც დიპლომისშემდგომი განათლების თანმიმდევრულო- 
ბას აკონტროლებს. დიპლომისშემდგომი განათლების კა- 
ტეგორიებიაა სერტიფიკატის პროგრამა, სამაგისტრო 
პროგრამა (პრაქტიკულად ორიენტირებული ან ტრადიციუ- 
ლი), სადოქტორო პროგრამა. 

დიპლომისშემდგომი განათლების დაფინანსების შე- 
სახებ (პირველი ფაქტორი) შეიძლება ითქვას, რომ, ავტო- 
რის აზრით, დღეისათვის აშშ-ში მისი შემცირება ხდება. 
ამის შედეგად სასწავლო დაწესებულებები იძულებულნი 
არიან თავიანთი საქმიანობა რესურსების ნაკლები დანა- 
ხარჯებით დასახული მიზნების მიღწევაზე გადააწყონ. 

რაც შეეხება პოლიტიკურ ასპექტს (მეორე ფაქტორი), 
იგი სამი ძირითადი საკითხის გარშემოა კონცენტრირებე- 
ლი, რომელთა შორის პირველი მოსასლეობის იმ ფენები- 
სათვის უმაღლესი განათლების ხელმისაწვდომობაა, რომ- 
ლებიც ამ პროცესს ადრე გამოეთიშნენ (აფროამერიკელე- 
ბი, ლათინოამერიკელები და ამერიკელი ინდიელები, შეზ- 
ღუდული შესაძლებლობის მქონე ადამიანები და, ცალკე- 
ულ შემთხვევებში, ქალები) პოლიტიკურად მნიშვნელოვა- 
ნი მეორე საკითხი იმიგრაციული პოლიტიკის პრობლემაა 
(ემიგრანტი სტუდენტების რაოდენობის ბსრდა, ყოფილი 
საბჭოთა კავშირის ქვეყნებიდან საბუნებისმეტყველო მეც- 
ნიერებათა მაღალკვალიფიციური წარმომადგენლების რა- 
ოდენობის ზსრდა, რაც მათი ამერიკელი კოლეგების უთან- 
ხმოებას იწვევს და ა. შუ). მესამე პრობლემა დიპლომის- 
შემდგომი განათლებამიღებულ სპეციალისტთა დასაქმებას 
შეეხება. 

მესამე ფაქტორი განათლების სფეროში უახლესი 
ტექნოლოგიების გამოყენებას გულისხმობს. ამ “'შემთხვეეა- 
ში „ვირტუალური უნივერსიტეტების“ შექმნა, რომლებიც 
მხოლოდ კიბერსივრცეში არსებობენ; რეალობაა. თავის 
წიგნში ბრეჯესი მსჯელობს იმის შესახებ, გაგრძელდეს 
თუ არა დიპლომისშემდგომი განათლება მთელი ცხოერე- 
ბა და უქმნის თუ არა იგი საფრთხეს უკვე არსებულ ეე- 
როპულ უნივერსიტეტებს. მან ამ საკითხთან მიმართებაში 
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ცალკეული ქვეყნების დამოკიდებულებები შეადარა ერ- 
თმანეთს. 

შვედეთი. შვედეთი ამ მხრივ სამაგალითოა. დიპლო- 
მისშემდგომი განათლება აქ არავისთვის არ იზღუდება 
და, რაც მთავრია, მას მჭიდრო კავშირი აქვს შრომის ბა- 
სართან. 1990-იან წლებში მთავრობამ სრდასრულთა გა- 
ნათლების დაფინანსება შეამცირა, მაგრამ ამან სიტუაცი- 
ის არსებითი („ცვლილება ვერ მოახდინა. 

ბელგია. ბელგიაში იმ ზრდასრულთათვის, რომლებ- 
საც ფორმალური კვალიფიკაცია არ გააჩნიათ, უმაღლესი 
განათლების ხელმისაწვდომობის მაჩვენებელი ძალიან და- 
ბალია და 1990-1991 წლებში 30 წელს ბსემოთ პირთა რაო- 
დენობის 8,2%-ს არ აღემატებოდა. სრდასრულ ადამიანებს 
განათლების მიღება ამ ქვეყანაში არასაუნივერსიტეტო 
უმაღლესი განათლების მეშვეობით შეუძლიათ (მაგალი- 
თად, სასოფლო და სამეურნეო ხასიათის მქონე სპეცია- 
ლური კურსები, სოციალური მუშაობის კურსები და სხე.. 

ესპანეთი. უმაღლესი განათლების ხელმისაწედომობა 
აქაც შესღუდულია. უნივერსიტეტებში 25 წელს ჭზ)ემოთა 
ასაკის მქონე ადამიანთა რაოდენობა 12%-ს არ აღემატება. 
სრდასრულს შეუძლია დიპლომისშემდგომი განათლების 
მიღება პირველი საფეხურის გავლიდან გარკვეული დრო- 
ის შემდეგ. 

გერმანია დიპლომისშემდგომი განათლების ხან- 
გრძლივობიდან გამომდინარე (7 წელი), ხრდასრული სტუ- 
დენტების რაოდენობა გერმანულ უნიეერსიტეტებში 35%-ს 
შეადგენს. ეკონომიკური წარმატებების საფუძველზე გერ- 
მანიამ ზრდასრულთა დიპლომისშემდგომი განათლების 
მიმართულებით ბოლო წლებში სერიოზული ნაბიჯები გა- 
დადგა. მაგალითად, ბრემენის უნიეერსიტეტში მენეჯერთა 
ტრანსნაციონალური დისტანციური სწავლების პროგრამა 
იქნა შემოღებული, რომელშიც 6 ევროპული უნივერსიტე- 
ტია ჩართული. 

დიდი ბრიტანეთი დიპლომისშემდგომი განათლების 
კუთხით დიდი ბრიტანეთი დიდად ჩამორჩება შვედეთს. ამ- 
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გვარი რამ აქ მაღალი სოციალური და ეკონომიკური სტა- 
ტუსის მქონე პირთათვისაა ხელმისაწვდომი. 

დიპლომისშემდგომი განათლების ერთ-ერთი ფორმაა 
ე. წ. #-უნივერსიტეტები, რაც გლობალიზაციისა და ტექ- 

ნოლოგიური პროგრესის შედეგია. იგი ელექტრონული გა- 
ნათლებაა, რომელიც ხელმისაწედომია ყველა იმ ადამია- 
ნისათვის რომელსაც ინტერნეტი აქვს. 8-უნივერსიტეტე- 
ბის საგანმანათლებლო გამოცდილების გადმოღებას დღეს 

ბევრი ევროპული უნივერსიტეტი ცდილობს. ყოველივე ეს 
განათლების შედარებითი კვლევის პროცესში გლობალი- 
საციისა და განათლების სისტემის ურთიერთმიმართების 
საკითხს კიდევ უფრო აქტუალურს ხდის. 

ფ. ბრაუნი და ჰ. ლაუდერი თავიანთ წიგნში ,განათ- 
ლება, გლობალიზაცია და ეკონომიკური განვითარება“ 
მთელ მსოფლიოში საგანმანათლებლო სისტემების ტრან- 
სფორმაციის მისეზსზებად გლობალიზაციას, ინტეგრაციას, 
მეცნიერულ-ტექნიკურ პროგრესს, კაპიტალის გადინებასა 
და ტრანსნაციონალური კორპორაციების ზ%სრდას მიიჩნე- 
ვენ. რაც შეეხება ისეთ ქვეყნებს, როგორიც სინგაპური, 
ჩინეთი, ბრაზილია და სამხრეთ კორეაა, ისინი მაღალგან- 
ვითარებული ქვეყნების საგანმანათლებლო პოლიტიკას 
იყენებენ (მაგალითად, იაპონიის, დასკენა რომელსაც 
ისინი აკეთებენ, ასთია: ნაციონალური ეკონომიკის ასა- 
მაღლებელ ძირითად ფაქტორს ადამიანური რესურსები 
წარმოადგენენ, ხოლო ცოდნა და ინფორმაცია უმთავრესი 
კაპიტალია თანამედროვე საზოგადოებაში. მკვლევართა 
აზრით, ქვეყნის ეკონომიკური დონის ამაღლების მიზნით 
სასწავლო დაწესებულებებისათვის კონკურენტული გარე- 
მოს შექმნა და „ელასტიკური მუშის“ (დროის მოთხოვნებს 
მორგებული) ფორმირებაა აუცილებელი. მკვლევრებს მი- 
აჩნიათ, რომ ნებისმიერი თანამედროვე პრობლემის გასა- 
ღები განათლების სისტემაში დევს. 

ე-· გრინის ნაშრომში „საგანმანათლებლო მიღწევები 

ცენტრალიზებულ და დეცენტრალიზებულ სისტემებში“ 
სხვადასხვა ქვეყნის განათლების სისტემის ანალიზია მო- 

ცემული. კვლევის შედეგად შემდეგი დასკვნები გაკეთდა: 
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– საგანმანათლებლო მიღწევასა და სასწავლო დაწე- 
სებულების ორგანისაციულ ფორმას შორის არსებითი 
კავშირი არ არსებობს. მაგალითად, ზოგიერთ ქეეყანაში, 
სადაც საშუალო სკოლის ერთიანი სისტემა მოქმედებს, 
უფრო მაღალი საგანმანათლებლო მიღწევებია (იაპონია, 
საფრანგეთი, შვედეთი), ვიდრე იმ ქეეყნებში, სადაც ამგვა- 
რი რამ არ არსებობს (აშშ, ინგლისი); 

– იმ ქვეყნებში, სადაც საგანმანათლებლო მიღწევები 
მაღალია, მასწავლებლის სოციალური სტატუსიც მაღა- 
ლია, მაგრამ ეროვნულ საგანმანათლებლო მიღწევებსა და 
სხვა პროფესიის წარმომადგენლებთან შედარებით მასწაე- 
ლებლის ხელფასებს შორის კორელაცია არ არსებობს; 

– სხეადასხვა ქვეყანაში საგანმანათლებლო პროცე- 
სის შედეგები უმეტესწილად დამოკიდებულია განათლე- 
ბის სიტემის შინაგან ფაქტორებსა (ინსტიტუციონალური 
სტრუქტურა, სასწავლო პროგრამები, სწავლების მეთოდე- 
ბი, შეფასების ფორმები და სერტიფიცირების ფორმა) და 
სოციალურ კონტექსტზე (საზოგადოებისა და მშობლების 
მოლოდინები, შესაძლო დასაქმება, შრომის ბაზრის ხასია- 
თი). მაღალ საგანმანათლებლო მიღწევებს დიდწილად ეს 
ფაქტორები განსაზღერავენ; 

– ქვეყნებში რომლებიც მაღალი საგანმანათლებლო 
მიღწევებით გამოირჩევა შრომის ბასრები და საჭზოგადოე- 
ბა განათლების სფეროს წარმატებულ წარმომადგენელთა 
წახალისების კულტურით ხასიათდებიან. ამისთვის, მაგა- 
ლითად, იაპონიაში გარკეეული რაოდენობის ფინანსებია 
გამოყოფილი; 

– ქვეყნებში, რომლებიც მაღალი საგანმანათლებლო 
მიღწევებით გამოირჩევა სასწავლო პროცესი მკაცრად 
სტანდარტიზებულია, ხოლო განათლების მიზნები და 
ამოცანები ნათლად ფორმულირებული და ყველასათვის 
საერთოა. იგი შორსაა მთელი რიგი გაურკვეელობებისა- 
გან; 

– რაც უფრო მეტი დრო იხარჯება ცოდნის შეძენა- 
სე, საგანმანათლებლო მიღწევები მით უფრო მაღალია. 
იაპონიაში ამისთვის სწავლისთვის განკუთვნილი დროის 
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90% გამოიყენება, აშშ-ში – 65%, გერმანიაში – 93% და 
ა.შ. 

მართალია, გრინის მიერ გაკეთებული დასკენები 
უნივერსალური არ არის, მაგრამ გასათეალისწინებელი 
ნამდვილადაა. მთავარია, ქვეყანამ რომელიც განვითარე- 
ბის გზაზეა შემდგარი, განათლების სტიმულირება მოახ- 
დინოს, რაც შესაბამისი კულტურული და ინსტიტუციონა- 
ლური პირობების შექმნას გულისხმობს. ეს არის პროცე- 
სი, რომელიც წარმატებით ხორციელდება სინგაპურში. 

დ. ეშტონმა და დ. სუნგმა განვითარებული და გახნვი- 
თარებადი ქვეყნების განათლების სისტემები ერთმანეთს 
სინგაპურის მაგალითსე შეადარეს. ისინი აღნიშნაეენ, 
რომ განათლების ბრიტანული და ამერიკული სისტემები 
ინდუსტრიალიზაციის პირველი ტალღის პირობებში ვი- 
თარდება. მსოფლიო ბაზარზე ამ პერიოდში მათ კონკუ- 
რენტული უპირატესობა ჰქონდათ, იმიტომ რომ სხვა ქვეყჟ- 
ნები მათთან შედარებით ჩამორჩენილ მდგომარეობაში იმ- 
ყოფებოდნენ, რაც განათლების სისტემაზე აისახა. 

მუსულმანური მეზობლების გარემოცვაში მცირე კუნ- 
ძულოვანი სახელმწიფოს პოლიტიკურმა ლიდერებმა ქვევ- 
ნის პოლიტიკური დამოუკიდებლობის ხელშეუხებლობის 
მოთხოვნა გააცნობიერეს, რისთვისაც ძლიერი ეკონომიკა 
და მოსახლეობის მაღალი პატრიოტიზმი დასჭირდათ. 
ამის შესაბამისად, განათლების სისტემა შემდეგი მოთ- 
ხოვნების დაკმაყოფილების წინაშე დადგა: ეროვნული 
იდენტობისა და ქვეყნისადმი ერთგულების შეგნების ჩამო- 
ყალიბება და ეკონომიკური განვითარების მხარდაჭერა. 
ყელაფერი ცუდად განათლებული სამუშაო ძალით, 14%- 
იანი უმუშევრობით და ცუდად ორგანისებული იაფფასია- 
ნი მუშახელით დაიწყო. სახელმწიფომ პირველივე ეტაპზე 
უცოდინარობასთან ბრძოლა განიზრახა, რაც სახელმწი- 
ფო პროგრამების დონეზე იყო გადაწყვეტილი. მომდევნო 
წლებში მთლიანად შეიცვალა საგანმანათლებლო პროგ- 
რამები. თუკი ადრე აკადემიურ პროგრამებს ენიჭებოდა 
უპირატესობა, ამჟამად, იაპონიის მსგავსად, აქცენტი ტევჯ- 
ნიკურზე გაკეთდა. შეიქმნა ზრდასრული მოსახლეობის 
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საგანმანათლებლო დონის ასამაღლებელი სპეციალური 
პროგრამები, რომლებითაც სამსახურისაგან მოუწყვეტად 
შეეძლოთ ესარგებლათ. ყოეელივე ამის შედეგად 1990 
წელს უცოდინარობის დონე მთელი ქვეყნის მოსახლეობის 
მასშტაბით 10%-მდე დავიდა, ხოლო 20-24 წლის ასაკის 
ადამიანებში ეს მაჩვენებელი I,4%-ს არ აღემატებოდა. 
ქვეყნის მოქალაქეებს ნახევრადკვალიფიციური მუშახელის 
გადამზადების პროგრამა შესთავაზეს. 

განათლების სისტემის მიზანი მაღალგანვითარებული 
ქვეყნების საგანმანათლებლო დონის მიღწევა გახდა. ამის- 
თვის შემდეგი ძირითადი ამოცანები იქნა დასახული: I) იმ 
უმთავრესი უნარების განსასღვრა, რომლებიც ინდუსტრი- 
ულ სასოგადოებაში მუშაობისთვის არის აუცილებელი; 
2) ტექნიკური უნარების სწავლება; 3) უმაღლესი განათ- 
ლების ექსპანსია; ამ ყველაფრის სარეალიზაციოდ მთაე- 
რობამ დაწერილებით შეისწავლა გერმანიისა და იაპონიის 
გამოცდილება. ქვეყანაში შემოღებულ იქნა 10-წლიანი სა- 
ქეალდებულო განათლება, რომლის შემდეგ სწაელის გაგ- 
რძელება ტექნიკუმებსა და უნივერსიტეტებში ხდება. ბავ- 
შვებს ორი და მეტი უცხოური ენის სწავლების შესაძლებ- 
ლობა მიეცათ. შემდგომი ეტაპი სამსახურში სწავლების 
სქემის ჩამოყალიბება იყო, რაც წარმატებით განხორცი- 
ელდა. სახელმწიფო ყველაფერს აკეთებს იმისათვის, რომ 
მოქალაქეებს სწავლა-განათლების მოტივაცია აღუძრას, 
ოღონდ ამ შემთხვევაში სწავლა-განათლების სტანდარტე- 
ბი ეკონომიკის და არა ინდივიდების მოთხოვნებითაა ნა- 
კარნახევრ-ი გარდა ამისა, სახელმწიფო მნიშვნელოვან 
როლს ასრულებს იმისათვის, რომ მოწინავე ფირმის გა- 
მოცდილება სხვა ფირმებმაც და კომპანიებმაც გადაიღონ. 
ეს ყოველივე იმის მაგალითია, თუ რა წარმატებების მიღ- 
წევაა შესაძლებელი განათლების პოლიტიკის სწორად გა- 
ტარების "შემთხვევაში. 

კომპარატივისტიკის ფარგლებში განათლების სოცი- 
ოლოგიაში მრავალი მკელევარია დაინტერესებული გა- 
ნათლებისა და ეკონომიკური განვითარების ურთიერთდა- 
მოკიდებულების ანალიზით. მოდერნიზაციისა და ადამია- 
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ნური კაპიტალის თეორია, რომელიც გასული საუკუნის 
60-70-იან წლებში იყო გაბატონებული, ყურადღებას ეკო- 
ნომიკური მოდერნიზაციისათვის აუცილებელი ინდივიდუა- 
ლური ქცევების ტრანსფორმირებისას განათლების მნიშ- 
ვნელობაზე ამახვილებდა, თუმცა განათლებისა და ეკონო- 
მიკური მოდერნიზაციის კავშირს აკრიტიკებდა კიდეც, მა- 
გალითად, მოსაზსრებას იმის შესახებ, რომ განათლების 

ევროპული სტანდარტები აუცილებელია ყველა ქვეყნისათ- 
ეის. ეს ასე რომ არ არის, ისლამური ქვეყნების მაგალი- 
თიც მოწმობს. ამასთანავე, თანამედროვე ევროპულ ღირე- 
ბულებებსე ინდივიდთა აღსრდას “შეიძლება სულაც არ 
მოჰყვეს სასურველი შედეგი; არასაკმარისი სამუშაო ად- 
გილები,„ სქესობრივი უთანასწორობა და განათლების 
სფეროს წარმომადგენელთა დაბალი ანასღაურება განათ- 
ლების გაუფასურებისა და გამოფიტვის მისესი შეიძლება 
გახდეს. 

განათლების სხვადასხვა სისტემისადმი საინტერესო 
მიდგომის აეტორია ჟ. ბალანტაინი. იგი აღნიშნავს, რომ 
განათლების სოციოლოგია სოციოლოგიის “შედარებით 
ახალგასრდა დარგია. ბალანტაინის ასრით, XX ს.-ის II 
ნახევარში განათლების სოციოლოგიის საგანი იყო განათ- 
ლება, როგორც ერთიანი, მთლიანი სოციალური ინსტიტუ- 
ტი. მკვლევრების ყურადღება განათლების სისტემის სო- 
ციალურ პრობლემებზე იყო მიმართული, მაგალითად, 
სკოლის როლზე სოციალურ სელექციასა და სოციალური 
უთანასწორობის კელავწარმოებაში, ღირებულებათა კონ- 
ფლიქტზე განათლების სისტემაში. ხოლო XXI საუკუნის 
სოციოლოგიაში განათლება ორ – მიკრო და მაკროდონე- 
ზე – განიხილება ბალანტაინი განათლების ანალიზის 
დროს სინთესურ თეორიებსა და კვლევებს ანიჭებს უპი- 
რატესობას. ამის გათეალისწინებით მან განათლების, რო- 

გორც სოციალური ინსტიტუტის, სტრუქტურის ამხსნელი 
სქემა შეიმუშავა, რომელიც განათლების სოციოლოგიური 
ანალიზის ეტაპების კონცეფციაშია გადმოცემული. 

კვლევის პირველი ეტაპი სოციალური სისტემების 
ანალიზის პროცესში ბალანტაინი აჩვენებს, რომ სისტემის 
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ცენტრალური ელემენტი სოციალური ორგანიზაციაა, რო- 
მელიც განათლების, როგორც ინსტიტუტის, ან ცალკეუ- 
ლი სკოლის, როგორც ქეესისტემის, სახით არის წარმოდ- 
გენილი. კვლევამ აუცილებლად უნდა გაითვალისწინოს 
სისტემის ფორმალური და არაფორმალური ასპექტები. 

კვლევის მეორე ეტაპი. ეს ეტაპი სისტემის გარეგანი 
ფაქტორების შესწავლას გულისხმობს, რაც, ფაქტობრი- 
ვად, სოციალური გარემოს შესწავლაა, რომელიც ტექნო- 
ლოგიურ, პოლიტიკურ, დემოგრაფიულ და სხვა ასპექტებს 
მოიცავს. 

კვლევის მესამე ეტაპი. იგი სისტემათშორის ინფორ- 
მაციულ და ინოვაციურ ურთიერთობებს გულისხმობს (მა- 
გალითად, ორგანიზაცია ინფორმაციას იღებს მოსწავლეე- 
ბისაგან; პედაგოგებისაგან, ასევე ფინანსებს და ახალ 

იდეებს). 
კვლევის მეოთხე ეტაპია მიღებული შედეგების ანა- 

ლიზი. ორგანიზაციის მოქმედების შედეგია ნებისმიერი 
სახის მატერიალური თუ არამატერიალური პროდუქცია 
(მაგ. ახალი მეთოდი ან ტექნოლოგია, კულტურული მიღ- 
წევა და ა. შე. 

პვლევის მეხუთე ეტაპია სისტემის ადაპტაცია მოთ- 
ხოვნებთან. სოციალურ მოთხოენებთან სისტემის შეუსაბა- 
მობა მისი უდიდესი ნაკლია, ამიტომ ეს ეტაპი ამ მოთხოე- 
ნების შესწავლას გულისხმობს. 

განათლების სოციოლოგიის განვითარება, ბალანტაი- 
ნის მართებული შენიშვნით, განათლებისა და სოციოლო- 
გიის გარეშე შეუძლებელია. ამ ორი ველის ურთიერთზე- 
მოქმედების “უამრავი მაგალითი არსებობს, მაგალითად, 
ეკონომიკური (ფინანსური) სკოლა და პოლიტიკა, ძალა- 
უფლება და განათლების შედეგები, ოჯახი და ბაეშევი, ეკ- 
ლესია და განათლება, ჯანდაცვა და განათლება, განათ- 
ლება და სოციალიზაცია და მრავალი სხეა. ურთიერთო- 
ბათა ასეთი თვალისმომჭრელი სპექტრის შემთხეევაში, 
ალბათ უპრიანია განათლების მიმართ სისტემური მიდგო- 
მის გამოყენება, რომელიც განათლებაზე მოქმედ როგორც 
გარეგან, ისე შინაგან ფაქტორებს ითვალისწინებს. 
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ბალანტაინმა თავის წიგნში „განათლების სოციო- 
ლოგია“ განათლების სოციოლოგიაში არსებული კროს- 
კულტურული გამოკვლევებიც გააანალიზა, რომელთა სა- 
შუალებით მსოფლიოში მოქმედი განათლების სისტემების 
ზოგადი და სპეციფიკური ნიშნების გამოყოფა გახდა შე- 
საძლებელი. ძირითადი პრობლემები, რომელთა კვლევა ამ 
მეთოდის საშუალებითაა შესაძლებელი, შემდეგი სახისაა: 

– დამწერლობის უქონლობასთან დაკავშირებული 
პრობლემები (დედამიწაზე მცხოვრები 6000 სხვადასხვა 
ეროვნების წარმომადგენელია ასეთ ვითარებაში); 

– ეთნიკურ უმცირესობათა დისკრიმინაცია, განათ- 
ლებისა და კულტურისაგან მათი მოცილება; 

– ტრადიციულ ცოდნასა და კულტურაში გადმონაშფშ- 
თების შენარჩუნება; 

– რელიგიური პრობლემები. 
კომპარატიულ კელევებში გამოიყენება დესკრიპტუ- 

ლი, ანთროპოლოგიური, კროს-კულტურული და ეთნოგრა- 
ფიული მეთოდები. მსგავსი კვლევა რამდენიმე დონეს მოი- 
ცავს. ესენია გეოგრაფიული (კონტინენტები, ქვეყნები, 
პროვინციები, რეგიონები), ლოკალური (სკოლები, მოსწავ- 
ლეები, სტუდენტები და ა. შე); დემოგრაფიული (ეთნიკური, 
ასაკობრივი, გენდერული ჯგუფები, მთელი მოსახლეობა) 
და სოციალური (საგანმანათლებლო სივრცე, მასწავლებ- 
ლები, განათლების ფინანსირება და სხვ). 

ბალანტაინის აზრით, XXI ს.-ის სოციოლოგია უშუა- 

ლოდ საზოგადოების წინაშე მდგარი ამოცანების გადაწ- 
ყვეტასე იქნება ორიენტირებული. მაგალითად, ღარიბ და 
მდიდარ მოსწავლეებს შორის არსებული უთანასწორობა, 
დემოკრატიზაციის ხელშეწყობა და ა. შ. 

განათლების სოციოლოგიაში კომპარატივისტიკის ამ 
ძალზე მოკლე და ზედაპირული მიმოხილვიდან გამომდი- 
ნარე შეიძლება ვთქვათ რომ იგი მეთოდოლოგიური 
თვალსასრისით განათლების სოციოლოგიის ერთ-ერთი 
ყველაზე მეტად კონცენტრირებული ნაწილია, რომლის 
შედეგებს დიდი პრაქტიკული მნიშენელობა აქვს. მასში 
კარგად ჩანს ყველა ის პრობლემა, რომლებიც განათლე- 
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ბის სისტემას აქეს, ამიტომ განათლების სისტემის სერიო- 
სული სოციოლოგიური ანალიზი კომპარატივისტიკის გა- 
რეშე წარმოუდგენელია. 

–
 

თ.
 

ლიტერატურა: 

ჟ. ბალანტაინი, განათლების სოციოლოგია (ინტერ- 
ნეტ-ვერსია რუს. ენაზე); 
8I0Vი Lხ., Lგსძბ II. სძსთგყიი, CI0ხმII7200ი მიძ LCიი00IC 
IL)6V6100016ი! // II0I§6V #.IL, Lგსძრ IL, 8I-0Vი Lი., VV6II§ #.5. 
(8ძ§)/ ს8ძსიCმყლი: CსII0IM6, )·ილილიIV, 50CICV. M6V VX0IL: 

0XIიIძ LIიIV06I5ICV II255. 1990; 
ცლიგი #ტ. წძსლეI0იმს #Cჩ16V6ი16ი( Iი C6იხიII20ძ0 მიძ 

სძინის-მ1126ძ 5V5(601§ // 10I56V #.I., Lისძი II, 8(0Vი Iი., 

VVCII #5. (6ძ§ა)/ Lძსთეძიი: CსIIსI(6, ნიიილიV 50CI6CV. 
0XLიIძ: CXI0Iყ9 სიIV6ეI5ILV LI2655, 1996; 
Xგიძი!! I. CითლეიI80V6 6ძსCმნიი. 80§5(0ი,1983; 
XIიL VV. Mი6ნIIC 6. Cიიის!C/ მიძ C0ინ-მძICც0ი. 106 I0(VI65 01 

(ჩტ 50C1010#%V 0 გძსიენ0ი Lძიძიი, 1995. 
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თავი IV 

განათლება და საზოგადოება 

§1.განათლება და საზოგადოების ტიპოლოგია 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
საზოგადოების ტიპები; პრიმიტიული, ტრადიციული, ინდუსტრი- 
ული და პოსტინდუსტრიული საზოგადოება; განათლების დონე 
და მასშტაბი; განათლება და სოციალური მობილობა; ფუნქციუ- 
რი უწიგნურობა. 

განათლების სოციოლოგიას, სოგადად სოციოლოგიის 
მსგავსად საზოგადოების დინამიკის საკითხიც აინტერე- 
სებს, რადგანაც, როგორც აღმოჩნდა, ამგვარი რამ განათ- 
ლების სფეროს დინამიკის საკითხს უკავშირდება. საზოგა- 
დოების დინამიკის შესახებ საკითხი მისთვის იმანენტური, 
ტიპური ნიშნების გამოყოფას ითვალისწინებს, ანუ საკითხი 
საზოგადოების ტიპოლოგიას შეეხება, რომლის შესახებ სო- 
ციოლოგიაში მრავალი სხვადასხვა მიდგომა და ხედვა არ- 
სებობს. ეს თეორიები და ხედვები საზოგადოების შედარე- 
ბითი ანალი%სის შედეგად არის მიღებული. აღმოჩნდა, რომ 
სხვადასხვა ტიპის სასოგადოებას, რომელთა შესახებაც თა- 
ნამედროვე სოციოლოგები მსჯელობენ, სხვადასხვა კრიტე- 
რიუმები ახასიათებენ. ამ კრიტერიუმებს შორის ერთ-ერთი 
განათლებაა. ამ შემთხვევაში განათლება წარმოდგენილია, 
როგორც საზოგადოების ტიპოლოგიის ერთ-ერთი ძირითადი 
პარამეტრი. უფრო კონკრეტულად, სასოგადოების ცალკეუ- 
ლი ტიპი მისთვის დამახასიათებელი განათლების დონითა 
და მასშტაბით გამოირჩევა, რაც განათლების ინსტიტუტის 

განვითარებას (პირველ რიგში ფორმალური განათლების) 
და მთელ რიგ სოციალურ ინსტიტუტებზე მისი გავლენის 

თავისებურებებს გულისხმობს.” 
განათლება და პრიმიტიული საზოგადოება 

  

" ლექციის ამ ნაწილში იგულისხმება, რომ სტუდენტებს უკეე აქვთ 
გარკეეული წარმოდგენა სხვადასხეა ტიპის სასოგადოების შესახებ. 
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(განათლების დონე და მასშტაბი) 
ისტორიულად პრიმიტიულ სასოგადოებაში ინდივიდუ- 

ალური და სოციალური ინტელექტის ფორმირება (უფრო 
ს გ ჯჯ%. სწორად, მისი წანამძღვრე- 

ბის) მთელი რიგი მნიშენე- 
ლოვანი თავისებურებებით 
ხორციელდებოდა. ცოდნის 
დაგროვება და მომდევნო 
თაობებისათვის გადაცემა 
ინდივიდუალური წესით, 
სეპირსიტყვიერად ხორცი- 

რიგითი ელდებოდა. ამ პროცესში 
ი მნიშვნელოვან როლს მოხუცები ასრულებდნენ, რომლე- 
ბიკ მოცემულ სასოგადოებაში (თემში) ცოდნისა და 
ადათ-წესების მთელი კომპლექსის (რაც მატერიალური და 
სულიერი ცხოერების შინაარსს წარმოადგენდა) – დამცვე- 
ლები და, საჭიროების შემთხვევაში, რეფორმატორები იყ- 
ვნენ. მოხუცები იყვნენ სოციალური ინტელექტის „აკუმუ- 
ლატორები“, ამიტომ პატივისცემა, რომლითაც მათ მი- 
მართ საზოგადოების სხეა წევრები იყვნენ განმსჭვალულ- 
ნი, გარკვეულწილად რაციონალური ხასიათის მატარებე- 
ლი იყო. მოხუცებში თემის კოლექტიური ნება იყო პერსო- 
ნიფიცირებული. პრიმიტიულ საზოგადოებაში მოხუცთა, 
თემის უხუცესთა კულტი არავითარ შემთხვევაში სოცია- 
ლურ ფილანთროპიასთან არ უნდა გავაიგივოთ. მოგვიანე- 
ბით უხუცესთა ადგილი ქურუმებმა დაიკავეს, რომლებიც 
პროტოსახელმწიფოებრივ წარმონაქმნად მიიჩნევა. ქურუმ- 
თა კლანი ცენტრალიზსებული სოციალური ორგანიზაციის 
განსაკუთრებული ფორმაა,„ყ რომელიც თავდაპირველად 
იძულების ფორმალურ ინსტიტუტზე კი არა, ერთგულება- 
სეა დამყარებული. მავდროულად, ცოდნისა და განათლე- 
ბის საკრალიზაცია. დიურკემის სიტყვებით რომ ეთქვათ, 
ტრაიბალურ სოციუმში განათლება მექანიკური სოლიდა- 
რობის პრინციპის რეალიზაციას ემსახურება. 

  345



მახა ქეცბაია 

განათლება და ტრადიციული საზოგადოება 
(განათლების დონე და მასშტაბი) 

განათლება, როგორც განსაკუთრებული სოციალური 
ინსტიტუტე, ტრადიციულ სასოგადოებაში გაჩნდა. წინა 
პერიოდში ცოდნისა და ინფორმაციის მატერიალური მა- 
ტარებლების არარსებობა საშუალებას არ იძლეოდა, რომ 
ცოდნის შენახვა გარანტირებული ყოფილიყო. ტრადიცი- 
ულ საზოგადოებაში განათლებას საქოველთაო ხასიათი 
ჯერ კიდევ არ გააჩნია, ის კვლავ რჩება საზოგადოების 
გარკვეული ფენის პრივილეგიად. გარდა ამისა, ამ დროი- 
სათვის სასწავლო დაწესებულებათა რაოდენობაც ძალზე 
მცირეა. იგივე ეხება სასწავლო ლიტერატურას, რომელიც 
ძვირად ფასობდა. სწავლა-განათლების ცენტრები ეკლე- 
სია-მონასტრებია, ამიტომ დიდი ყურადღება ექცევა რელი- 
გიურ განათლებას, საღვთო სჯულის ცოდნას და ა. შ. 

მასობრივი სწავლა-განათლების ზრდის მატერიალუ- 
რი წანამძღვრები ტრადიციული ეპოქის დასასრულს ჩნდე- 
ბა. ამასთანავე, წიგნის ბეჭდვა და გვიან წარმოქმნილი პე- 
რიოდული გამოცემები, რომელთაც საერო შინაარსი ჰქონ- 
და, დიდი ხნის განმავლობაში სასოგადოების მხოლოდ 
ელიტური ნაწილისათვის იყო ხელმისაწედომი. 

განათლებულ ადამიანთა რაოდენობის სიმცირე იმ 
დროისათვის იმითაც იყო განპირობებული, რომ საზოგა- 
დოების წევრთა უმეტესობას განათლების მიღების სერიო- 
ზული მოთხოვნები არ ჰქონდა, რადგანაც მათი ყოველ- 
დღიური შრომითი საქმიანობა ახალ ცოდნას არ საჭირო- 
ებდა, გარდა იმისა, რაც გამოცდილებით და ზემდგომთა 
მითითებით იყო მიღებული. ხოლო ის საქმე, (მიწათმოქმე- 
დება, ხელოსნობა და სხვ) რითაც სასოგადოების წევრთა 
უმრავლესობა იყო დაკავებული, მთელ დღეს მოიცავდა 
და ამიტომ დამატებითი ინტელექტუალური საქმიანობი- 
სათვის დრო, ფაქტობრივად, არ რჩებოდა. ამ ტიპის საზო- 
გადოება დახურული სოციალური მობილობით გამოირჩე- 
ვა. სასოგადოებრივი იერარქიული კიბის ზედა საფეხუ- 
რებზე ასვლას მყარი ბარიერები გააჩნია (ტრადიციულ 
საზოგადოებათა უმრავლესობა მსგავსი სოციალური 
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სტრუქტურით ხასიათდება). განათლებასა და სოციალურ 
მობილობას შორის ამ ტიპის სასოგადოებაში მინიმალუ- 
რი კორელაცია არსებობს. დ. ბელის აზრით, წინაინდუს- 
ტრიულ, ტრადიციულ სასოგადოებებში განათლება, მეც- 
ნიერება და ტექნიკა ავტონომიურად, წარმოებისაგან და- 
მოუკიდებლად ვითარდებოდა. საქმიანობის ამ სფეროთი 
დაკავებული ადამიანები საქმიანობის ამ ფორმას საჭზოგა- 
დოებრივი მოთხოვნებიდან გამომდინარე კი არა, თავიანთი 
ინტელექტუალური მისწრაფებების გათეალისწინებით აკე- 
თებდნენ. თანამედროვე გაგებით, ცოდნა და განათლება 
ინდუსტრიულ სასოგადოებაში ჩნდება ტრადიციულ სა- 
სოგადოებაში განათლებას თავისი ადგილი ჰქონდა. იგი 
იმდროინდელი ადამიანისა და საზოგადოების სულიერ 
იდეალებსა და მსოფლმხედველობას იყო მორგებული, 
ამიტომ სასწავლო დისციპლინებიც ამ ყველაფრის შესა- 
ბამისი და შესაფერისი იყო. ტრადიციული საზოგადოების 
განათლების სოციოლოგიურმა ანალიზმა კი საქმის გაუბ- 
რალოება არ უნდა უნდა მოახდინოს, რადგანაც ბევრი 
სასწავლო დისციპლინა, რომელიც უძველესი დროიდან 
იღებს სათავეს, სიცოცხლისუნარიანი და საჭიროა დღე- 
საც. იმის საილუსტრაციოდ, რომ ამ მხრიე ტრადიციულ 
სასოგადოებაში საქმე მარტივად არ იყო, ქვემოთ მოგ- 
ეყავს ნაწყვეტი ზსვიად გამსახურდიას სტატიიდან ,,გგელა- 
თის აკადემიის სულიერი იდეალები“, რომელიც ნათელ 
წარმოდგენას გვიქმნის იმის შესახებ, თუ რა და როგორ 
ისწავლებოდა ტრადიციულ ქართულ საზოგადოებაში 
(ქვემოთ იხ. საკითხავი მასალა). 
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საკითხავი მასალა 

ზვიად გამსასურდია 

გელათის აკადემიის სულიერი იდეალები 

L.) მინდა დეტალურად გე- «.. 

საუბროთ, თუ რა სახის დის- 
ციპლინები ისწავლებოდა გელა- 
თის აკადემიაში და რა გვაძ- 
ლეეს საფუძველს იმის თქმისა, 
რომ მართლაც “უპრეცედენტო 
იყო სიბრძნისა და სწავლულო- 
ბის ეს კერა შუა საუკუნეების .- 
მსოფლიოში. აქ, უწინარეს ყოე- 
ლისა, ისწავლებოდა 7 დარგი 
მეცნიერებისა რომელიც იყო 

გავრცელებული იმჟამინდელ : 
მსოფლიოში. კერძოდ, ბიზანტია- ლი 
შიც, დასავლეთ ევროპაშიც და ამ 7 დარგს ი ეწოდებოდა 
ტრივიუმი და კვადრივიუმი, ანუ სამეული და ოთხეული, 
ე. ი. შვიდეული. სამეული არის: გეოგრაფია, არითმეტიკა 
და მუსიკა ოთხეული: გრამატიკა, ფილოსოფია, რიტო- 
რიკა და ასტრონომია. აი, დარგები, რომლებიც ისწაე- 
ლებოდა გელათში და ისწავლებოდა ისეთ დონეზე, რო- 
გორც არსად... 

ამრიგად, მეცნიერების შვიდი დარგი ისწავლებოდა 
აქ, თან ისწავლებოდა ისე, როგორც ეს შუა საუკუნეებს 
ახასიათებდათ, და ამავე დროს, ადამიანის პიროვნები- 
სადმი ინტერესი, ადამიანის უნარებისადმი ინტერესი 
იყო ძირითადი, განსხვავებით იმდროინდელი შუასაუკუ- 
ნეობრივი ქრისტიანული სქოლასტიკური ქრისტიანობი- 
საგან, რომელიც მხოლოდ ღმერთზე აკეთებდა აქცენტს 
და ადამიანის პიროვნებას იევიწყებდა.. სრული ქრისტია- 
ნობა მოითხოვს ღეთისა და ადამიანის გაერთიანებას, 
ვინაიდან მაცხოეარი ჩვენი იესო ქრისტე იყო ღმერთკა- 
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ცი და არა მხოლოდ ღმერთი. ორივე ეს მხარე თანაბ- 
რად მახლობელი უნდა იყოს ქრისტიანული სიბრძნის- 
თვის და ეს ყოველივე გამოჩნდა სწორედ გელათში.. 

გეომეტრია იმჟამად ისწავლებოდა არა ისე, რო- 
გორც თანამედროვე კაცობრიობა სწავლობს მას, მშრა- 
ლად – ფორმულებით და სქემებით, არამედ გეომეტრიის 
მისანი იყო სწორედ ღეთის არსებობის დასაბუთება. 
როგორ ასაბუთებდა გეომეტრია ღვთის არსებობას? პეტ- 
რიწს მოჰყავს სფეროს მაგალითი, ყეელაზე უფრო მარ- 
ტივი გეომეტრიული მაგალითი: რამდენი ელემენტი აქეს 
სფეროს? ცენტრი, რადიუსი და გარშემოწერილობა. ცენ- 
ტრი არის მამა ღმერთი, რადიუსი ძე-ღმერთი, ხოლო 
გარშემოწერილობა არის სულიწმიდა ღმერთი. სინამდვი- 
ლეში ეს მთელი სფერო არის ერთობა ამ სამებისა. ამი- 
ტომაც არის ნათქვამი, რომ სამება სამი ღმერთი კი არ 
არის, ერთი ლმერთია, ოღონდ განსხვავებულ მოდუსებ- 
ში, განსხვაეებულ ჰიპოსტასებში მოცემული. აი ამ გზით 
ასაბუთებს გეომეტრია სამების არსებობას, ვინაიდან 
ცენტრის გარეშე არ არსებობს განფენილობა წერტილი- 
სა და აი ამ სფეროს მოცულობის გარეშე არ არსებობს 
სივრცე, ე. ი. სივრცის ამ სამ ელემენტში მჟღავნდება 
სამება. სამება არის ის, რაც მოცემულია ცენტრის, რა- 
დიუსის და გარშემოწერილობის ურთიერთობაში. ამით 
მტკიცდება ის, რომ სამყაროს აქვს საწყისი, რომ სამყა- 
როს აქვს სამებრივი საწყისი და რომ სამყაროს საფუძ- 
ველი არის სამება. მართალი რომ იყოს ის, რასაც მატე- 
რიალისტები და ათეისტები ამტკიცებენ, მაშინ არც ცენ- 
ტრი იარსებებდა, არც რადიუსი იარსებებდა, არც სფე- 
რო იარსებებდა და ყოველიეე იქნებოდა არარაობა. 

როგორ ამტკიცებს ღეთის არსებობას შემდეგი დის- 
ციპლინა – არითმეტიკა, რომელიც ისწავლებოდა გე- 
ლათში და როგორ ისწავლებოდა იგი? არა იმგეარად, 
როგორც დღეს ასწავლიან ბავშეებს მშრალად შეკრება- 
გამოკლებას და ა. შ. პირველი სამი რიცხეი არის თუ 
არა საფუძველი ყველა რიცხვისა? წარმოიდგინეთ რიც- 
ხვი, შესაძლებელი რიცხეი სამყაროში, რომელიც არ     
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შედგებოდეს ერთისგან, ორისგან, სამისგან. არის თუ 
არა ყოველივეს საფუძველი ერთი, მისგან ნაწარმოები 
ორი, ვინაიდან ერთისაგან იწარმოება ორი, ორისგან 
იწარმოება სამი და სამისგან იწარმოება ყველა რიცხვი. 
ე. ი. რიცხეთა მთელი სამყარო იწარმოება ამ სამი ელე- 
მენტისაგან: ერთისგან, ორისგან და სამისგან, ისევე რო- 
გორც მამისგან, ძისგან და სულიწმინდისაგან. სამება აქ 
არის ერთი, ორი, სამი როგორც საფუძველი ყველა 
რიცხვისა, საფუძველი სამყაროსი. მათემატიკა მივიდა იმ 
დასკენამდე, რომ სამყაროში რეალურია მხოლოდ რიც- 
ხვები რომ სამყარო დაფუძნებულია რიცხვებსე, რომ 

მთელი ვარსკვლავეთი – პლანეტები, გალაქტიკები, ყვე- 
ლაფერი შეიძლება რიცხობრივად გამოისახოს. ყეელა- 
ფერს აქვს თავისი რიცხვი, ყველა ატომს აქვს თავისი 
რიცხვი. მთელი შემადგენლობა მატერიისა, სამყაროსი 
არის რიცხვი და ერთადერთი რეალობა არის რიცხვი, 
რომ ყოველივე შეიძლება გაქრეს, მაგრამ რიცხეი არ 
გაქრება, ვერ გაქრება, იმიტომ რომ რიცხვი არის მარა- 
დიული, პირველი სამი არის მარადიული საწყისი და ეს 
არის სამება. სწორედ პეტრიწისეული არითმეტიკის სა- 
ფუძველი არის სამების არითმეტიკული, მათემატიკური 
გადმოცემა და მისი როლი სამყაროს შექმნაში. 

ახლა, როგორ ისწავლებოდა მუსიკა გელათის აკა- 
დემიაში. ეს ტრივიუმი – სამი დარგი მეცნიერებისა და 
მუსიკაც, როგორც ხელოენების დარგი, ისე არის მოცე- 
მული, ე. ი. არა მხოლოდ როგორც, ხელოვნება, როგორც 
ამჟამად დღევანდელ მსოფლიოშია. პეტრიწი ახსენებს 
სამ ხმას: მჭახ, ჟირ და ბამ. ჟირ, შეხეთ ორი – ჟირ მეგ- 
რულ ენაში როგორ ემთხვევა. ჟირ უძველესი კოლხური 
ძირია ორის გამომხატველი. მეორე ხმას მუსიკაში ჰქვია 
ძველქართულად ჟირ, მზახ ჰქვია პირველ ხმას, ხოლო 
ბამ, ანუ ბან – მესამე ხმას. აბა წარმოიდგინეთ თუ არ- 
სებობს რამე მუსიკა სამი ხმის გარეშე, სამხმოვანების 
გარეშე? მთელი მუსიკის საფუძველი არის სამი ხმა. ე. 
ი. ის რაც იყო იქ – წერტილი, რადიუსი და გარემოცუ- 
ლობა, რაც იყო რიცხეი I, რიცხეი 2, რიცხვი 3, მუსიკა- 
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ში არის ეს სამი ხმა, ანუ სამ-ხმოვანება: მზახ, უირ და 
ბამ და ამით საბუთდება ის, რომ მუსიკის საფუძველიც 
არის სამება. მუსიკაც ადასტურებს იმას, რომ სამება 
არის საფუძველი ყოველგვარი ყოფიერებისა და სამების 
პრინციპზე არის დამყარებული ყოფიერება. ამრიგად, ეს 
სამი მეცნიერება ასაბუთებს ღვთის არსებობას. 

როგორ ასაბუთებს ღვთის არსებობას გრამატიკა, 
რომელიც, სხვათა შორის, ისე კი არ ისწავლებოდა, რო- 
გორც დღეს, მხოლოდ გრამატიკული კანონები, დოგმები, 
წესები. გრამატიკა სწორედ გამომდინარეობდა სიტყვის 
სიღრმიდან, სიტყვის პირველადი მნიშენელობიდან, არსი- 
დან, გრამატიკა მოიცავდა ყოველივეს, რაც შეიძლება 

სიტყვას და მეტყველებას დაუკავშირო და ყველაფრის 
საფუძველი იყო პირეელი საფუძველი – ღეთაებრივი 
სიტყვა. არსებობს პირველსიტყვა. ყველა სიტყეას, ისევე 
როგორც ყველა რიცხვს, აქვს თავისი საფუძველი, თავი- 
სი პირეელსიტყვა. პირველსიტყვისგან იშეა ყეელა სიტ- 
ყვა და ეს პირველი სიტყვა იყო ის, რომელიც იოანეს 
სახარებაში მოცემულია როგორც ქრისტე როგორც 
ლოგოსი, როგორც ღმერთი. „პირეელითგანვე იყო სიტ- 
ყვაი და სიტყეაი იგი იყო ღვთისა თანა და ღმერთი იყო 
სიტყვაი იგი“ – აი ამას ასაბუთებდა გრამატიკა. 

რას ასაბუთებდა ფილოსოფია, ანუ დიალექტიკა? 
ისევ და ისევ ღეთის არსებობას. 

რას ემსახურებოდა რიტორიკა? რიტორიკა ემსახუ- 
რებოდა სწორედ ღვთის არსებობის დასაბუთებას და 
ადამიანში ღეთაებრივი საწყისისა და ნაპერწკლის გაღ- 
ვიძებას და ამგვარი თვალსაზრისით ისწავლებოდა ის. 
და ბოლოს ყევეელაზე უმნიშენელოვანესი დარგი – ას- 
ტრონომია, რომელიც აგრეთვე მიზნად ისახავდა არა 
ისეთი მშრალი ასტრონომიის შექმნას, რომელიც დღეს 
აქვს კაცობრიობას, არამედ განსულიერებული ასტრონო- 
მიისას. ეს იყო უკვე არა ასტრონომია, არამედ ასტრო- 
სოფია. თქვენ ყეელას გახსოვთ „ვეფხისტყაოსნიდან“, 
რომ რუსთველი მნათობებს ისე მიმართავს, როგორც 
ცოცხალ არსებებს. რომ ავთანდილი თავის წიგნებში   
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  მნათობებს ესაუბრება როგორც ცოცხლებს, როგორც 
სულებს, რომელნიც მას უნდა დაეხმარონ ცხოერების 
გზაზე და მზეს მიმართავს, როგორც ყველაზე უმაღლეს 
მნათობს, ოღონდ არა იმ მსეს, რომელიც თვალით სა- 
ხილველია, არამედ სულიერ მზეს – ქრისტეს, რომელიც 
არის სამყაროს შემოქმედი და ყოველივეს საწყისი. აი 
ასეთი ასტრონომია ისწავლებოდა იმჟამად გელათის 
აკადემიაში რომელიც მნათობების არსებობით ასაბუ- 
თებდა ღეთის არსებობას, რომ შეუძლებელია ეს უშვე- 
ლებელი, გონიერი სამყარო, გონიერი კოსმოსი იყოს 
უაზრო, რომ მას არ ჰყავდეს წარმმართველი, არ ჰქონ- 
დეს საფუძველი, გონიერი საფუძველი, რომ გონება არ 
იყოს გაბატონებული ამ კოსმოსში (L..)   
  

განათლება და ინდუსტრიული საზოგადოება 
(განათლების დონე და მასშტაბი) 

ინდუსტრიული სასოგადოების ერთ-ერთი მთავარი 
ნიშან-თვისება მასობრივი წიგნიერებაა რაზედაც ფაქ- 
ტორთა მთელი სიმრავლე ახდენს გავლენას. 

პირველ რიგში, ინდუსტრიულ საზოგადოებაში ტექ- 
ნიკისა და ტექნოლოგიების გართულება როგორც ფაბრი- 
კა-ქარხნებში დასაქმებულთა, ისე დამსაქმებელთა მიერ 
სათანადო განათლების მიღების სტიმული ხდება. კვალი- 
ფიკაციის ამაღლება, როგორც შემოსავლების სრდისა და 
სოციალური სტატუსის მოპოვების საშუალება, მიღებულ 
განათლებასეა დამოკიდებული, თუმცა რეალურ პრაქტი- 
კაში ეს კავშირი ყოველთვის ცალმხრივად და სწორხა- 
ზობრივად არ ვლინდება. ამასთან, დაწყებითი და “შემდეგ 
საშუალო განათლება კვალიფიციური მუშახელისთვის აუ- 
ცილებელი და მუდმივი მოთხოვნაა. 

მეორე მხრივ, საგამომცემლო საქმიანობა, ყველა 
სხვა სფეროს მსგავსად, ინდუსტრიული წარმოების დონე- 
ზეა ასული და დროის შესაბამისი ეკონომიკური კანონე- 
ბის გავლენას განიცდის: ბაზარი იაფფასიანი ბეჭდური 
პროდუქციით ივსება. 
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მასობრივი წიგნიერების მოთხოვნის შედეგად თით- 
ქმის ყველა განეითარებულ ინდუსტრიულ საზოგადოებაში 
განათლების ინსტიტუტის რადიკალური ტრანსფორმაცია 
ხდება. იქმნება განათლების ფართო და განტოტვილი სის- 
ტემა, საფუძველი ეყრება თანამედროვე გაგებით სკოლას, 

კოლეჯებსა და უნივერსიტეტებს, რომელთა ფუძემდებლე- 
ბი სახელმწიფოსთან ერთად კერძო პირებიც არიან. მრა- 
ვალი მეწარმე საკუთარ წარმოებაში დასაქმებულთა პრო- 
ფესიული დონის ასამაღლებლად პროფესიულ სასწავლე- 
ბელ აარსებს სასოგადოების იმ წევრთა რაოდენობა, 
რომლებმაც ფორმალური განათლება მიიღეს და შემდეგ 
თითქმის მთელი თავიანთი პროფესიული საქმიანობის 
განმავლობაში სწავლას აგრძელებენ, საგრძნობლად იზ%- 
რდება რენდალ კოლინზის აზრით, აშშ-ი საშუალო 
სკოლის 17 წლის ასაკის მქონე კურსდამთაერებულთა რა- 
ოდენობა 1963-1969 წლებში 38-ჯერ გაისარდა, ხოლო ად- 
გილობრივი კოლეჯის კურსდამთავრებულთა რაოდენობა 
– 23-ჯერ. იგივე ეხება ბაკალავრების, მაგისტრებისა და 
დოქტორანტების რაოდენობრივ მაჩვენებელს. 

ინდუსტრიულ საზსოგადოებაში განათლება, როგორც 
სოციალური ინსტიტუტი, მეტ-ნაკლებად სრულყოფილ სა- 
ხეს იძენს. იზრდება მისი სოციალური ფუნქციები. კერ- 
ძოდ, იგი სოციალური მობილობის აუცილებელი პირობა 
ხდება, რასაც ტრადიციული სასოგადოების დროს მოკ- 

ლებული იყო. 

განათლება და პოსტინდუსტრიული საზოგადოება 
(განათლების დონე და მასშტაბი) 

პოსტინდუსტრიული საზოგადოება ცოდნასა და გა- 
ნათლებასე დამყარებული საზოგადოებაა, ამიტომ, ბუნებ- 
რივია, განათლების დონითა და მასშტაბებით სასოგადოე- 
ბის ეს ტიპი უდავოდ გამორჩეულია. თანამედროვე პოს- 
ტინდუსტრიულ,დ მაღალგანეითარებულ საზოგადოებებში 
მაღალკეალიფიციური განათლება უმაღლეს შეფასებას 
იღებს. მაგალითად, ამერიკელ მამაკაცთა რაოდენობა, რო- 
მელთაც თუნდაც ოთხი წელი კოლეჯში მიუღიათ განათ- 
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ლება, 1980 წელს 20%-ით, ხოლო 1994 წელს 25%-ით გაი- 
ზარდა. გაიზარდა აბიტურიენტებს შორის კონკურენცია 
ინსტიტუტებსა და უმაღლეს სასწავლებლებში. გაჩნდა 
პრესტიჟული და არაპრესტიუული უმაღლესი სასწავლებ- 
ლის ცნება. მაგალითად, 1995 წელს ჰარვარდში 18 ათასმა 
აბიტურიენტმა ჩააბარა. 2 ათას ადგილზე 190 ათასი გან- 
ცხადება იყო შემოსული, ანუ ერთ ადგილზე 11 ადამიანი 
აცხადებდა პრეტენზიას. იგივე მაჩვენებელი ხუთი წლით 
ადრე 8 ადამიანი იყო. ეს მაჩვენებელი დღემდე იზრდება. 

პოსტინდუსტრიულ სასოგადოებაში განათლების რო- 
ლისა და მნიშვნელობის ზრდას მთელი რიგი პრობლემე- 
ბიც ახლავს თან. ერთ-ერთი პრობლემა ფუნქციური უწიგ- 
ნურობა,ა რომელიც მაღალგანვითარებულ ქვეყნებში 
იჩენს თავს. იუნესკოს დეფინიციით, ფუნქციური უწიგ- 
ნურობა პრაქტიკულად წერა-კითხვისა და მიმატება-გამოკ- 
ლების ცოდნის უნარის დაკარგვაა; ის ზოგადსაგანმანათ- 
ლებლო ცოდნის ისეთი დონეა, რომელიც თანამედროვე 
საზოგადოებაში სრულფასოვანი „ფუნქციონირებისათვის“ 
გამოუსადეგარია. 

სხვათა შორის, საქართველოში ფუნქციონალური 
უცოდინარობის მაჩვენებელი ძალზე მაღალია. რაც ამ 
პრობლემის გრანდიოზულობის გაუცნობიერებლობის შე- 
დეგია. თანაც ეს აჩვენებს იმას, თუ როგორ მიმდინარებს 
ჩვენში განათლების რეფორმირების პროცესი. მაშინ რო- 
დესაც ისეთ მაღალგანვითარებულ ქვეყენაში, როგორიც 
ამერიკის შეერთებული შტატებია, პრობლემა მთავრობისა 
და პრეზიდენტის პირად კონტროლზეა აყეანილი. ამ 
პრობლემის გადასწყვეტად თავის დროზე რონალდ რეი- 
განმა კონგრესს სერიოზული ასიგნებების გამოყოფა მოს- 
თხოვა, ხოლო ჯორჯ ბუში (უფროსი) თავის წინასაარჩევ- 
ნო კამპანიის დროს აცხადებდა, რომ ის აშშ-ის ,განათლე- 
ბის მინისტრი“ იქნებოდა. ინდუსტრიულ საზოგადოებასთან 
შედარებით პოსტინდუსტრიული საზოგადოება მერიტოკრა- 
ტიის მაღალი დონით ხასიათდება. განათლება ამ ტიპის 
საზოგადოებაში სოციალური სტრატიფიკაციისა და მობი- 
ლობის ერთ-ერთი მძლავრი კრიტერიჟმია. 
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სოციალური საზოგადოების ტიპი 
ინსტიტუტის 

პარამეტრი პრიმიტიუ- | ტრადიციუ- | ინდუსტრი- | პოსტინდუ- 
ლი საზო- | ლი საზო- | ული საზო- | სტრიული 
გადოება გადოება გადოება საბადო: 

განათლების | დაგროვილი | განათლება | მასობრივი | ფუნქციური 
დონე და მა- | ცოდნის საზოგადო- | განათლება | უცოდინა- 
სშტაბი ზეპირად ების მცირე რობის გა- 

და ინდივი- | ფენების- ცნობიერე- 
დუალური | თვისაა ბა 
წესით გ» | ხელმისაწ- 

დაცემა ვდომი 

ლიტერატურა: 

რ. არონი, „ინდუსტრიული საზოგადოება: სამი ესეი 
იდეოლოგიისა და განვითარების შესასებ“ (ინტერ- 
ნეტ-ვერსია, ინგლ. და რუს. ენაზე); 
დ.ბელი, მომავალი პოსტინდუსტრიული საზოგადო- 
ება (ელ. ვერსია რუს. ენაზე); 
ბ. ინოზემცევი„ გახლეჩილი 
ვერსია რუს. ენაზე); 
M-2CI6ICხ M, IIIდთ0დიMმII90IIVI29 300Xმ M., 2000; 

X0C8CIმ08XMMIV086MIM I. ჩმ3MხIძხხინყIი 0 C0LIM0I0LM/4 
06083088LIM9, C0LIIIC, 2008. #7; 

C000MM0 II 0C0IIMMგ)ხ9Mმ# M MVXხIV0IIგი M06#MM/MXXM0CXI%, 
LI6C6I086X, LI8M79M38LIM9, C6LIII8C180, M., 1992; 

VVეთ8ხ082 8. დ»VXIIMI0ოCMმIხM9M2M V6I0მM0I90C0Iხ, C0ILIIIC, 
1994, M93, M; 

Cი0IIIი§ L. ჩწსილწიიმ! გიძ C0%VIICL Iჩტიო65 იწ ნძსიმII0იგ! 
5ხეწჩიგნიი, ტოლ ლმი 50C101001C8გI ILCVICVV, 1971, #36. 

ცივილიზაცია (ელ. 
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§2. განათლება და სოციალური სტრატიფიკაცია 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
სტრატიფიკაცია განათლება და სოციალური უთანსწორობა; 
პროფესიული სტრატიფიკაცია; განათლება, როგორც სტრატიფი- 
კაციის კრიტერიუმი; თანამედროვე საზოგადოების სოციალური 
სტრატიფიკაცია და განათლება. 

განათლებისა და სოციალური სტრატიფიკაციის ურ- 
თიერთდამოკიდებულების საკითხის ანალიზამდე აუცილე- 
ბელია სოციალური სტრატიფიკაციის რაობაში გარკვევა. 

სოციალური სტრატიფიკაცია თანამედროვე სოციო- 
ლოგიის ერთ-ერთი ცენტრალური თემაა. ის საზოგადოე- 
ბის ფენებად დაყოფას შეეხება და პასუხს იძლევა კით- 
ხვაზე, თუ რატომ იყოფიან ადამიანები ღარიბ, შეძლებულ 
და მდიდართა ფენებად. რეალურ სოციალურ ცხოვრებაში 
ადამიანებსს შორის უთანასწორობა დიდ როლს ასრუ- 
ლებს. ეს ის კრიტერიუმია, რომლის მიხედვითაც ჩვენ 
გარკვეული ჯგუფის წარმომადგენლებს სოციალური იე- 
რარქიის მაღალ ან დაბალ საფეხურზე ვაყენებთ, რაც სა- 
ზოგადოების ფენებად დაყოფას ანუ სოციალურ სტრატი- 
ფიკაციას ნიშნავს. 

ტერმინი „სტრატიფიკაცია“ ლათინური ენიდან მომ- 
დინარეობს (სტრატუმ – ფენას, ხოლო ფაციო კეთებას 
ნიშნავს) სოციოლოგიაში იგი გეოლოგიური მეცნიერები- 
დან შემოვიდა (ბეოლოგიური თვალსაზრისით, მიწა სხვა- 
დასხვა ფენებად არის დაყოფილი). თანამედროვე სოციო- 
ლოგიაში სოციალური სტრატიფიკაცია განიმარტება, რო- 
ბგორც სისტემა რომლის საშუალებითაც საზოგადოება 
გარკვეული კატეგორიის ადამიანებს იერარქიულად ანაწი- 
ლებს. იგი ოთხ ძირითად პრინციპს ეყრდნობა: 

“ სოციალური სტრატიფიკაცია ინდივიდუალურ გან- 
სხვავებათა უბრალო გამოხატულება კი არ არის, 
არამედ საზოგადოების თავისებურებას წარმოად- 
გენს: არც მდიდრები, არც ღარიბები არ არიან 
პასუხისმგებელი სოციალური სტრატიფიკაციის 
წარმოშობისათვის. ეს მათზე კი არა, საზოგადოე- 
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ბაზეა დამოკიდებული. ის ქმნის მსგაეს სისტემას, 
რომელიც შემდგომში ყოველი ჩეენგანის ცხოვრე- 
ბას განსაჭღევრავს; 
სოციალური სტრატიფიკაცია თაობებს მოიცავს: 
იმაში დასარწმუნებლად, რომ სტრატიფიკაცია 
საზოგადოების ნიშანია და არა ინდივიდისა, ის 
ფაქტიც მეტყველებს, რომ უთანასწორობა თაო- 
ბებს მოიცავს. თითქმის ყველა საზოგადოებაში 
შვილებს ის სოციალური მდგომარეობა უკაეიათ, 
რაც ადრე მათ მშობლებს ეკავათ. თუმცა ადამი- 
ანთა მდგომარეობა საზოგადოებაში უფრო ხში- 
რად „ჰორიზონტალურ“ პლანში იცვლება, როდე- 
საც ისინი სამსახურს იცვლიან. როგორც წესი, 
ადამიანთდთს “შუმრავლესობისათეის სოციალური 
მდგომარეობა მთელი ცხოვრების მანძილზე უც- 
ვლელი რჩება, მიუხედავად ისეთი გამონაკლისე- 
ბისა როგორიცაა, მაგალითად, ბრიტნი სპირსი 
ან მაიკლ ჯორდანი, რომლებსაც ამჟამინდელთან 
შედარებით ადრე საკმაოდ მოკრძალებული სოცი- 
ალური მდგომარეობა ეკავათ საზოგადოებაში; 

“ სოციალური სტრატიფიკაცია უნივერსალურია, მაგ- 
რამ ამასთანავე ცეალებადი: სოციალური სტრა- 
ტიფიკაცია ყველგანმყოფია, მაგრამ რა მიზეზით 
და რამდენად უთანასწოროა ადამიანთა მდგომა- 
რეობა, ეს კონკრეტულ საზოგადოებაზეა დამოკი- 
დებული. ერთ შემთხვევაში ეს პრესტიჟითაა გან- 
პირობებული, მეორე შემთხვევაში – სიმდიდრით 
ან ძალაუფლებით ზოგიერთ საზსოგადოებაში 
უთანასწორობა აშკარა და თვალშისაცემია, ზოგ- 
ში კი – არა; 

· სოციალური სტრატიფიკაცია არა მხოლოდ უთანას- 
წორობას, არამედ გარკვეულ დამაჯერებლობასაც 
გულისხმობს: დამაჯერებლობაში იგულისხმება ის, 
რომ მიუხედავდ უთანასწორობისა ადამიანებს 
სჯერათ არსებული სოციალური წესრიგის სამარ- 
თლიანობა. 
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სტრატიფიკაციის ისტორიული ტიპები 
კასტური სისტემა: საზოგადოების კასტური სტრატი- 

ფიკაციის შემთხვევაში ადამიანი სასოგადოებრივ მდგომა- 
რეობას შთამომავლობით იღებს. კასტა სოციალური ნორ- 
მებით, სპეციფიკური ტრადიციებით, ქცევითა და ცხოვრე- 
ბის ერთნაირი სტილით გაერთიანებულ ადამიანთა დახუ- 
რული ფენაა. მისი წევრობა წინასწარ დადგენილი და 
გარკვეულია. კონტაქტები სხვა კასტებთან აკრძალულია 
და კასტიდან კასტაში გადასვლა წარმოუდგენელია. რო- 
გორც წესი, იგი ძირითადად არაეკონომიკური კრიტერიუ- 
მებით იქმნება კასტური სტრატიფიკაცია ახასიათებს 
მთელ რიგ აგრარულ სასოგადოებებს. ამის ერთ-ერთი 
ცნობილი მაგალითია ინდოეთი და სამხრეთ აფრიკა 
(აპარტეიდის პოლიტიკა, რომელიც უახლოეს პერიოდამა- 
დე 5 მილიონამდე ევროპული წარმომავლობის სამხრე- 
თაფრიკელის ძალაუფლებასა და სიმდიდრეს უზსრუნველ- 
ყოფდა ქვეყნის 35-მილიონიან შავკანიან მცხოვრებთან შე- 
დარებით). 

კლასობრივი სისტემა: აგრარულისაგან განსხვავე- 
ბით, ინდუსტრიული წარმოება დიდწილად ადამიანის ტა- 
ლანტზსეა დამოკიდებული, რაც კლასობრივი სისტემის 
წარმოქმნას უწყობს ხელს. სასოგადოების კლასობრივი 
სტრატიფიკაცია ადამიანის წარმომავლობასთან ერთად 
მის ინდივიდუალურ მიღწევებზეა დამოკიდებული. კას- 
ტურთან შედარებით კლასობრივი სტრატიფიკაცია უფრო 
ღიაა იმ ადამიანებისათვის, რომლებსაც შესაბამისი გა- 
ნათლება და საჭირო უნარ-ჩვევები აქვთ. კლასობრივი 
სისტემის განეითარებული ფორმაა მერიტოკრატია. კლასი 
საზოგადოების სოციალურ სტრატიფიკაციაში ისეთი მაკ- 
როჯგუფია, რომელიც მსგავსი მატერიალური რესურსები- 
სა და ცხოერების წესის მქონე ადამიანებს აერთიანებს. 
კლასის ცნება მარქსის შემოღებულია მეცნიერებაში. მის 
მიხედვით, კლასის წარმოშობა წარმოების საშუალებები- 
სადმი ადამიანის დამოკიდებულებით არის განპირობებუ- 
ლი. მარქსისგან განსხეავებით, ვებერის აზრით, კლასობ- 
რივი სტრატიფიკაციის განმაპირობებელია განათლება, 
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კეალიფიკაცია, გამოცდილება, სოციალური სტატუსი და 
პრესტიჟი“ თანამედროვე სოციოლოგიაში ამ კრიტერიუ- 
მებს დაემატა პროფესია, შემოსავლების ოდენობა, რელი- 
გიური კუთენილება და სხე. 

მერიტოკრატია: ინდუსტრიული საზოგადოება მერი- 
ტოკრატიისაკენ მიისწრაფვის (მერიტოკრატია სასოგადების 
რჩეული ნაწილია, რომლისადმი კუთვნილება განისაზსღვრე- 
ბა არა ჩამომავლობით ან სოციალური მდგომარეობით, 
არამედ პიროვნული უნარებითა და ინდივიდუალური ძა- 
ლისხმევით; ის სიტყვასიტყვით „ნიჭიერთა მმართველობას“ 
ნიშნავს) ამ შემთხვევაში სოციალური იერარქიის კიბეზე 
ადამიანის მდგომარეობას განსაზღვრავს მისი მიღწევები 
და მის მიერ შესრულებული სამუშაო. ამ ტიპის სტრატი- 
ფიკაცია ყველასათვის წარმატების მიღწევის თანაბარ შე- 
საძლებლობებს ქმნის, თუმცა მოლოდინი ისეთია, რომ თა- 
ნაბარ შედეგებს ალბათ ყველა ვერ მიაღწევს. 

სოციალური სტრატიფიკაციის 

თეორიულ-სოციოლოგიური ანალიზი 
სტრუქტურულ-ფუნქციონალისტური პარადიგმის მისედვით, 

· სოციალური სტრატიფიკაცია საზოგადოების სოცი- 
ალურ ცხოერებას ამყარებს და კეთილისმყოფელ 
გავლენას ახდენს მასზე. 

· სოციალური სტრატიფიკაცია ადამიანის ტალანტსა 
და შესაძლებლობებს მის მიერ დაკავებულ თა- 
ნამდებობასთან აწონასწორებს. 

“ ის ღირებულებები, რომლებიც სოციალურ უთანას- 
წორობას აკანონებენ, საზოგადოების ფართო ფე- 
ნების მიერ არის აღიარებული. 

რამდენადაც სოციალური სტრატიფიკაცია სასარ- 
გებლოა საზოგადოებისათვის, იმდენად იგი სტა- 
ბილურია. 
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სოციალური კონფლიქტის პარადიგმის მიხედვით, 
· სოციალური სტრატიფიკაცია სოციალური კონფლიქ- 

ტის შედეგია. კონფლიქტის წყარო სოციალური და 
სხვა სახის რესურსების მხოლოდ ცალკეული ადა- 
მიანებისათვის ხელმისაწედომობაა. 
სოციალური სტრატიფიკაცია ახშობს და გჭას 
უღობავს ადამიანის ტალანტისა და შესაძლებ- 
ლობების განვითარებას. 
სოციალური სტრატიფიკაცია მხოლოდ ცალკეულ 
ადამიანთათვისაა სასარგებლო; იგი აუცილებლო- 
ბას არ წარმოადგენს. 

· რამდენადაც სტრატიფიკაცია მხოლოდ სასოგადოე- 
ბის მცირე ნაწილის ინტერესებს გამოხატაეს, იმ- 
დენად ის დიდი სტაბილურობით არ გამოირჩეეა. 

სოციალური სტრატიფიკაციის მარქსის მიერ შემო- 
თავაზებული ალტერნატიული ვარიანტი უკლასო საზოგა- 
დოება იყო. ამ ტიპის საზოგადოების შექმნის საბჭოთა 
ბეგმამ კრახი განიცადა. მარქსს მიაჩნდა, რომ სოციალუ- 
რი იერარქიის არსებობა იდეოლოგიაზე (კულტურული 
ღირებულებების, შეხედულებების, იდეების სისტემა, რო- 
მელიც არსებულ სოციალურ სტრატიფიკაციას ამარ- 
თლებს) იყო დამოკიდებული, ამიტომ უკლასო საზოგადო- 
ების ასაშენებლად შესაბამისი იდეოლოგია იყო საჭირო. 
მარქსის ამ ჩანაფიქრის ნაწილი იყო საბჭოთა იდეოლო- 
გია, რომელმაც ადამიანებს დაპირებული ბედნიერება ვერ 
მოუტანა. რალფ დარენდორფმა ოთხი მიზესი დაასახელა 
იმისა, თუ რატომ არ ხდება მარქსისტული რევოლფციები: 

.· კაპიტალისტთა კლასის ფრაგმენტაცია დღეს 
მსხეილი კომპანიების მფლობელები 

მილიონობით აქციონერები არიან. ისტორიას ჩაბარ- 
და ის დრო, როდესაც კაპიტალს 

მხოლოდ ერთეულები ფლობდნენ; 
· ცხოვრების მაღალი დონე: საზოგადოებაში გაი- 

სარდა გონებრივი შრომით დაკავებულ ადამიან- 
თა რიცხვი და ადამიანთა უმეტესობა საკუთარ 
თავს უზრუნეელყოფილად მიიჩნევს; 
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· მუშათა ორგანიზაციების რაოდენობის გაზრდა: ად- 
რე მუშებს არ ჰქონდათ მძლავრი ორგანიზაციუ- 
ლი გაერთიანებები, ამჟამად მათ აქეთ პროფკაე- 
შირული და სხვა უფლებადაცევითი ორგანიზაციე- 
ბი; 

·. უფრო ფართო სამართლებრივი დაცვა: თანამედრო- 
ვე სასოგადოებაში შრომა უსაფრთხოა და კანონ- 
მდებლობითაა დაცული. გარდა ამისა, არსებობს 
უამრავი სადაზღეეეო კომპანია და ა. შ. 

მაქს ვებერი: კლასი, სტატუსი და ძალაუფლება 
ვებერმაც იცოდა, რომ სოციალური სტრატიფიკაცია 

კლასობრივი კონფლიქტის შემცეელია, მაგრამ ეს კონ- 
ფლიქტები მხოლოდ ეკონომიკურ ფაქტორებამდე არ დაპჰ- 
ყავდა. ვებერის მიხედვით, სოციალურ სტრატიფიკაციას 
უთანაბრობის სამი განსხვავებული მაჩვენებელი აქეს: 

· ეკონომიკური უთანასწორობა: ვებერმა მას კლასის 
მდგომარეობა უწოდა. ის, მარქსისაგან განსხვავე- 
ბით, კლასებს განიხილავდა არა როგორც მკაც- 
რად ფორმულირებულ კატეგორიებს, არამედ 
ისეთ მოცემულობად, რომელიც იერარქიულ კიბე- 
ზე მაღალსა და დაბალს შუა, სასღვარზე, იმყო- 

ება; 
სტატუსი ანუ სოციალური პრესტიჟი: ვებერის აზ- 
რით, საზოგადოების სოციალურ წყობაში ინდივი- 
დის ადგილი დამოკიდებულია იმ სტატუსსა და 
პრესტიჟზე, რომელიც მას აქვს; 
ძალაუფლება: ძალაუფლების ქონა სოციალური 
სტრატიფიკაციისს მნიშეჩელოვანი მახასიათებე- 
ლია. თანამედროვე საზოგადოებაში შესაძლებე- 
ლია, რომ მოხელე იმის გამო, რომ ძალაუფლე- 
ბის მფლობელია, სოციალური იერარქიის მაღალ 
საფეხურზე იმყოფებოდეს, მაგრამ ამავე დროს 
ძალსე დაბალი პრესტიჟით ხასიათდებოდეს, და 
პირიქით. აქედან ჩანს, რომ, მარქსისაგან განსხვა- 
ქებით, ვებერის მიდგომა სტრატიფიკაციისადმი 
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მრავალასპექტიანია რომელმაც დიდი გავლენა 
მოახდინა მის შემდგომ სოციოლოგიაზე. 

სტრატიფიკაციის გაზომვა 
წარმოვიდგინოთ სოციალური სივრცე რომელშიც 

ვერტიკალური და ჰორიზონტალური მდგომარეობები უთა- 
ნაბროა. დაახლოებით ასე მოიასრებდა სოციალურ სტრა- 
ტიფიკაციას პიტირიმ სოროკინი რომელმაც ერთ-ერთმა 
პირველმა დაამუშავა იგი. მან ყურადღება მიაქცია იმას, 
რომ სტატუსებს შორის უთანასწორობა სტრატიფიკაციის 
უმთავრესი თვისებაა. ასე რომ, სოროკინიდან მომდინარე- 
ობს სტრატიფიკაციის გაზომვის საკითხი რომელსაც 
სტრატიფიკაციის ძირითადი ფორმები შეესაბამება: 

· ეკონომიკური სტრატიფიკაცია – იზსომება შემო- 
სავლების ოდენობით; 

· პოლიტიკური სტრატიფიკაცია – იზსომება ძალა- 
უფლების ფლობის მაჩვენებლებით; 

· პროფესიული სტრატიფიკაცია – ისომება პრესტი- 
ჟითა და განათლების დონით. 

სტრატიფიკაციის სხვა ფორმებიც “შეიძლება არსე- 
ბობდეს, მაგრამ ისინი იმდენად მნიშვნელოვანი არაა. 

თანამედროვე სოციოლოგიაში სტრატიფიკაციის გა- 
სასომ კოორდინატთა სისტემაში საზომი ერთეულები ეერ- 
ტიკალურად და ერთმანეთის გვერდით არიან განლაგე- 
ბულნი. ეს ერთეულებია: 

·“ შემოსავლები (დოლარებში); 
· ძალაუფლება (იმის მიხედეით, თუ რამდენ ადამი- 

ანზე ვრცელდება მიღებული გადაწყვეტილება); 
· განათლება (განათლების მისაღებად დახარჯული 

წლების რაოდენობა); 
" პრესტიჟი (სტატუსისადმი პატივისცემა). 
განათლების პროცესი ადამიანს არა მხოლოდ ამზა- 

დებს კონკრეტული საქმიანობისთვის, არამედ გავლენას 
ახდენს მის სტატუსზე. სტატუსი კი მის მდგომარეობას 
განაპირობებს სოციალური იერარქიის კიბეზე. თანამედ- 
როვე საზოგადოებაში განათლება ხელს უწყობს ადამიანს 
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სოციალურ კიბეზე მაღალი ან დაბალი პოზიციის დაკავე- 
ბაში. 

ნ. სმელსერის თქმით, განათლებას ერთდროულად 
როგორც პრაქტიკული, ასეეე სიმბოლური მნიშენელობა 
აქვს ადამიანები მაგალითად, სამედიცინო დიპლომს 
პრაქტიკული დანიშნულების მიხედეით იყენებენ, ანუ მუ- 
შაობენ, როგორც ექიმები, თუმცა, მეორე მხრიე, ექიმის 
დიპლომი სიმბოლური მნიშენელობის მქონეა – ის პრეს- 
ტიჟულობის სიმბოლოა, ანუ დიპლომი სოციალური სტა- 
ტუსის ნიშანი და განათლების სიმბოლური ასპექტის არა- 
პირდაპირი გამომხატველია. 

რ. კოლინზის მტკიცებით, აშშ-ში განათლების სის- 
ტემის გაფართოება გამოწვეულია არა იმდენად კვალიფი- 
ციური კადრების საჭიროებით, რამდენადაც სხვადასხვა 
ჯგუფების მიერ სიმდიდრისა და პრესტიჟისთეის ბრძო- 
ლით. „სტატუსური ჯგუფები” მუდმივად ებრძვიან ერთმა- 
ნეთს, ანუ პრივილეგირებულები ებრძვიან ნაკლებად პრი- 

ვილეგირებულებს; შედეგად ჩნდება კონფლიქტი, რომლის 
დროსაც პრივილეგირებულები გარკვეული „სტანდარტები- 
სადმი” "შესაბამისობას, დაქვემდებარებულები კი მთელი 
რიგი სოციალური სიკეთეებისადმი “ხელმისაწვდომობას” 
მოითხოვენ, რაც განათლების სისტემის გაფართოებას უწ- 
ყობს ხელს და ეკონომიკის რეალურ მოთხოვნებს სცილ- 

ბა. 
ს მარქსისტი თეორეტიკოსების ბოულზისა და ჰინტი- 
სის აზრით, შეუძლებელია განათლების სისტემის გაგება 
თავად იმ საზოგადოების კლასობრივი სტრუქტურის გაგე- 
ბის გარეშე, რომელშიც განათლება არსებობს. მათი მტკი- 
ცებით, სკოლა ადამიანის იმ თეისებების გამომუშავებას 
ემსახურება რომელიც კონკრეტული კლასისთვის არის 
აუცილებელი. მაგალითად, კაპიტალისტურ საზოგადოება- 
ში ისეთი თვისებების გამომუშავებაა მთავარი, როგორი- 
ცაა პუნქტუალობა, პასუხისმგებლობის გრძნობა, დისციპ- 
ლინებული მუშაობა. მათი აზრით, სკოლა სოციალური 
უთანასწორობის ხელშემწყობი მექანიზმია, თუმცა სოციო- 
ლოგთა ნაწილი მიიჩნევს რომ განათლების მეშვეობით 
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საზოგადოების არსებული სტრატიფიკაციული სტრუქტუ- 
რის შეცვლა შეიძლება. ასეა თუ ისე, ფაქტია, რომ განათ- 
ლებასა და თანამედროვე სასოგადოების სოციალურ 
სტრატიფიკაციას შორის მრავალმხრივი კაეშირი არსე- 
ბობს და ჩვენი სოციალური მდგომარეობა უმეტესწილად 
განათლებაზე დამოკიდებული. 

ლიტერატურა: 

ე-· გიდენსი, სოციოლოგია, თბ,, 2011; 
ნ. სმელსერი, განათლება, წიგნში „სოციოლოგია“ 
(ელ. ვერსია. ქართული თარგმანი §001სი.86-ზ%ე); 

3 პ. სოროკინი, სოციალური მობილობა (ელ. ვერსია, 
რუს. ენაზე); 
პ- ქეცბაია, სოციოლოგიის შესავალი, თბ. 2013; 
MიხMს 8. ”“90800M#M9 ლი0IMგიხყიი ყ6იეგ80ICI82 (CXV0VVX- 
XV0მ2M#CICM0-X01IICIL0CVICIIM8MCICMმ9 IIმ202,MMILIM8მ). M., 2000; 

ნ6 CVIII08მ. /IM02MMMX2 C0LIM8მ1ხI0# CXI0მ2X1MCდIMXმ2IIMV# IM C0C 
იიგილგმუინყხილს ზმ XMმ0IM0ხმ>» MMიმ / –3ენ!ი0”IIხIM 
XV0CM8მ7 «311821146. LII0IIIIMმIIM6. VM6CMMC». 2010. Mი 4; 

· 3MლხინიX9) Mტ4 ILIღX 0 C0IIM80ხ9M0M CI02IM0)M%მ1IM4 (ელ. 
ვერსია). 
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§3.განათლება და სოციალური მობილობა 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
სოციალური მობილობა; ვერტიკალური მობილობა; ჰორიზონტა- 
ლური მობილობა; განათლება, როგორც სოციალური ლიფტი; 
განათლება, როგორც მობილობის კრიტერიუმი; ინტრაგენერაცი- 
ული მობილობა. 

განათლებისა და სოციალური მობილობის ურთიერ- 
თმიმართების თავისებურებათა გარკვევა სოციალური მო- 
ბილობის ცნების ანალიზით უნდა დავიწყოთ. 

სოციალურ სტრატიფიკაციასთან ერთად სოციოლო- 
გიის ერთ-ერთი ძირითად ცნებას სოციალური მობილობა 
წარმოადგენს. როგორც წესი, სოციოლოგიაში სოციალურ 
სტრატიფიკაციაზე საუბარს აუცილებლობით მოსდევს 
სოციალური მობილობის განხილვაც, რადგანაც თუკი 
სტრატიფიკაცია სასოგადოების ფენებად დაყოფას გუ- 
ლისხმობს, მობილობა ამ ფენების შიგნით და ფენებს შო- 
რის მოძრაობას ნიშნაეს. 

ტერმინი მობილობა ლათინურიდან მომდინარეობს, 
რაც მოძრავს, ცვალებადს ნიშნავს. ყველასათვის ცხადია, 
რომ სასოგადოებრივი ცხოერება არ არის სტატიკური მო- 
ცემულობა. შაზსოგადოების შიგნით ადამიანები განუწ- 
ყეეტლიე მოძრაობაში არიან, დროისა და ეითარების შესა- 
ბამისად იცელიან თავიანთ მდგომარეობას სოციალური 
იერარქიის კიბეზე, რომელზეც ზოგი მაღლა ადის, ზოგი 
კიდევ დაბლა ჩამოდის. სწორედ ამგვარ მოძრაობას ეძახი- 
ან სოციოლოგები სოციალურ მობილობას. ადამიანებთან 
ერთად მოძრაობასა და ცვალებადობას განიცდის საზსოგა- 
დოებაც. მისი მოძრაობა ან პროგრესისაკენ, ან რეგრესისა- 
კენ არის მიმართული. საზოგადოების ცვალებადობის პრო- 
ცესის თანამდევია თითოეული ჩეენგანის ან ცალკეული 
სოციალური ჯგუფების პოზიციების ცვალებადობა, მობი- 
ლობა ანუ გადაადგილება ერთი პოზიციიდან მეორეში. 

სასოგადოების იერარქიულ (სტრატიფიკაციულ) კი- 
ბესე ცალკეული ინდივიდების ან სოციალური ჯგუფების 
ერთი პოზიციიდან მეორე პოზიციაში გადასვლა ორი ძი- 
რითადი მიმართულებით გადაადგილებას გულისხმობს: 
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ქვემოდან ზემოთ, როდესაც სტატუსის გაუმჯობესება ხდე- 
ბა, მაშინ გვაქვს „აღმავალი მობილობა“, და ზემოდან ქევე- 
მოთ, როდესაც სტატუსის დაქვეითება ხდება, მაშინ 
გვაქვს „დაღმავალი მობილობა.“ არსებობს აგრეთვე ვერ- 
ტიკალური და ჰორიზონტალური სოციალური მობილობა. 
სოციალური იერარქიის კიბეზე მოძრაობა სოციალური 
მობილობის არსს წარმოადგენს. ეერტიკალური სოციალუ- 
რი მობილობის შემთხვეეაში ინდივიდი ან ჯგუფი გადა- 
დის ერთი ფენიდან ან ერთი კლასიდან მეორე ფენაში ან 
კლასში. ამ შემთხვევაში დაბალ სოციალურ ფენაზე მყო- 
ფი ჯგუფი ან ადამიანი სოციალურ ფენათა ზედა ეშელო- 
ნებში მოექცევა ან, პირიქით, ზედა ფენიდან ქვედა ფენაში 
აღმოჩნდება. მსგავსი სოციალური მობილობა გამორიცსუ- 
ლია კასტური სტრატიფიკაციის მქონე საზსოგადოებაში. 
იგი ინდუსტრიული, კაპიტალისტური საზოგადოებისათვის 
არის დამახასიათებელი. 

ჰორისონტალური სოციალური მობილობის დროს 
პოზიციის ან მდგომარეობის შეცელა ხდება ერთი ფენის 
შიგნით. ფაქტობრივად, სოციალური მობილობა ადამიანის 
ან ჯგუფის სტატუსისა და როლის შეცელაა. ადამიანის 
სოციალური მდგომარეობის განსასღვრისათვის მისი გარ- 
კვეული მახასიათებლების ცოდნაა აუცილებელი. მაგალი- 
თად, ამისათეის უნდა ვიცოდეთ ოჯახური მდგომარეობა, 
თანამდებობა, პრესტიჟი, წარმომავლობა, რწმენა, პოლიტი- 
კური კულტურა, ეროვნება და სხვ. ერთი და იმავე სოცია- 
ლური ჯგუფის წარმომადგენლებს ერთი სოციალური პო- 
ზიცია აქვთ და, შესაბამისად, მათი სოციალური მდგომა- 
რეობაც იდენტურია. განსხეავებული სოციალური ჯგუფის 
წარმომადგენლებს, რომლებიც სხვადასხვა როლებს ას- 
რულებენ, განსხვავებული სოციალური პოზიციები უჭი- 
რავთ საზოგადოებაში. აქედან ირკვევა, რომ ჯგუფისადმი 
კუთვნილება და სოციალური როლი გავლენას ახდენს 
ადამიანის საზოგადოებრივ მდგომარეობაზე. 

სოციოლოგები საუბრობენ აგრეთვე ინდივიდუალურ 
და ჯგუფურ მობილობაზე. ინდივიდუალურია მობილობა, 
როდესაც ყოველი ადამიანის ვერტიკალური ან ჰორიზონ- 
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ტალური გადაადგილება სხეებისაგან დამოუკიდებლად 
ხდება, ხოლო ჯგუფურია მობილობა, როდესაც ხდება კო- 
ლექტიური, ჯგუფური გადაადგილება. ასეთია, მაგალი- 
თად, რევოლუციის შედეგად მომხდარი გადაადგილება და 
სხვ. ჯგუფური მობილობა, ისევე, როგორც მობილობის 
სხვა ფორმები, პირეელად ამერიკელმა სოციოლოგმა პი- 
ტირიმ სოროკინმა გააანალიზა თავის ნაშრომში: „სოცია- 
ლური მობილობა“ (I927 წ). მან ჯგუფური მობილობის 
შემდეგი მიზსეზები დაასახელა: 

« სოციალური რევოლუციები; 

« უცხოური ინტერვენციები და თაედასხმები; 
« სახელმწიფოთაშორისი ომები; 

« სამოქალაქო ომები; 

« სამხედრო გადატრიალებები; 

« პოლიტიკური რეჟიმის შეცელა; 

« ძველი კონსტიტუციის ახლით შეცვლა; 
« გლეხთა აჯაწნყებები; 
« არისტოკრატულ გეარებს შორის ბრძოლა; 
« იმპერიის შექმნა. 
ჯგუფური მობილობა მაშინ ხდება, როდესაც საზო- 

გადოების სტრატიფიკაცია ტრანსფორმაციას განიცდის. 
ინდივიდუალურ მობილობას რაც შეეხება, სოციოლოგებ- 
მა გამოიკვლიეს ინდივიდუალური მობილობის ძირითადი 
ფაქტორები და ის მიზეზები დაადგინეს, რომლის გამოც 
ერთი ადამიანი უფრო წარმატებულია, ვიდრე მეორე. აღ- 
მოჩნდა, რომ ეს მიზეზებია: 

· ოჯახის სოციალური სტატუსი; 

« განათლების დონე; 

« ეროვნულობა; 

« ფიზიკური და გონებრივი შესაძლებლობები; 

« შესაფერისი აღზსრდა; 

« საცხოვრებელი ადგილი; 
« მომგებიანი ქორწინება. 
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მობილური ადამიანები სოციალიზაციას ერთ ფენაში 
იწყებენ და სხეა ფენაში ასრულებენ. ისინი უფრო მეტ 
მოქნილობას იჩენენ გარემო პირობებთან და სიტუაციას- 
თან მიმართებაში და, შესაბამისად, წარმატებას ადეილად 
აღწევენ. მობილობის სხვა ფორმებს შორის სტრუქტურუ- 
ლი მობილობაა გამორჩეული. იგი სასოგადოებისათვის 
ხელმისაწვდომი პროფესიების რაოდენობისა და სახეობე- 
ბის (ცვლილებაა იმ დასაქმებულთა რაოდენობასთან მი- 
მართებაში, რომელთაც მათი შესრულების უნარი აქვთ. 
თანამედროვე სასოგადოებაში მას შემდეგი ძირითადი 
ფაქტორები განაპირობებენ: 

« სოფლის მეურნეობის სტრუქტურის ცვლილება და 
მენეჯერული ვაკანსიების გაფართოება; 

« საშუალო ფენაში ახალგაზრდობის ნაკლებობა; 

« განათლების ხელმისაწვდომობა. 
ერთმანეთისაგან განსხვავდება თაობის შიდა და თა- 

ობათა შორის სოციალური მობილობა. პირველი სოცია- 
ლური პოზიციების ცვალებადობას ერთი თაობის შიგნით 
ავლენს, მეორე კი – რამდენიმე თაობის მწკრივში (მამა, 
შვილი, შვილიშვილი). ამ ტიპის მონაცემების მეშვეობით 
საზოგადოებრივი წყობის ხასიათის შესახებ გარკვეული 
წარმოდგენა იქმნება. 

განათლებასა და შემოსავლებს შორის კორელაცია 
(აშშ-ის მიხ ) 

ავლი ლ 
16 35000 

15 30000 

14 27000 

13 19000 

12 15000 

1 12000 

სოციალური მობილობა ორი ძირითადი მაჩვენებლის 
მიხედვით იზომება. ესენია მობილობის დისტანცია და მო- 
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ცულობა. მობილობის დისტანცია არის იმ საფეხურების 
რაოდენობა, რომლებზედაც ადამიანმა ან ჯგუფმა ასელა 
ან ჩამოსვლა შეძლო. ნორმალურ დისტანციად მიიჩნევა 
ერთი ან ორი საფეხურით მაღლა ასვლა ან დაბლა ჩა- 
მოსვლა. სოციალური მობილობის დიდი ნაწილი ამგვა- 
რად ხდება. არანორმალური დისტანცია სოციალურ კი- 
ბესე მოულოდნელ აღმასელას ან, პირიქით, ძირს დაშვე- 
ბას ნიშნავს. მობილობის მოცულობის ცნებაში ინდივიდე- 
ბის ან ჯგუფების ის რაოდენობა იგულისხმება, რომლებ- 
მაც დროის მცირე მონაკვეთში სოციალურ კიბეზე ვერტი- 
კალური მიმართულებით გადაადგილება მოახერხეს. 

სოციალური მობილობის დემოგრაფიული ფაქტორე- 
ბი: ვერტიკალურ და ჰორიზონტალურ მობილობაზე გაე- 
ლენას ახდენენ ასაკი, სქესი, შობადობისა და სიკვდილია- 
ნობის მაჩვენებლები, მოსახლეობის სიმჭიდროეე. სოციო- 
ლოგიური კვლევების შედეგად დადგენილია, რომ მთლია- 
ნობაში ახალგაზრდა მამაკაცები უფრო მობილურები არი- 
ან, ვიდრე ასაკოვნები და ქალები. იქ, სადაც შობადობის 
დონე მალალია, მოსახლეობა უფრო ახალგაზრდაა და 
ამიტომ შედარებით მობილურია და პირიქით. ახალგაზ- 
რდებისათვის დამახასიათებელია პროფესიული, “შსრდას- 
რულთათვის – ეკონომიკური, ასაკოვანთათვის – პოლიტი- 
კური მობილობა; ფენებს შორის შობადობის დონეც არ 
არის ერთგვაროვანი. როგორც წესი, მაღალი ფენის წარ- 
მომადგენლებთან შედარებით დაბალი ფენის წარმომად- 
გენლებს უფრო ბევრი ბაეშვი ჰყავთ. ამასთან დაკავშირე- 
ბით შემდეგი სახის კანონსომიერება არსებობს: რაც უფ- 
რო მაღლა მიიწევს ადამიანი სოციალურ კიბეზე, მით ნაკ- 
ლები ბავშვი ჰყავს მას. თუმცა, მადლობა ღმერთს, ეს აქ- 
სიომა არა არის. თანამედროვე საზოგადოება სხეა ტიპის 
საზოგადოებებთან შედარებით მობილობის მაღალი დო- 
ნით გამოირჩევა. მის სახეს, და ხასიათს მნიშენელოეანწი- 
ლად სწორედ სოციალური მობილობა განსაზღერავს. მა- 
გალითად, ვერტიკალური მობილობის შესაძლებლობა სა- 
სოგადოების „ღიაობის საზომად არის მიჩნეული. მით 
უფრო ღია და დემოკრატიულია საზოგადოება, რაც უფრო 
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მეტ შესაძლებლობას იძლევა სოციალური იერარქიის კი- 
ბეზე თავისუფალი გადაადგილებისათვის. 

ახლა, როდესაც გავერკეიეთ სოციალური მობილო- 

ბის არსში, ალბათ არ უნდა გაგვიჭირდეს სოროკინის გა- 
მონათქვამის გაგება იმის შესახებ, რომ „განათლებას სო- 
ციალური ლიფტის ფუნქცია აქვს“. თანამედროვე საზოგა- 
დოებაში ერთი სოციალური ფენიდან მეორეში ან ერთი 
ფენის შიგნით სოციალური მობილობის ერთ-ერთი ძირი- 
თადი კრიტერიუმი განათლების დონეა. ამერიკელებს მიაჩ- 
ნიათ, რომ რაც უფრო მაღალია განათლების დონე, მით 
მეტია წარმატების შანსი, რაც იმას ნიშნავს, რომ განათ- 
ლება ბევრი წინააღმდეგობის დაძლეეის საშუალებას იძ- 
ლევა. თუმცა რეალობა ცხადყოფს, რომ წარმატებაზე, გა- 
ნათლების გარდა, სხვა ბევრი ფაქტორიც ახდენს გავლე- 
ნას, კერძოდ, მშობლების სოციალურ-ეკონომიკური სტა- 
ტუსი. «. კოულმანი მიეიდა იმ დასკვნამდე, რომ წარმატე- 
ბაზე განსაკუთრებულ გავლენს ოჯახური გარემო და 
კლასობრივი თავისებურებები ახდენენ. მაგალითად, წარ- 
მატებული მშობლები წარმოადგენენ მაგალითს შვილე- 
ბისთვის; მათ უჩნდებათ სურეილი თვითონაც გახდნენ 
წარმატებულნი. ამიტომაც სოციოლოგთა დიდი ნაწილი 
მიიჩნევს, რომ თანამედროვე საზოგადოებაში წარმატების- 
თეის მნიშვნელოვანია განათლების ხარისხი. 
  

  

ინტრაგენერაციულია სოციალური მობილობა, რო- 
დესაც მამებისა და შვილების სოციალურ მდგომარეო- 
ბებს შორის მნიშვნელოვანი განსხვავებაა. უმეტესწილად 
ამ განსხვავების მიზეზი განათლების დონეა. 
  

ლიტერატურა: 
ე· გიდენსი, სოციოლოგია, თბ,, 2011; 
ნ. სმელზერი, განათლება, წიგნში „სოციოლოგია“ 
(ელ. ვერსია. ქართული თარგმანი §0CIსIი.86-%ე); 
პ. სოროკინი, სოციალური მობილობა (ელ. ვერსია, 
რუს. ენაზე); 
პ· ქეცბაია, სოციოლოგიის შესავალი, თბ,, 2013. 

ყ
ე
 

ა 
ჯა 

370 

 



  

განათლების სოციღლობია 

§4.განათლება და ეკონომიკური განვითარება 

(სხვადასხვა ქვეყნის სასკოლო განათლების 

შედარებითი ანალიზის მიხედვით) 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები 
სასკოლო განათლება და ეკონომიკური განვითარება; ფუნქციუ- 
რი უწიგნურობა; ემოციური ლიცენზია და სწავლა-განათლება; 
სასკოლო განათლების კრიზისი. 

თანამედროვე განათლების სისტემაში არსებული 
მთელი რიგი პრობლემების გასაანალიზებლად განათლე- 
ბის სოციოლოგიაში შედარებითი ანალიზის მეთოდი გა- 
მოიყენება (ამის შესახებ წიგნის IV თავში უკვე იყო საუ- 
ბარი). ამჟამად შედარების კრიტერიუმი განათლების დო- 
ნესა და ქვეყნის ეკონომიკურ განვითარებას შორის დამო- 
კიდებულებას შეეხება. გარდა ამისა, საკითხის ამგვარი 
ანალიზი განათლებისა და ეკონომიკის ურთიერთმიმართე- 
ბის საკითხსაც მოჰფენს ნათელს. 

განათლების სოციოლოგიაში უკვე აქსიომატური ხა- 
სიათი მიიღო დებულებამ, რომ განათლების დონე საზო- 
გადოების ეკონომიკურ მდგომარეობასთან არის შესაბამი- 
სობაში, რასაც ჩვენში განათლების რეფორმატორები ხში- 
რად არ ითვალისწინებენ. როდესაც ვამბობთ, რომ ევრო- 
პული დონის განათლება გვინდა, მაშინ უნდა ვიცოდეთ, 
რომ ამ ტიპის განათლებას ზურგს შესაბამისი ეკონომიკა 
უმაგრებს. ცნობილი ფაქტია, რომ იმ ქვეყნებში, რომლე- 
ბიც შემოსავლების მაღალი დონით გამოირჩევიან, უწიგ- 
ნურობის მაჩვენებელი 5%-ს არ აღემატება. თუმცა შეიძ- 
ლება პირიქითაც იყოს, მაგალითად, ცნობილია ქეეყნები, 
რომლებიც მაღალი შემოსავლებით გამოირწევიან და სა- 
დაც უწიგნურობის დონეც საკმაოდ მაღლაია. 

  

ფუნქციური უწიგნურობა ყოველდლიური ყოფა-ცხოვრე- 
ბისთვის აუცილებელი წერა-კითხვისა და ანაგარიშის 
უნარების უქონლობაა. 
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რასაკცკ სოციოლოგები გამძაფრებული სოციალური 
უთანასწორობის არსებობით ხსნიან. აქვე გასათვალისწი- 
ნებელია ისიც, რომ საზოგადოების წიგნიერების დონის 
ამაღლება დემოკრატიულობის ერთ-ერთი პირობაა. 

დღეს იმ ქვეყნებში, სადაც დაბალია შემოსავლები, 
სასკოლო განათლება სხვადასხვაგვარადაა ორგანიზებუ- 
ლი, რაც საზოგადოების სოციალურ-ეკონომიკურ სტრუქ- 
ტურასთან და მის კულტურასთან შესაბამისობით არის 
გამოწვეული. მაგალითად, ირანში ის მჭიდრო კავშირშია 
ისლამთან, აფრიკის ზოგიერთ ქეეყანაში სასკოლო განათ- 
ლება მთელი რიგი ადგილობრივი კულტურული ტრადი- 
ციების გათვალისწინებით არის მოწყობილი და ა. შ. ამ 
ტიპის ქვეყნების სასკოლო სისტემა ერთი ნიშნით ხასიათ- 
დება ის ცოდნისა და განათლების საყოეელთაოობის 
პრინციპს ევერ უზშყრუნველყოფს. მაგალითად, აფრიკის 
უღარიბეს ქვეყნებში ბავშვების მხოლოდ 50% დადის დაწ- 
ყებით სკოლაში, ხოლო მთელს მსოფლიოში ბავშეების 
მხოლოდ 50% გადადის დაწყებითი სკოლიდან საშუალო 
სკოლაში. შედეგად, ლათინური ამერიკის მოსახლეობის 
15%, აზიისა 30% და აფრიკისა – 40% უწიგნურია (სხვათა 
შორის უწიგნურობის მაჩვენებელი საქართველოშიც კა- 
ტასტროფულია). 

372



ბანათლების სოციოლობია 

  

  

წიგნიერების დონე საქართველოში საგანგაშოა 
საქართველოში ჩატარებული => . 
კელევების მიხედვით (2006- 

2007 წწ), წიგნიერების დონე 
საქართველოში კატასტროფე- 
ლად დაბალია. ორგანიზაციე- 2 

ბის – XIILIL5 და I5ტM-ის მი- რ%-:- > 
ერ საქართეელოში ჩატარე- ' 
ბულმა კელევამ (9-10 და I4-15 წლის 4350 მოსწავლე) 
აჩვენა რომ ქართველ ბაეშვებს VIIILL5-ის (ნICL5 
წიგნიერების საერთაშორისო კელევაა. იგი სასწავლო 
პროგრამის დაძლევის მიზნით წაკითხულის გააზრე- 
ბის უნარს ამოწმებს), საერთაშორისო სკალირებულ 
საშუალოზე დაბალი მიღწევები აქვთ და მათი წიგნიე- 
რების საერთო მაჩვენებელი სტატისტიკურად დიდად 
ჩამორჩება IXIILL5-ის საერთაშორისო სკალირებულ 
მაჩვენებელს. ქართველი ბავშვების 18% მიღწევების 
საერთაშორისო სკალის დაბალი საფეხურს ქვემოთ 
აღმოჩნდა. 

    

საქართველოს რეგიონები 
საერთაშორისო მიღწევების საფეხური 

უმაღლესი საფეხური 

ქვემო ქართლი-I,6%, 
სამეგრელო-ზსემო სვანეთი-1,5%, 

მცხეთა-თიანეთი-I1,3%, 
თბილისი-1,2%, 

მაღალი საფეხური 

სამეგრელო-ზემო სეანეთი-19%, 
ქვემო ქართლი-19,1%, 

თბილისი-16,1%, 

იმერეთი-15,2%, 

(საქართველო-15%) 

კვლევა საქართველოს 149 სკოლაში ჩატარდა. 119 
სკოლის ვერც ერთმა მოსწავლემ ვერ დაძლია უმაღ-     
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ლესი საფეხური და 4! სკოლის ვერც ერთმა მოსწაე- 
ლემ ვერ დაძლია მაღალი საფეხური. კვლევამ აჩვენა, 
რომ ქალაქში მცხოვრებ მოსწავლეთა 12% მიღწევების 
საერთაშორისო სკალის დაბალი საფეხურის ქვემოთ 
იმყოფება ხოლო სოფლად მცხოვრებ მოსწავლეთა 
ანალოგიური მაჩვენებელი 25.5%-ს შეადგენს. 

ასევე კვლევის საფუძველზე დადგინდა, რომ მოს- 
წავლეთა წიგნიერებაზე დიდ გავლენას მასწავლებელი 
და ოჯახი ახდენს. კითხვაში უფრო მაღალი მიღწევე- 
ბი იმ მოსწავლეებს აქვთ: 

აი რომელთა მშობლებს კითხვა სიამოვნებას ანი- 
ჭებს და ხშირად კითხულობენ; 

ი რომელთა ოჯახშიც ბეერი წიგნია; 

«ი რომლებიც ადრეული ასაკიდანეე ჩართულნი 
არიან წიგნიერებასთან დაკავშირებულ აქტივო- 
ბებში. 

კვლევის მიხედვით, საქართველოში მოსწავლეთა 
წიგნიერების დონე ძალიან დაბალია და ეეროპის ქვეყ- 
ნების დონეს მკვეთრად ჩამორჩება. ამ მხრიე იგი სამ- 
ხრეთ აფრიკის, ირანის და ყატარის გვერდით იმყოფება. 

201 წელს ჩატარებული კვლევის მიხედვით, 
მდგომარეობა, თითქოს, გამოსწორების გზას ადგას, 
მაგრამ ფაქტიად რომ წიგნიერება საქართველოში 
კელავე სერიოს ულ პრობლემად რება.   
  

მაღალი შემოსავლებით გამორჩეულ ქვეყნებში არსე- 
ბობს მოსაზრება, რომ სასკოლო განათლება აუცილებე- 
ლია, რომ სწავლა-განათლება წარმატების მიღწევის სა- 
წინდარია და ა. შ. რაც წიგნიერების დონის ამაღლებას 
უწყობს ხელს. 

ინდოეთი 
თანამეროვე ეკონომიკური პარამეტრებით ინდოეთი 

ღარიბი ქვეყანაა, სადაც საშუალო წლიური შემოსავალი 
ამერიკული სტანდარტის 7%-ს შეადგენს. შესაბამისად, სი- 
ღარიბის ზღვარზე მყოფი ოჯახები იძულებულნი არიან 
ბავშვებიც ამუშაონ. მიუხედავად იმისა, რომ ამგვარი რამ 
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კანონით დაუშვებელია. მრავალი ინდოელი ბაეშვი ფაბრი- 
კაში (ძირითადად სოფელში მცხოვრები გოგონები) ქსო- 
ვით ან სხვა საქმით არის დაკავებული და სწავლისთვის 
დრო არ რჩება. 

ბოლო დროს ინდოეთმა ქმედითი ნაბიჯები გადადგა 
საყოველთაო განათლებისთვის, თუმცა დღემდე ამ ქვეყა- 
ნაში დაწყებით განათლებას მხოლოდ ბავშეების 40% 
იღებს. ინდოეთში მოქმედი დაწყებითი სკოლის სასწავლო 
კლასები მოსწაელეთა დიდი რაოდენობით გამოირჩევა (60 
მოსწავლე, რაც აშშ-ის ანალოგიურ მაჩვენებელს 2-ჯერ 
და 3- ჯერ აჭარბებს). ამ ერთ-ერთ უდიდეს ქვეყანაში წიგ- 
ნიერებით მოსახლეობის ნახევარსე ოდნაე მეტი ადამია- 
ნია გამორჩეული. 

ინდოეთში განათლების სისტემაზე არანაკლებ გაე- 
ლენას პატრიარქალური ტრადიციებიც ახდენენ. ოჯახში 
ბიჭის დაბადება მუშახელის შემომატებად აღიქმება, ხო- 
ლო გოგოს დაბადება სარალად მიიჩნევა, ამიტომ გოგო- 
ნებისთვის განათლების მიცემას ინდუსთა ნაწილი უაზ- 
რობად მიიჩნევს. შესაბამისად, მეორე დონის სასკოლო 
განათლებამდე გოგონების მხოლოდ 30% თუ აღწევს. 

იაპონია 
სასკოლო განათლება იაპონური ცხოვრების წესის 

ერთ-ერთი შემადგენელი ნაწილი ყოველთვის როდი იყო. 
ქვეყნის ინდუსტრიალიზაციამდე (18172 წ) ეს პროცესი 
ტრადიციების იმედზე იყო და სკოლაში მხოლოდ ერთეუ- 
ლებიღა სწავლობდნენრ. ინდუსტრიალიზაციის შედეგად 
სავალდებულო განათლება იქნა შემოღებული, რომლის 
წყალობით იაპონია ერთ-ერთი მოწინავე ქვეყანა გახდა 
მსოფლიოში. 

იაპონიის სკოლის დაბალ კლასებში ძირითადი ყუ- 
რადღება ნაციონალური ტრადიციების შესწავლას ეთმო- 
ბა, რომელიც ძირითად აქცენტს ოჯახის წინაშე პასუხის- 
მგებლობის გრძნობის გამომუშავებაზე აკეთებს. კონკუ- 
რენციას მოსწავლეები ადრეული ასაკიდან ეჩვევიან სპე- 
ციალური უნარების შემმოწმებელი ტესტური ბარიერების 
გადალახვის გზით. სტატისტიკის მიხედვით, იაპონიაში მა- 
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მაკაცებისა და ქალების 90%-სე მეტი საშუალო განათლე- 
ბის მქონეა. ეს მაჩვენებელი აშშ-ში 85%-ია. კოლეჯში 
შემსვლელთა მაჩვენებელი 45%-ს “უდრის, აშშ-ში კი – 
65%-ს. იაპონიის კოლეჯებსა და უმაღლეს სასწავლებლებ- 
ში მკაცრი აკადემიური მოთხოვნებია დადგენილი. სხვა 
ქვეყნებთან შედარებით აქ ძალიან მაღალია მათემატიკისა 
და საბუნებისმეტყველო დისციპლინების სწავლების დონე, 
რაც, რა თქმა უნდა, შესაბამის შედეგებს იძლექეა. 

დიდი ბრიტანეთი 
დიდ ბრიტანეთში შუა საუკუნეებში სასკოლო განათ- 

ლება საზოგადოების მაღალი წრის წარმომადგენელთა პრი- 
ვილეგია იყო, რომლებიც კლასიკურ დისციპლინებს შეის- 
წავლიდნენ და პრაქტიკულ უნარებს ნაკლებ ყურადღებას 
უთმობდნენ. ინდუსტრიულ რევოლუციასთან ერთად სასკო- 
ლო განათლების როლი სასოგადოებაში თანდათან გაი- 
ზარდა და დღეს ბრიტანული კანონმდებლობით 16 წლამდე 
ასაკის ვველა ბაეშვი სკოლაში უნდა სწავლობდეს. 

განათლების საყოველთაოობისა და სავალდებულოო- 
ბის პირობებში ბრიტანეთში ტრადიციული სოციალური 
განსხვავებები დღემდე შენარჩუნებულია. “შეძლებული 
ოჯახის წარმომადგენლები თავიანთ შვილებს პრივილეგი- 
რებულ კერძო სასწავლო დაწესებულებებში აბარებენ 
(დახურული ტიპის სკოლა-ინტერნატები აშშ-ში), რომლებ- 
საც „საზოგადოებრივს“ (სხIIC 5Cხ00)) უწოდებენ. ამ ელი- 
ტურ სკოლებზე ბრიტანელ მოსწავლეთა 7% მოდის. კლა- 
სიკური დისციპლინების გარდა, სასწავლო პროგრამა 
ორატორული ხელოენების, დახვეწილი მანერებისა და მა- 
ლალი სასოგადოებისთვის დამახასიათებელი უნარების 
სწავლებას გულისხმობს. ამ ტიპის სკოლები იმ მოსწავ- 
ლეებისთვისაა ხელმიუწვდომელი, რომლებიც სახელმწი- 
ფო დაფინანსებაზე მყოფ სკოლებში სწავლობენ (ე. წ. 
„დღიური“ სკოლები). თუმცა მოგვიანებით, 1960 წლიდან, 
საუნივერსიტეტო განათლების გაფართოებისა და საკონ- 
კურსო სისტემის შემოღების შედეგად სოციალურმა წარ- 
მომავლობამ თავისი პირეანდელი როლი დაკარგა. კოლე- 
ჯებისა და უნივერსიტეტების იმ სტუდენტებს, რომელთაც 
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უმაღლესი ქულები მიიღეს, მთლიანად სახელმწიფო უხ- 
დის სწავლის გადასახადს, თუმცა მშობელთა ფინანსური 

შესაძლებლობებით უსრუნველყოფილ და დაბალი ქულე- 
ბის მქონე სტუდენტებს სწავლაზე უარს ისეთი პრესტიუჟუ- 
ლი უნივერსიტეტებიც არ ეუბნებიან, როგორიც ოქსფორ- 
დის ან კემბრიჯის უნივერსიტეტებია. როგორც წესი, დი- 
დი ბრიტანეთის სამთავრობო ელიტის 65% ოქსბრიჯის 
კურ სდამთავრებულია. 

ინდოეთის, იაპონიისა და დიდი ბრიტანეთის სასკო- 
ლო განათლების შესახებ ამ სედაპირული საუბრიდანაც 
ირკვევა, რომ სასკოლო განათლების ორგანიზებაში დიდ 
როლს ეკონომიკური განვითარება ასრულებს. 

–” >. ააი1ა სვაავაუფიი ს 
759 გან.იალების დაფინანსებინ წილი მთლიანი შიგა 

დ. % ა პროდუქტიდან საქართვვლოსა დი მხოფლიოს 

წ 58 «3 სსეადასხვა ქვეყანაში (ბის) 

    
      

განათლების რეფორმა აშშ-ში, განათლების კრიზისი 
ჩვენში როდესაც განათლების სფეროს რეფორმაზე 

საუბრობენ, უფრო ხშირად რეფორმაში გულისხმობენ უც- 
ხოური, კერძოდ ე. წ. „დასავლური“, მოდელის გადმოღება- 
კოპირებას. და ეს ხდება მაშინ, როდესაც ე. წ. „დასაელუ- 
რი“ და ამერიკული განათლების სისტემა თავად არის 
კრიზისში და ჯეშმარიტ რეფორმას საჭიროებს. ამაში 
გვარწმუნებს არაერთი ამერიკელი თუ დასავლეთევროპე- 
ლი სოციოლოგი თუ განათლების სისტემის ექსპერტი. 

კერძოდ, ამერიკელი მკვლევარი ფილიპ მარკუსი უკვე და- 
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უფარავად ლაპარაკობს განათლების სისტემის ღრმა კრი- 
ზისის შესახებ ამერიკელებიც ეძებენ გამოსავალს და, 
რაოდენ პარადოქსულიც უნდა იყოს, არჩევანს ისევ ტრა- 
დიციულ სისტემაზე აკეთებენ მაშინ, როცა ჩვენში სასტი- 
კი ბრძოლაა გამოცხადებული განათლების ტრადიციული 
სისტემისადმი. ამიტომ, კიდევ ერთხელ გონიერება და და- 
ფიქრება გემართებს: კარგად უნდა იქნეს გარკვეული, რას 
ვუწოდებთ რეფორმას. 

მკელევართა ასრით, ბოლო დროს აშშ-ში განათლე- 
ბის სისტემის „რაოდენობრივი“ სრდა უფრო შესამჩნევია, 
ვიდრე „თვისობრივი“. მათი მონაცემებით, 1970 წელს სკო- 
ლამდელი განათლებით სარგებლობდა მოსახლეობის IV3, 
ანუ 3-დან 5-წლამდე ასაკის ამერიკელ ბავშვთა 38%. 1982 
წელს ეს მაჩვენებელი 52%-ს გაუტოლდა. რაც შეეხება 
შავკანიანთა შვილებს, მათი დასწრება სკოლამდელ დაწე- 
სებულებებში შეადგენს 98%-ს. 

დღეისათვის საშუალო სკოლის კურსდამთავრებულ- 
თა ნორმა 89%-ს უდრის. ეს მაჩვენებელი 1950 წელს 50% 
იყო. 

გაიზარდა კოლედებში მოსწავლეთა რიცხეი. კერ- 
ძოდ, 1950 წლიდან 1982 წლამდე კოლეჯებში მოსწავლეთა 
რიცხვი 27 მილიონიდან 123 მილიონამდე გაიზარდა. გა- 
ოთხმაგდა კოლეჯების რაოდენობაც. ეს შეეხო კოლეჯდებ- 
ში ფაკულტეტების რიცხევსაც, რომელიც 266 000-დან 633 
000-მდე გაიზარდა. 

1982 წელს მაგისტრის ხარისხი მიიღო 296 000 ადა- 
მიანმა, რაც 1970 წლის მაჩვენებელს 45%-ით აღემატება, 
ხოლო 6C0-70-იანი წლებიდან მოყოლებული აშშ-ის საინ- 
ფორმაციო საშუალებები ყოველ კვირას ახალი საშუალო 
და უმაღლესი სასწავლებლების გახსნას ამცნობენ მოსახ- 
ლეობას. შეიძლება ითქვას, რომ აშშ-ის მთავრობა ძალზე 
დიდ თანხას ახმარს განათლების სისტემას. ფულის პრობ- 
ლემა ამ სფეროში არ არსებობს. ამ საქმისათვის წელი- 
წადში 215 მილიარდი დოლარი იხარჯება (1983 წლის მაჩ- 
ვენებელი), რაც 1970 წლის მაჩვენებელს 20%-ით აღემატე- 
ბა. 
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რაც შეეხება მოსწავლეთა რაოდენობას, ერთ მასწავ- 
ლებელზე 17 მოსწავლე მოდის, წიჩა წლებში კი 29-ს უდ- 
რიდა. თუმცა შესამჩნევია მოსწაელე-მასწავლებელს შო- 
რის სიძულვილის გრძნობა. 

ყოველივე სემოაღნიშნული ჩათელ წარმოდგენას იძ- 
ლევა აშშ-ის განათლების სისტემის ზრდის რაოდენობრივ 
მაჩვენებლებზე. 

რაც შეეხება თვისებრიობას: მისი მკვეთრად გაუარე- 
სების შესახებ და ამ სფეროში არსებულ კრიზსისზე ჯერ 
კიდევ 40-50-იან წლებში გამახვილდა ყურადღება. კერძოდ, 
I9477 წელს „ნიუ-იორკ თაიმსის“ მიმომხილველმა განათ- 
ლების საკითხებში ბენჟამინ ფაინმა განაცხადა, რომ ,,ამე- 
რიკის ზოგადსაგანმანათლებლო სისტემა თავისი არსებო- 
ბის მანძილსე ყველასე ღრმა კრიზისშია“ კრიზისი კი, 
ფაქტობრივად, 70-იან წლებში დაიწყო, როცა შეიქმნა მოძ- 
რაობა „განათლების ხარისხისათვის“, რომელიც მოუწო- 
დებდა მშობლებს ეხსნათ თავიანთი შვილები განათლების 
უბადრუკი სისტემისაგან. მას მხარი დაუჭირეს სხვადას- 
ხვა კერძო ფირმებმა და კომპანიებმა, რომლებიც იძულე- 
ბულნი გახდნენ ეზრუნათ თავიანთი თანამშრომლების ხე- 
ლახალი განათლებისათვის, კერძოდ, მიეცათ მათთვის 
ელემენტარული მათემატიკური და ჰუმანიტარული განათ- 
ლება, რადგანაც ეს ადამიანები, უმარტივეს მათემატიკურ 
ოპერაციებს რომ თავი დავანებოთ, თავიანთ ავტობიოგრა- 
ფიას და განცხადების ტექსტსაც ვერ წერდნენ. შეიქმნა 
ე.წ. მინიმალური კომპეტენტურობის ტესტები. 1980 წელს 
აშშ-ის მთავრობამ გაამკაცრა დიპლომების გაცემა პედა- 
გოგებსე ხოლო განათლების დეპარტამენტმა გააკეთა 
განცხადება: „ამერიკელი ერი საფრთხეშია. ბოლო დროს 
ამაზე ალაპარაკდნენ პოლიტოლოგები და მასმედია. დაიწ- 
ყეს მიზესების ძებნა. ერთ-ერთ მიზესად დასახელდა სას- 
წავლო პროგრამების გამარტივება და შეფასების კრიტე- 
რიუმების შეცელა-შემცირება. 

სხვათა შორის, იგივე ტენდენცია შეინიშნება ჩვენს 
განათლების სისტემაში, რის შედეგადაც ხდება სასწავ- 
ლო პროგრამების გამარტივება და მათ მიხედვით იქმნება 
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გამარტივებული სახელმძღვანელოები, რომლებიც მშრალი 
ფაქტების კონსტატაციაა (მაგალითად, საქართველოს ის- 
ტორიის სახელმძღვანელო). იგივე ითქმის იმ ექსპერიმენ- 
ტებზე, რომელიც მიმდინარეობს შეფასების კრიტერიუმე- 
ბის არსებული სისტემის შეცვლასთან დაკავშირებით. 

სახელმძღვანელოთა გამარტივებამ, ამერიკელი ექ- 
სპერტების აზრით, მოგვცა „ახალი ტიპის სახელმძღვანე- 

ლოები, ოღონდ სისულელემდე გამარტივებული“. ყოველი- 
ეე ეს კი მკვლევრებს აძლევს დასკენის საშუალებას, 
რომლის მიხედეით, 2001 წელს და შემდეგაც ახალი თაო- 
ბა უფრო ცუდად იქნება მომსადებული, ვიდრე წინამორ- 
ბედი. მაგალითად, ჰენფორდი თელის, რომ თუ 200! წელს 
19632 წლის დონეს მაინც მივაღწიეთ მათემატიკაში, ცუდი 
ნამდვილად არ იქნება, ხოლო 1963 წლის დონე თუ დავიბ- 
რუნეთ ჰუმანიტარულ განათლებაში, ეს ნამდვილად წინ 
გადადგმული ნაბიჯი იქნება. 

ისმის კითხვა: რატომ მიეიდა კრიზსისამდე ასეთ ფუ- 
ფუნებაში მყოფი აშშ-ის განათლების სისტემა? პირველ 
რიგში, ეს გამოწვეულია ამერიკული ცხოვრების წესით, 
სადაც ბატონობს პრაგმატიზმი, პოზიტივიზსმი და ცხოვრე- 
ბის ნებისმიერი სტილის მიღების ფილოსოფია (ამ აზრს 
იზიარებს ამერიკელი მკვლევარი საულ ბელოუ). 

ამ პროცესის გაღრმავებაში უარყოფითი როლი შეას- 
რულა ტექნიკურმა პროგრესმაც. ჭიგნი, ფაქტობრივად, 
კომპიუტერმა შეცვალა. ლოგიკურ-ანალიზური და ”შემოქ- 
მედებითი აზროვნების ადგილი დაიკავა უბრალო კონ- 
სტრუირებამ. ამას შედეგად მოჰყვა ტოტალური გაუცხოე- 
ბა, შეიცეალა ადამიანური ურთიერთობები. ადამიანები 
ერთმანეთის მიმართ აგრესიულნი გახდნენ. გულის ლოგი- 
კა შეცეალა „ცივი გონების ლოგიკამ“. 

განათლების კრისისის პრობლემის სათავე ამერი- 
კულ ცივილიზაციაშია საძებნი, ცივილიზაციაში, რომე- 
ლიც უპირისპირდება კულტურას. გაუცხოებამ შეცვალა 
მოსწავლე-მასწავლებლის ურთიერთობა. 

ამის სადემონსტრაციოდ მოგეყავს აშშ-ის სკოლის 
პრობლემები ე. დვინის მიხედვით: 
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სკოლის პრობლემები 

1940 წ. 1982 წ. 

1. ლაპარაკი; 1. გაუპატიურება; 
2. სალეჯი რეზინა; 2. ძარცვა; 
3 სმაური; 3. თავდასხმა; 
4. დერეფანში სირბილი; 4. ქურდობა; 
5. ქაღალდის ძირს დაყრა. 5. ბომბის აფეთქება; 

6. გაცდენებთ 
7. ვანდალიზმი; 
8. ნარკომანია; 
9. ალკოჰოლიზმი; 
10. ბანდებს შორის ბრძოლა; 
1L აბორტი; 
12. ვენ. აავადებები; 

13. მკვლელობები. 

ამერიკის განათლების დეპარტამენტმა მიიღო გადაწ- 
ყვეტილება, რომლის მიხედეით, განათლება ისევ ტრადი- 
ციულ სისტემას უნდა დაუბრუნდეს. კიდეე ერთი საყუ- 
რადღებო დეტალი განათლების აშშ-ის ნაციონალური ან- 
გარიშიდან, რომელიც მიიჩნევს, რომ სკოლამ ორიენტაცია 
აკადემიური განათლებისაკენ უნდა აიღოს. ამაში განსა- 
კუთრებული როლი კი ფილოსოფიის საფუძელების სწაე- 
ლას ენიჭება. ამ დოკუმენტში პირდაპირ არის ნათქეამი, 
რომ „ფილოსოფიის საფუძელების ცოდნა აუცილებელია 
ნაციისა და ცივილიზაციისათვის“, მაშინ როცა ჩვენში 
ფილოსოფიის შევიწროების ტენდენცია მიდის (ფილოსო- 
ფიის კათედრის გაუქმება, საშტატო ერთეულების შემცი- 
რება და ყველაზე უარესი – განათლების რეფორმატორე- 
ბის მიერ ფილოსოფიის ინსტიტუტის დახურვა და მრავა- 
ლი სხეა). მოსწავლეები უნდა დახსნილ იქნენ ტექნოკრა- 
ტიული და „ემოციური ლიცენსიის („აკეთე ის, რაც 

გსურს“) ტიპის განათლებისაგან. 
უკან, ტრადიციისაკენ! – აი აშშ-ის განათლების სის- 

ტემის დლევანდელი დევიზი. ტრადიცია ზნეობასთან არის 
დაკავშირებული, ზნეობა კი – რელიგიასთან და, ამიტო- 
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მაც რელიგიური აღზრდა-განათლება პრივილიგებული 
უნდა გახდეს. 

დღეს კი ჩეენში სამაგალითოდაა მიჩნეული აშშ-ის 
განათლების სისტემა, რომლის ნამდვილი მდგომარეობა 
ნაკლებადაა ცნობილი ფართო საზოგადოებისათვის. ხო- 
ლო ის ადამიანები, რომლებიც მოითხოვენ მსგავსი სის- 
ტემის დანერგვას ჩეენში„ მტრის წისქვილზე ასხამენ 
წყალს. მტერს კი ერთი მიზანი აქვს ერის მოსპობა რო- 
გორც ფისიკურად, ასევე სულიერად. 

შეუძლებელია, რომ ტრადიციული, ეროვნული პჰედა- 
გოგიური პრინციპები უვარგისი იყოს, რადგან მათ საფუძ- 
ველში ძევს ეროვნული, ქართული გენი, ღრმა სულიერე- 
ბითა და ესთეტიზმით აღსავსე. ამ სისტემამ მისცა საქარ- 
თველოს ისეთი შვილები, როგორიც იყენენ პეტრე იბერი, 
გრიგოლ სანძთელი, შოთა რუსთველი, დავით აღმაშენებე- 
ლი, თამარი, ქეთევან წამებული, დიდი ილია, გალაკტიო- 
ნი, კონსტანტინე გამსახურდია და რომელი ერთი ჩა- 
მოვთვალოთ, მათი რიცხვი ძალზე დიდია. 

ამიტომ, როცა განათლების რეფორმასა და მოდერნი- 
საციაზე ვსაუბრობთ, აუცილებლად უნდა გავითვალისწი- 
ნოთ თუნდაც აშშ-ის მაგალითი, რომელსაც რეფორმად 
ტრადიციული, აკადემიური განათლებისაკენ მიბრუნება 
მიაჩნია და ამას კრიზისიდან გამოსვლის ერთადერთ სა- 
შუალებად მიიჩნევს. 

კრიზისიდან თავის დაღწევის გზებსა და საშუალე- 
ბებს სოციოლოგები, კერძოდ განათლების სოციოლოგიის 
სპეციალისტები, ეძებენ, რომელთა გარეშე პრობლემის გა- 
დაწყვეტა თითქმის შეუძლებლად მიგვაჩნია. ჩეენში ამ 
საქმიანობას ფილოსოფოსები და სოციოლოგები ჩამოშო- 
რებული არიან. 

ბოლოს, განათლების სისტემაში რეფორმისტული 
აზროვნების შეჭრა მსოფლიო გლობალიზაციური პროცე- 
სების ერთ-ერთი შემადგენელი ნაწილია დღევანდელ 
მსოფლიოში სულ უფრო იზრდება მისწრაფება განათლე- 
ბის ერთიან სისტემაზე გადასასვლელად. მსოფლიოში იქ- 
მნება არა მარტო საერთო ვალუტა, ეკონომიკა და პოლი- 
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ტიკა, არამედ ცოდნაც. ასეთ შემთხვევაში ჩეენისთანა პა- 
ტარა ქეეყნებს მეტი ყურადღება მართებთ, ამ საქმეში კი 
განათლების სოციოლოგიისა და ფილოსოფიის წარმომად- 
გენელთა მოსასრებების თეორიებისა და ემპირიული 

კვლევის მონაცემების უგულებელყოფა სკიეთეს ნადვი- 
ლად არ მოიტანს. 

ლიტერატურა: 

–
 ბ. ლუტიძე. გლობალიზაცია, როგორც საყოველ- 

თაო ტენდენცია. კრებ. „ფილოსოფიური ძიება- 
ნი“. ტ. 6. თბ., 2002; 

2. ფ. მარკუსი, იხ. სტატია „განათლების სისტემა 
სამსჯავროზე“, ჟურნალი „რწმენა და ცოდნა“, 
MI. თბ.. 2000., მარტი-მაისი (ინგლ. თარგმნა ირ. 

ჩომახაშვილმა); 
3. ჯ. მასიონისი, სოციოლოგია, სანკტ-პეტერბურ- 

გი, 2004; 

4. კ. ქეცბაია, განათლების სოციოლოგია (პრობ- 

ლემები), თბ., 2002. 
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§5. უმაღლესი განათლების თანამედროვე 
პრობლემები 

საკვანძო სიტყვები და გამოთქმები: 
უმაღლესი განათლების ხელმისაწვდომობა; კრედენციალიზმი; 
პრივილეგიები და პიროვნული ღირსება; დისციპლინა და ძალა- 
დობა; ბიუროკრატიზმი. 

თანამედროვე საზოგადოებაში არა მარტო პროფესი- 
ული წარმატების, არამედ, საერთოდ, რაიმე სახის ცხოე- 
რებისეული წარმატების მიღწევა უმაღლესი განათლების 
გარეშე წარმოუდგენელია. თავისი უნიკალური პრაქტიკუ- 
ლი ცხოვრებისეული მნიშენელობის გამო მრავალი პრობ- 
ლემა განათლების ამ სფეროში იჩენს თავს. 

ი “უმაღლესი განათლების ხელმისაწვდომობის 
პრობლემა 

თანამედროვე საზოგადოებაში უმაღლესი განათლე- 
ბის სფეროში არსებულ პრობლემებს შორის ერთ-ერთი 
ფინანსური პრობლემაა, რადგანაც უმაღლესი განათლების 
ხელმისაწვდომობა ფულზეა დამოკიდებული. აშშ-ისა და 
მრავალი მაღალგანვითარებული ქვეყნის უმაღლეს სას- 
წავლებლებში სწავლა ძვირი სიამოვნებაა მაგალითად, 
აშშ-ის იმ კოლეჯებში, რომლებსაც შტატების ბიუჯეტი 
აფინანსებს, სტუდენტებს წელიწადში 3 000 დოლარის გა- 
დახდა მაინც უწევთ. სწავლების მაღალი საფასური მთე- 
ლი რიგი ეთნიკური და სხეა სახის უმცირესობებისთვის 
უმაღლეს განათლებას ხელმიუწვდომელს ხდის (აშშ-ში 
ეს პრობლემა აფროამერიკელებს და სხვა ქვეყნიდან ჩამო- 
სულებს ეხებათ). მართალია, განათლება სოციალური მო- 
ბილობის საშუალებას იძლევა, მაგრამ თანამედროვე სა- 
ზოგადოებაში არსებული მთელი რიგი უთანასწორობები 
გზხას უღობავენ მას. 

« კრედენციალიზმი 
კრედენციალი%სმი (ლათ: თ9%ძიი603816 – მანდატი) გუ- 

ლისხმობს მოთხოვნას, რომლის მიხედვით, ადამიანს უნ- 
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და ჰქონდეს დიპლომი, ან ხარისხი იმ სამუშაოს შესასრუ- 

ლებლად, რომელიც ადრე ამას არ საჭიროებდა. 
სოციოლოგი რენდალ კოლინზი ამერიკის შეერთე- 

ბულ შტატებს კრედენციალიზმის საზოგადოებას უწო- 
დებს, რადგანაც აქ სამსახურის საშოვნელად დიდი მნიშ- 
ვნელობა დიპლომს ან ხარისხს ენიჯება. სოციალურ წარ- 
მომავლობასთან შედარებით თანამედროეე მაღალტექნო- 
ლოგიზებულ სასოგადოებაში წინა პლანსე განათლების 
დამადასტურებელი დოკუმენტი – ატესტატი ან დიპლომა 
– დგას. ფაქტობრივად, კრედენციალიზმი მიღებული ცოდ- 
ნის დონის მიხედვით ადამიანის შეფასებაა. პოსტინდუს- 
ტრიულ საზოგადოებაში ეს ერთგვარი საშუალებაა, რომ- 
ლის მეშვეობით სამუშაო ადგილებს მაღალკვალიფიციუ- 
რი კადრები იკავებენ. სხვა მხრივ, კოლინზის აზრით, გა- 
ნათლების დოკუმენტების ქონა ან არქონა ნაკლებად ეხე- 
ბა იმ მაღალ თანამდებობებს, რომლებიც ამა თუ იმ პი- 
რებს კარგა ხანია უკავიათ. რეალურად, განათლების და- 
მადასტურებელი დოკუმენტის მოთხოენით დამსაქმებლები 
კვალიფიციური კადრების შერჩევის პროცესში საქმეს 
იადვილებენ. მსგავსი ტიპის კრედენციალიზსმი მკაცრად 
დაცულ ობიექტზე პროკრუსტეს სარეცლის სტრატეგიას 
ემსგავსება, რომლის წყალობით მნიშენელოვანი თანამდე- 
ბობები სასოგადოების მხოლოდ მცირე ნაწილისთვისაა 
ხელშესახები. 

კრედენციალიზმის კრიტიკოსები მიიჩნევენ, რომ ეს 
პოსტინდუსტრიული საზოგადოების ერთ-ერთი მანკიერე- 
ბაა, რომელიც ეკონომიკურ გაუცხოებასა და დისკრიმინა- 
ციას აღრმავებს. გარდა ამისა, ფაქტია, რომ დიპლომი ან 
განათლების დამადასტურებელი სხეა დოკუმენტი ყოეელ- 
თვის არ არის არსებული რეალობის ადეკვატური. 

« პრივილეგიები და პიროვნული ღირსება 
კონფლიქტის სოციოლოგიური თეორიის წარმომად- 

გენლები მიიჩნევენ, რომ თანამედროვე უმალლესი განათ- 
ლების ერთ-ერთი პრობლემა სოციალური პრივილეგიების 
პიროვნულ ღირსებად გადაქცევაა. ამ შემთხეევაშიც ისეთ 
მანკიერებასთან გვაქვს საქმე როდესაც „ჩამორჩენილე- 
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ბის“ სოციალური მდგომარეობა არავის არ ახსოვს. სწავ- 
ლაში მიღწეული წარმატება ითვლება, როგორც სტუდენ- 
ტის პიროვნული ღირსების შედეგი, ხოლო მისი ფინანსუ- 
რი და სხვა შესაძლებლობები იგნორირებულია. შედეგად 
იქმნება სტერეოტიპი, რომლის მიხედვით, „ჩამორჩენილი“ 
სტუდენტის პიროვნული არასრულფასოვნების შესახებ 
არასწორი დასკვნა კეთდება. საუბედუროდ, მსგავსი ტენ- 

დენციები უხვად გვხვდება ჩვენს უმაღლეს სასწავლებ- 
ლებში (მეტიც, ჩვენში ზოგიერთ უმაღლეს სასწავლებელ- 
ში მსგავსი ვეითარება პროფესორ-მასწავლებლებთან მი- 
მართებაში ადმინისტრაციის დამოკიდებულებას ეხება). 

2 დისციპლინა და ძალადობა 
ადრე უმაღლესი განათლების ერთ-ერთ პრობლემა 

სტუდენტთა პირველადი დევიანტური ქცევები (ლექციების 
გაცდენა, საღეჭი რეზინა, ხმამაღალი ლაპარაკი ლექციის 
დროს და სხვ.) იყო. ამჟამად დევიაციამ უფრო რთული 
ფორმები მიიღო და დღეს უმაღლესი განათლების პრობ- 
ლემებს შორის მნიშენელოვანია უდისციპლინობა და ძა- 
ლადობა. 

  

  

ლემეტრის მიხედვით, პირველადია დევიაცია, რომე- 
ლიც გარშემომყოფთა მხრიდან სუსტი რეაქციებით ხასი- 
ათდება; მეორეულია დევიაცია, როდესაც იგი ცხოვრების 

წესად არის ქცეული. 
  

უმაღლესი განათლების სფეროში გახშირდა ალკო- 
ჰოლიზმი, ნარკომანია, მკვლელობები, სხვადასხვა სახის 
ბანდიტური და ქუჩური გარჩევები, არაოფიციალური ქორ- 
წინებები, პროსტიტუცია და მრავალი სხვა. აშშ-ში ძალა- 
დობის ამ ფორმებმა მრავალი სტუდენტისა და ლექტორის 
სიცოცხლე შეიწირა. ზოგიერთი სოციოლოგი ამ პრობლე- 
მას, საერთოდ, მასწავლებლის ავტორიტეტის დაცემას და 
გაუფასურებას უკავშირებს. მათი ძალაუფლება სასწავლო 
დაწესებულებაში ნულის ტოლია. ამერიკელები გამოსა- 

386 

 



ბანათლების სოციოლობია   

ვალს დისციპლინის გამკაცრებ ს 

ფართო ფენების ჩართულობაში ხედავენ საზოგადოების 

  

მორიც შლიკის მ კვლელობა 

9) ცნობილი აესტროგერმანელი 
ფილოსოფოსი, ლოგიკური პოზი- 
ტივიხმის ერთ-ერთი ლიდერი 
მორიც შლიკი მისმა ასპირანტმა 

წ იოჰან ნელბეკმა მოკლა. 33 წლის 
· მკვლელმა მასწავლებელს 1936 

§ წლის 22 იენისს, 9 საათსა და 20 
-# წუთხე ვენის უნივერსიტეტის 

მთავარი შენობის კიბესე პისტო- 
ლეტიდან 4 ტყვია ესროლა. ოთ- 

ხივე ტყვია შლიკს გულმკერდის 
არეში მოხედა და ადგილზე 

> 8 8 გარდაიცვალა. მკელელს, რომე- 
მ. შლიკი (1882-1930 ლიც ადრე ფსიქიკური აშლილო- 

ბის გამო მკურნალობდა, სასა- 
მართლომ 10 წლით პატიმრობა მიუსაჯა. იგი ანშლუსის 
შემდეგ შეიწყალეს და კარგა ხანს ნავთობკომპანიაში მუ- 
შაობდა. ერთ-ერთი ვერსიით, მკვლელობის მიზესი შლი- 
კის ანტიმეტაფიზიკური ფილოსოფია იყო, რომელიც მო- 
რალურ ღირებულებებს ეჭვქვეშ აყენებდა. სხეა ვერსიით 
მკელელობა სილვია ბოროვიცკისადმი ეჭვიანობის ნიადაგ- 
სე მოხდა. 

    

     

  
  

« სტუდენტთა მხრიდან პასიურობა 
თანამედროვე უმაღლესი განათლების კიდევ ერთი 

პრობლემა სტუდენტთა მხრიდან პასიურობაა. ისინი ნაკ- 
ლებად ინტერესდებიან საუვივერსიტეტო ცხოვრებით და 
სოგიერთი მათგანი მაინცდამაინც არც სწაელაზე იკლავს 
თავს. ამის მიზეზდ სოციოლოგებს მიაჩნიათ: 

« ბიუროკრატიჭზმი 

უმაღლესი სასწავლო დაწესებულება, ამერიკელი სო- 
ციოლოგის თეოდორ საიზერის მიხედვით, მთელ რიგ ბიუ- 
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როკრატიულ ბარიერებს ქმნის, რაც სტუდღენტებსა და 
პროფესურას სულისშემხუთაე გარემოში ამყოფებს. ბიუ- 
როკრატიული ბარიერები (უასრო ქაღალდომანია) გავლე- 
ნას ახდენს სტუდენტის მიერ წარმატების მოღწევაზე, 
შექმნილ ევითარებაში სტუდენტი პასიური და ინერტული 
ხდება. გარდა ამისა, სტუდენტთა პასიურობის სხვა მიზჭე- 
ზებიც არსებობს. კერძოდ: 

« აღმაშფოთებელი ერთფეროვნება 

ბიუროკრატიულ წესებს დაქვემდებარებულ უმაღლეს 
სასწავლებლებში მართვა ცენტრალიზებულია და პიროვ- 
ნების ცალკეული მახასიათებლები – იგნორირებული. ერ- 
თფეროვნებით ხასიათდება სასწავლებლის მენეჯმენტი და 
სასწავლო პროგრამა, ინტერაქციული როლები და ა.შ. 

  

  

  

ჭოუროიროერუბ რტროტრძრ სუბ როოტრ თო ტარობ არონ ეტრაო44> –_ო– შ==“–=–=–“ჟ–=–.–ჟჟ–.–.ჟ“–..=-.-.=–=–სწსგბაბე 

უმაღლესი განათლების, მქონე ადამიანების 

პროცენტული რაოდენობა 

საქართველოსა და მსოფლიოს 

სხვადასხვა ქვეყანაში: | 
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« რაოდენობრივი შეფასებები 
ხშირ შემთხვევაში სასწავლებლის ადმინისტრაცია 

მიღწევებს რაოდენობრივად აფასებს, მაგალითად, რამდე- 
ნი ლექცია გააცდინა სტუდენტმა და ა. შ. ამ შემთხევევაში 
სწაელების თვისებრიეი მახასიათებლები უყურადღებოდ 
რჩება. 

.· მკაცრი რეგლამენტაცია 
ამ შემთხვევაში საქმე მთელ რიგ წესებს ეხება, რომ- 

ლებიც სტუდენტის მოქმედებას ზსღვარს უდებენ. კურსი- 
დან კურსში გადასვლა ლამის აუცილებლობის დონეზეა 
აყვანილი და სწავლების ხარისხი უკანა პლანზე გადა- 
დის. 

« პედაგოგების კვალიფიკაცია 
სტუდენტმა იცის, რომ “სოგიერთი პროფესორის კვა- 

ლიფიკაცია მოთხოენებს ვერ პასუხობს. პროფესორის მი- 
ერ წინასწარ მომსადებული ლექციის წაკითხეა ხშირად 
არაფრის მომცემია სტუდენტისთვის. 

« მდუმარე აუდიტორიის პრობლემა 
სოციოლოგების დევიდ კარპისა და უილიამ იოლსის 

მიერ ჩატარებულმა კვლევებმა აჩვენეს, რომ პასიურობა 
აუდიტორიაში ქცევის ნორმად იქცა. ამის შესახებ მათ 
სტუდენტების მხრიდან სხვადასხვა ახსნა-განმარტება მო- 
ისმინეს, მაგალითად, ის, რომ მასალის მომზადება ვერ 
მოასწრეს, რომ ზოგიერთ მათგანს თანატოლების საკუთა- 
რი უვიცობის გამოვლენა აშინებს და მრავალი სხვა. 

თანამედროვე უმაღლესი განათლების წინაშე მდგარი 
პრობლემების ამ არცთუ სიღრმისეული განხილვიდან ჩანს, 
რომ ამ სფეროში პრობლემები თაეზესაყრელია. მათ თანა- 
მედროვეობის გამოწვევებიც ემატება და სშირ შემთხვევაში 
უმაღლესი განათლება კელავ პრობლემად რჩება. 
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ლიტერატურა: 
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საკითხავი მასალა 

ზიგმუნტ ბაუმანი 

უნივერსიტეტის ფასი? 
გაიგეთ ბაზარზე! 

„არასოდეს არ ყოფილა ცხოვრება 
ასეთი ცვალებადი. ასლა უკვე კომპი- 
უტერიდან ინფორმაციის ამოღება და 
მასხ ე დაყრდნობით აუცილებელი 

მაც არაიბალრიძსა, 'არ დასკვნების გამოტანა უფრო მნიშვნე- 
ლოვანია ვიდრე ამ ინფორმაციის შინაარსი“. 

  

. 

„როდესაც ბერძენი „ბავშვის განათლებაზე“ ლაპარაკობს 
მას, პირველ რიგში, მისი მორალური აღზრდა აქვს მხედვე- 
ლობაში. ამ მიმართებით ფრიად საყურადღებოა სიტყვა ,,პედა- 
გოგის“ სემანტიკური მნიშენელობის ევოლუცია (ელინისტურ 
პერიოდში დაწეყებული) რომელმაც იგი მის თანამედროვე 
მნიშვნელობამდე – აღმზსრდელამდე მიიყვანა. საქმე იმაშია, 
რომ ის მოკრძალებული მონა უფრო დიდ როლს ასრულებდა 
ბავშვის აღზრდაში, ვიდრე სკოლის მასწავლებელი; ეს უკა- 
ნასკნელი უფრო ხელოსანია, რომელიც ვიწრო პროფილით 
შემოიფარგლება. მის საპირისპიროდ, პედაგოგი მთელი დღის 
გამავლობაში ბავშვის გვერდით იმყოფება ასწავლის მას 
კარგ მანერებს და სიქველეს. გარემომცველი სამყაროს შესა- 
ბამისად თავის დაჭერას ასწავლის მას (ეს უფრო მნიშვნელო- 
ვანია, ვიდრე წერა-კითხვის ცოდნა). ჩვენთან აღზრდის გადამ- 
წყვეტი ფატქორი სკოლაა, ხოლო ბერძნებთან მოზარდის სა- 
ზოგადოებრივი გარემოცვა: ოჯახი, შინაურები, ნაცნობები. 
მსგავსი ტიპის მსრუნველი დამოკიდებულება უმაღლესი გა- 
ნათლების დონეზეც ნარჩუნდება. აქედან მომდინარეობს იდეა 
იმის შესახებ, რომ ნებისმიერი სახის უმაღლესი განათლება 
მოსწავლესა და მასწავლებელს შორის სიღრმისეული, მი%ჭ- 
ნობრივი და პირადი კავშირის მომცველია, რომელშიც მნიშ- 
ვნელოვან როლს გრძნობად ელემენტი ასრულებს“. 

ა. მარი, „ალზრდის ისტორია ანტიკურობა ში“     
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ა“. 

ჩვენი დროის “შესახებ, რომლის აღნიშენას ათასგვარი 
ისეთი ტერმინებით ცდილობენ როგორებიცაა: გვიანდელი 
მოდერნი, რეფლექსური მოდერნი ან პოსტმოდერნი, შეიძლე- 
ბა ითქვას, რომ მას ნორმის დონესე აჰყავს დისონანსის 
განსასღვრული მდომარეობა ადამიანთა შინაგანი და მემ- 
კვიდრეობით მიღებული თვისებებით, რომლებიც ადამიანუ- 
რი ბუნების თეალსაზრისით პათოლოგიურია. 

ნებისმიერი პოსიცია რომელთანაკც მიმართებაში 
ცხოვრებისეული სტრატეგიების არჩევისას შესაძლებელი 
იყო ლოგიკური მოქმედებებისთვის მიგვემართა, მაგალითად 
ისეთი პოზიციები, როგორიცაა: სამუშაო, პროფესია, პარ- 
ტნიორები, ქცევისა და ეტიკეტის მოდელები, ჯანმრთელო- 
ბისა და ავადმყოფობის შესახებ წარმოდგენები, ღირსეული 
ღირებულებები და მათი მიღწევის გამოცდილი გზები, – 
პოსიციები რომლებიც ოდესღაც სამყაროში ორიენტირების 
სტაბილურ საშუალებებს წარმოადგენდნენ, დღეს ამრამყარი 
გახდა ჩვენ იძულებულნი ვართ ერთდროულად მრავალ 
ისეთ თამაშში ჩავერთოთ რომლის მსვლელობაში, საქმის 
მიმდინარეობიდან გამომდინარე, თამაშის წესები განუწყეეტ- 
ლივ იცვლება. ჩვენი ეპოქა საზღვრებისა და სახეების ლიკ- 
ვიდაციითა აღვსილი. 

ასეთ ეითარებაში სწავლება, რომელიც იმის შესახებ 
ცოდნას იძლევა თუ როგორ უნდა დაირღვეს საყოველთაოდ 
აღიარებული წესრიგი, როგორ უნდა დავაღწიოთ თავი ზნე- 

ჩვეულებებს და აღვკვეთოთ ადრინდელი ჩვევები, როგორ 
გარდავქმნათ გამოცდილებათა სხვადასხვაგვარი ელემენტე- 
ბი ისე, რომ ის მისაღები იყოს თანამედროვე საზსოგადოე- 
ბისთვის, – ასეთი სწავლება მაღალ ღირებულებას იძენს 
და სწრაფად ხდება ცხოვრების შეიარაღების ცენტრალური 
ელემენტი ისე, რომ საგანმანათლებლო პროცესს არ ამრუ- 
დებს და მის ჭეშმარიტ მიზ%სანს არ გადაუხვევს. 

მიმაჩნია, რომ კრიზისის გაურკვეველი განცდა, რომე- 
ლიც მეტ-ნაკლები დოზით ფილოსოფოსებში, განათლების 
თეორეტიკოსებსა და პრაქტიკოსებს შორისაა გავრცელებუ- 
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ლი, – „არეული ცხოვრების“ ახლანდელი გამოხატულებაა, 
რომელიც ახალი თვითგამორკეევის ძიებას გამძაფრებით 
აგრძელებს. ის ავტორიტეტების ფარყოფიდან, აღიარებული 
ღირებულებების პოლიფონიიდან და ამ ყეელაფერთან და- 
კავშირებული ცხოვრების ფრაგმენტაციიდან მომდინარეობს. 
სამყარო რომელშიც ადამიანები თავიანთ ცხოვრებისეულ 
სტრატეგიებს აწყობენ სწავლების ისეთი ტიპის განვითარე- 
ბის სტიმულიერბას ახდენს, რომელთან მისასვლელი გზა 
ჩვენმა საგანმანათლებლო დაწსებულებებმა არ უწყიან. 

განათლების სისტემის ახლანდელი კრიზისი, პირველ 
რიგში, მემკვიდრებით მიღებული ინსტიტუტებისა და იმ ფი- 
ლოსოფიის კრისისია, რომელიც სხვა ტიპის რეალობის- 
თვის არის განკუთვნილი. ამიტომ აუცილებელია მათ მიერ 
დადგენილი კონცეპტუალური ჩარჩოების გადახედვა, რაც 
ყვეელა სხვა გამოწეევას შორის ძალიან ძნელი და სახიფა- 
თოა. ახალი ჩარჩოების შემუშავების შესაძლებლობას მოკ- 
ლებული ორთოდოქსული ფილოსოფია განზე გადგება და 
ხელებს დაუქნევს მასას ახალი მოვლენებისა. ანომალიად 
და გადახრად გამოაცხადებს მათ. 

ამ კრიზისით მთელი საგანამანათლებლო ინსტიტუტე- 
ბია მოცული. განსაკუთრებულ ფორმას ის უნივერსიტეტე- 
ბის დონეზე იღებს. 

ადრე ცოდნა, გავლენა და ავტორიტეტი უნივერსიტეტ- 
ში მიღებული ცოდნით განისაზღვრებოდა. ამჟამად ეს ვითა- 
რება შეიცვალა. ამ მხრივ უნიეერსიტეტს სხეა დაწესებულე- 

ბები უწევენ კონკურენციას. დღეს უნივერსიტეტის კედლებ- 
ში შეიძლება მოიპოვო და ასევე დაკარგო რეპუტაცია. სო- 
ციალური იერარქიის ფორმირებაში დიდება ცნობადობამ 
შეცვალა. საჯარო ცნობადობამ სამეცნიერო დიპლომს ფასი 
დაუკარგა. დღეს იერარქიული გაელენა მასობრივი ინფორ- 
მაციის საშუალებებით შეფასებაზე და არა მეცნიერული 
მიღწევებისა და დამსახურების ტრადიციულ საუნივერსიტე- 
ტო აღიარებაზეა დამოკიდებული, რომელიც ისეთი არამყა- 
რი და გარდამავალია, როგორც ამა თუ იმ ცნობის „ღირე- 
ბულება სიახლის თვალსაზრისით“. 

დღეს უნივერსიტეტებს მრავალ ისეთ დაწესებულებებ- 
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თან და ორგანიზაციებთან უწევთ კონკურენცია, რომლებ- 
მაც თანამედროვე კლიენტურის მოთხოვნები, სურვილები 
და შიშები უკეთ უწყიან. 

სწავლების ყველა დონის მქონე ინსტიტუტები, რომელ- 
თაც ადრე კანონიერი სტატუსი ქონდათ აღმოაჩენენ, რომ 
პროფესიული უნარებისა და კომპეტენციების განმსაზღვრე- 
ლი ის უფლებები, რომლებიც მათ ოდესღაც ხელთ ეპყრათ 

ახლა მალე უსხლტებათ ხელიდან. დღეს ყველას – სტუ- 
დენტს, მასწავლებელს და მასწავლებელთა მასწავლებლებს 
– თანაბრად მუწვდებათ ხელი ინტერნეტთან მიერთებულ 
ვიდეომონიტორებზე, როდესაც სათანადოდ გადამუშავებუ- 
ლი და სასწავლო პროგრამებთან მისადაგებული მეცნიერუ- 
ლი აზსრის უკანასკნელი მიღწევები, რომელიც ადეილი გა- 
მოსაყენებელია, კომპიუტერული თამაშების ნებისმიერ მაღა- 
ზიაში იყიდება, ხოლო სასწავლო დანიშნულების სათამა- 
შოების ქონა უფრო მეტად ფულზეა დამოკიდებული, ვიდრე 
სამეცნიერო ხარისხზე. ამ ყეელაფერმა მასწავლებლის ფუნ- 
ქციაზე მოახდინა გავლენა. დღეს მასწავლებლის რეალური 
გავლენა და ავტორიტეტი იმ ინფორმაციის წყაროს კონ- 
ტროლით განისასღვრება, რომელიც კოლექტიურ საკუთრე- 
ბას წარმოადგენს. უმაღლესი ცოდნის ერთადერთ და ბუნებ- 
რივ მფლობელობაზე აკადემიური გაერთიანებების პრეტენ- 
ზია ამჟამად ნებისმიერი ადამიანის ყურში ცარიელი სიტ- 
ყვებია მხოლოდ, რომელი სიტყვების ამ პრეტენზიის მქონე 
ადამიანებსაც არ სჯერათ უკვე. 

უწყვეტი და გამუდმებული ტექნოლოგიური რევოლუ- 
ცია ცოდნის მილებასა და პროფესიულ მომზადებას კეთი- 
ლისმყოფელ ძალას უკარგავს და სასარგებლო უნარების 
სიცოცხლის ხანგრძლივობას სწარაფად ამცირებს. სამუშაო 
ადგილზე მოკლევადიანი პროფესიული მომზადება, მოქნი- 
ლი სასწავლო კურსები და თვითმომზადებისთვის საჭირო 
სწრაფად განახლებადი მასალები, რომელთაც ბაზარზე 
უნივერსიტეტის შუამავლობის გარეშე გეთავაზობენ, უფრო 
მეტად მიმსიდველი ხდება. პროფესიული მომზადების ამო- 
ცანები თანდათანობით, მაგრამ განუხრელად შორდება 
ნივერსიტეტებს. 
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ასეთ სიტუაციაში ცხადი სტრატეგია თამაშის ახალი 
წესების მიღებასა და ამ წესებით მოქმედებაში მდგომარე- 
ობს. პრაქტიკაში ეს საუნივერსიტეტო განათლების ბა'სრის 
მკაცრი მოთხოვნებისადმი დაქვემდებარებას და უნივერსი- 
ტეტების მიერ შექმნილი პროდუქციის სასოგადოებრივი სა- 
ჭიროების მიხედვით გაზსომეას ნიშნავს. დღეს უნივერსიტე- 
ტები ნოუჰაუსა და ისეთი საქონლის ”შემქმნელებად უნდა 
გვევლინებოდნენ, რომელიც გაყიდვების მოცულობით თანა- 
მედროვე სუპერმარკეტის ათასგეარ საქონელს გაუწევს 
ღირსეულ წინააღმდეგობას. 

ტექსტის გერმანული ვარიანტი თარგმნა კ. ქეცბაიამ 

სასის 

პოლონური წარმომავლობის ცნობილი ინგლისელი 
სოციოლოგი, ჰოლოკოსტის მკვლევარი, პოსტმოდერნიზმის 
თეორეტიკოსი ზიგმუნტ ბაუმანი თავისი წიგის „ინდივიდუ- 
ალიზებული საზოგადოება“ მეორე თავში ცალკე განიხი- 
ლავს განათლების პრობლემას პოსტმოდერნისტულ საზო- 
გადოებაში. წიგნის ამ ნაწილის სახელწოდებაა: „განათლე- 
ბა – თან, თვის და მიუხედავად პოსტმოდერნისა“. ბაუმანის 

კონცეფცია განათლების შესახებ პოსტმოდერნისტული სო- 

ციოლოგიის ამოსავალ პრინციპებს ემყარება, რომლის მი- 

ხედვით, პოსტმოდერნისტული რეალობა აუფასურებს ტრა- 

დიციული გაგებით მთელ რიგ სოციალურ ინსტიტუტებს. 

ბუნებრივია, ეს პროცესი განათლებასაც ეხება. პოსტმოდერ- 

ნისტულ საზოგადოებაში ცოდნა და განათლება მაქსიმა- 

ლურად კომერციალიზებულია და პოსტმოდერნისტული 

კონსუმირიზმის მოთხოვნებს არის მორგებული. ამ პრინცი- 

პიდან გამომდინარე ბაუმანი აკეთებს დასკვნას, რომ თანა- 

მედროვე განათლების სისტემა საერთოდ აზრზე არა მიმდი- 
ნარე პოსტმოდერნული გამოწვევების შესახებ, რაც მთელ 
რიგ პრობლემებს იწვევს განათლების სისტემაში. ასეთ ვი- 

თარებაში, ბაუმანის აზრით, გამოსავალი თამაშის ახლი წე- 

სების მიღებაშია, რომელიც ტრადიციული კულტურული 
იდენტობის მქონე სოციუმებს ძეირად უჯდებათ. 
  

395 

 



პახა ქეცბაია 
  

საქართველოს უმაღლესი განათლების სისტემა 

"ერთააბაეროცწული სმოცდები (ხოგადი უბურები;   
396



განათლების სოციოლოგია 
  

ძირითადი ცნებები 

აკადემიური კაპიტალი – ჰ. ბურდიეს მიხედვით, იგუ- 
ლისხმება ინსტიტუტის წევრობა, უნივერსიტეტის საკონ- 
სულტაციო კომიტეტის წევრობა, დეკანის ან ინსტიტუტის 
დირექტორის თანამდებობა და სხვა მსგავსი. 

ბიუროკრატია – (ფრანგ. – ბიურო, კანცელარია და 
ბერძნ. – ძალაუფლება) სოციოლოგიისა და პოლიტიკური 
მეცნიერების კონცეფცია, რომელიც სოციალური ორგანი- 
საციის ადმინისტრაციული მმართეელობისა და საკანონ- 
მდებლო წესების საშუალებებსე მიუთითებს. სამუშაო 
ორგანიზაცია ხასიათდება სტანდარტისებული პროცედუ- 
რით (კანონმიმდეერობა), პასუხისმგებლობის ფორმალური 
დაყოფით, იერარქიითა და არაპერსონალური ურთიერთო- 
ბებით. სხვა მნიშვნელობით, ბიუროკრატია სასოგადოება- 
ში მიღებული წესების, კანონების ზსედმეტად მდევნებას 
ნიშნავს, რაც სასოგადოების წევრებს შორის ინტერაქცი- 
ას აფერხებს. 

განათლება – სოციალური ინსტიტუტი, რომლის მეშ- 
ვეობით ·სსადოგადოება თავის წევრებს მათთვის აუცილე- 
ბელი და მნიშვნელოვანი ცოდნით უზსრუნველყოფს, მათ 
შორის იგულისხმება სინამდვილის ფუნდამენტური მოვ- 
ლენების შესახებ ცოდნა, პროფესიული უნარები კულ- 
ტურული ნორმები და ღირებულებები. 

განათლების სოციოლოგია – სოციოლოგიური დის- 
ციპლინა, რომელიც განათლებას განიხილავს, როგორც 
სოციალურ მოვლენას და ინსტიტუტს: თეორიულად და 
ემპირიულად იკვლევს განათლების სოციალურ არსსა და 
დანიშნულებას. 

განსაზღვრული კოდი – ბეხილ ბერნსტეინის ენობ- 
რივი კოდების თეორიის მიხედეით, მეტყველების ტიპი, 
რომელიც საკუთარ კულტურულ გარემოსაა მიბმული. 
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გართულებული კოდი – ბეზილ ბერნსტეინის ენობ- 
რივი კოდების თეორიის მიხედვით, მეტყველების ისეთი 
სტილი, როდესაც სიტყვათა მნიშვნელობა ინდივიდუალი- 
ზხებულია იმისათვის, რომ მაქსიმალურად იყოს მორგებუ- 
ლი კონკრეტულ სიტუაციას. 

გაცხადებული, ფორმალური პროგრამა (კურიკულუ- 
მი) – მოსწავლეთათვის კონკრეტული საგნების სწავლება, 
როგორიცაა, მაგალითად, წერა-კითხეა მათემატიკა და 
სხვა აკადემიური უნარ-ჩვევები. 

გლობალიზაცია – მსოფლიოში ადამიანებს, რეგიო- 
ნებსა და ქვეყნებს შორის ურთიერთდამოკიდებულების 
შზსრდა. 

დასწავლის პედაგოგიკა – პედაგოგიური სტრატეგია, 
რომელიც მიმართულია ცოდნის დაგროვებისაკენ, მორჩი- 
ლებისა და სავალდებულოობისაკენ. 

ეთნომეთოდოლოგია – სიმბოლურ-ინტერაქციონისტუ- 
ლი პარადიგმა ამტკიცებს, რომ ადამიანები სოციალურ 
რეალობას ყოველდღიური ინტერაქციის მსვლელობაში 
ქმნიან. მაგრამ როგორ განვსასღვერავთ ჩვენ რეალობას? – 
ამ კითხვაზე პასუხს ეთნომეთოდოლოგია C,ეთნოს“– ხალ- 
ხი, „მეთოდოლოგია“ – მეთოდების, გზების, საშუალებე- 
ბის შესახებ მოძღვრება) იძლევა. ეთნომეთოდოლოგია თა- 
ნამედროვე ამერიკელმა სოციოლოგმა ჰაროლდ გარფინ- 
კელმა შექმნა და ის იმ გზებისა და საშუალებების შეს- 
წავლაა, რომელთა დახმარებითაც ადამიანები თავიანთ 
გარემომცველ ყოველდღიურობას გაიაზრებენ. გარფინკე- 
ლი შეეცადა სოციალური სინამდეილის შიგნიდან გააზ- 
რებას. ამ გააზრებაში თითოეულ ჩვენგანს ხელს უშლის 
ის, რომ ჩვენ დაბადებიდანვე სხვადასხვა კულტურულ 
სცენარებს ვართ შეზრდილი და ამიტომ მათ არსებობას 
სათანადოდ ვერ აღვიქვამთ, რაც, პირველ რიგში, ყოველ- 
დღიურობის რუტინულობის ბრალია. ყოველდღიურობის 
გასაანალიზებლად გარფინკელმა სპეციალური მეთოდი 
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გამოიგონა, რომელსაც ხბინIის – ექსპერიმენტი დაარქეა. 
ექსპერიმენტის არსი იმაში მდგომარეობს, რომ საგანგე- 
ბოდ მოხდეს საზოგადოებაში არსებული კულტურული 
ნორმების დარღვევა და შემდეგ – რეაქციების ჩანიშვნა 
და ანალიზსი. ეს ყოველივე იმის საჩვენებლად დასჭირდა 
გარფინკელს, რომ სოციალური რეალობის სტაბილური 
წყობა თითოეული ჩეენგანის ყოველდღიური ინტერაქცისა- 
გან აიგება. ეთნომეთოდოლოგიას ძალიან ბევრი კრიტიკო- 
სი ჰყავს, რომლებიც მას არასერიოსულ კელევად მიიჩნე- 
ვენ იმის გამო, რომ ის ჩეეულებრიე მოელენებს არაჩეეუ- 
ლებრივი მეთოდებით იკელევს. ასეა თუ ისე, ეთნომეთო- 
დოლოგია ყოველდღიურობის სიღრმისეულ ანალიზჭ%ში შე- 

უცვლელია. 

თეორიული რაციონალურობა – გეებერის მიხედვით, 
განზოგადებული, აბსტრაქტული ცნებებით მოქმედება; 

იატროგენია – სამედიცინო ტერმინი. იატროგენიურ 
დაავადებებში ისეთი დაავადებანი იგულისხმება (ჩეეულებ- 
რიე, ნევროზსები) რომლებიც გამოწვეულია არასწორი 
მკურნალობით, მედპერსონალის უვიცობით, საექიმო ეთი- 
კის დარღვევით და სხე. ა. ილიჩის მიხედვით, იატროგენია 
სწავლის პროცესში პროფესიული ეთიკის ნორმების დარ- 
ღვევით და პროფესსორ-მასწავლებელთა უვიცობით ჩნდება. 

ინსტრუმენტალური პედაგოგიკა – ჯონ დიუის მი- 
ხედვით, ბავშვის პიროვნების ფორმირება სპონტანურ ინ- 
ტერესებსა და მის პირად გამოცდილებაზე დაყრდნობით. 
მის თანახმად, სწავლება თამაშსა და შრომით საქმიანო- 
ბაზე უნდა იყოს აგებული, რომელშიც ბავშვის მოქმედება 
შემეცნების, მის მიერ გაკეთებული აღმოჩენის ინსტრუმენ- 
ტი ხდება. 

ინტელექტუალური ცნობადობის კაპიტალი – პ. ბურ- 
დიეს მიხედვით, იგულისხმება აკადემიის წევრობა, საუკე- 
თესო გამოცემებში მოხსენიება, ტელეგადაცემებში მონა- 
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წილეობა, საგაზეთო პუბლიკაციების ქონა და სხვა მსგაე- 
სი აქტივობები. 

კულტურის კვლავწარმოება – კულტურული ნორმე- 
ბის თაობიდან თაობაში გადაცემის პროცესი, რომლის ძი- 
რითადი მექანიზმი განათლებაა. ამ საქმეში დიდ როლს 
ფარული პროგრამა ასრულებს. 

კონფლიქტის თეორია – სოციოლოგიური პერსპექტი- 
ვა რომელიც ორიენტირებულია საზოგადოებაში არსე- 
ბულ უთანხმოებებსე, წინააღმდეგობებსა და კონკურენ- 

ტულ ინტერესებზე. 

კრედენციალიზმი – (ლათ: CM%ძბის0I6 – მანდატი) გუ- 
ლისხმობს მოთხოვნას, რომლის მიხედვით, ადამიანს დიპ- 
ლომი ან ხარისხი უნდა ჰქონდეს იმ სამუშაოს შესასრუ- 
ლებლად, რომელიც ადრე ამას არ საჭიროებდა. 

კრიტიკული პედაგოგიკა – პედაგოგიურ-საგანმანათ- 
ლებლო სტრატეგია, რომლის დროსაც მიღებული ცოდნის 
კრიტიკულად გამოყენება ხდება. მისთვის არა ცოდნის 
დაგროვება, არამედ შემმეცნებელი სუბიექტის აქტიურო- 
ბაა მნიშენელოვანი. 

ლიბერალური განათლება – თავისუფალი ადამიანის 
განათლება, რომელიც პიროვნული უნარ-ჩვევების ჩამოყა- 
ლიბებაზეა ორიენტირებული. 

მეორეული დევიაცია – ლემეტრის მიხედვით, ნორმი- 
დან გადახრილი ქცეეა, რომელიც ცხოვრების წესად 
არის ქცეული. 

მერიტოკრატია – სოციალური სისტემა რომელშიც 
ადამიანის საზოგადოებრივი მდგომარეობა ნიჭისა და ინ- 
ტელექტის მეშეეობით ინდივიდუალურ მიღწევებზეა დამ- 
ყარებული და არა მემკვიდრეობაზე, სქესზე ან სოცია- 
ლურ წარმომავლობაზე. 
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მულტიკულტურალიზმი – ამერიკაში შემუშავებული 

სპეციალური საგანმანათლებლო პროგრამა რომელიც 
ამერიკის კულტურულ მრავალფეროვნებას აღიარებს, მაგ- 
რამ სხვადასხვა კულტურული ტრადიციების ერთმანეთ- 
თან გათანაბრებას ითვალისწინებს. 

M»იX§81-თაობა – პოსტმოდერნისტული ეპოქის პოპუ- 

ლაცია. 

M#ნიX5I-სტუდენტი – პოსტმოდერნისტული ეპოქის 

სტუდენტი. 

პირველადი დევიაცია – ლემეტრის მიხედვით, ნორმი- 
დან გადახრილი ქცეეა რომელიც გარშემომყოფთა მხრი- 
დან სუსტი რეაქციებით ხასიათდება. 

პოლიტიკური და ეკონომიკური ძალაუფლების კაპი- 
ტალი – პ. ბურდიეს მიხედეით, იგულისხმება პოლიტი- 
კურ პრესაში ხსენება, პუბლიკაციები პრესტიჟულ პოლი- 
ტიკურ ჟურნალებში, სხვადასხვა სახის ჯილდოები, სამი- 
ნისტროებისა და დეპარტამენტების საბჭოების წევრობა 
და სხე. 

პოლიტიკური ჩართულობა – პ. ბურდიეს მიხედეით, 
იგულისხმება მონაწილეობა სხეადასხეა სახის აქციებში, 
პეტიციებსე ხელმოწერა და ა. შ. 

პრაგმატიზმი (ბერძნ. – ი”იფო8 – მოქმედება) – თანა- 
მედროვე დასავლური, უფრო ამერიკული, ფილოსოფიის 
სუბიექტურ-იდეალისტური მიმართულება, რომელიც ჯეშ- 
მარიტებად აღიარებს იმას, რაც პრაქტიკულად სასარგებ- 
ლოა. 

პრაქტიკული რაციონალურობა – ვებერის მიხედვით, 
პირადი'ინტერესების მეშვეობით მოქმედება. 
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პროფესიული საქმიანობა “ დასაქმების ნებისმიერი 
ანაზღაურებადი ფორმა, რომლის დროსაც ინდივიდს მუდ- 
მივი სამუშაო აქვს. 

პოსტმოდერნიზმი – მიმდინარეობა სოციოლოგიაში, 
ასევე სხეა მეცნიერებებში, რომლის თანახმად, თანამედ- 
როვე სასოგადოებაში გარკვეულობის ყველა ელემენტი 
დარღვეულია და საეჭვოდაა მიჩნეული, მასში ადამიანების 
ცხოვრების პირობები გლობალური და ფრაგმენტული სა- 
ზოგადოების ხასიათს იღებს და არ არსებობს შეფასების 
აბსოლუტური წესები და კრიტერიუმები. მისი ძირითადი 
თემებია: „დიდი ნარატივების“ კრიტიკა და უნივერსალური 
ცოდნის პრობლემურობა; ობიექტური ჯეშმარიტების არარ- 
სებობა და ორი განსხვავებული სიბრტყის - რეალობის 
და აზროვნების თანხვედრის პრობლემურობა; ცნებებისა 
და საგნების იდენტურობის ფიქსაციის პრობლემა. 

საგანმანათლებლო კაპიტალი – პ. ბურდიეს მიხედ- 
ეით, გულისხმობს სასკოლო განათლებას (ლიცეუმი, კერ- 
ძო სკოლა დედაქალაქსა თუ პროვიციაში, სწავლა-განათ- 
ლება უცხოეთში), მიღებულ კვალიფიკაციას. 

სამეცნიერო კაპიტალი – პ. ბურდიეს მიხედვით, იგუ- 
ლისხმება კვლევითი განყოფილების ხელმძღვანელობა, 
ლექციების კითხეა ინსტიტუტში, უნივერსიტეტსა ან კო- 
ლეჯში, სამეცნიერო კვლევითი დაწესებულების საბჭოს 
წევრობა და სხვ. 

სიმბოლური ინტერაქციონიზმი “_- სოციოლოგიური 
თეორია, ხედვა, პარადიგმა რომელშიც ხაზგასმულია ენი- 
სა და სიმბოლოების (ნიშნების) როლი პიროვნებათშორის 
ურთიერთობებში, რომელთაგანაც სოციალური სინამდვი- 
ლე აიგება. მისი ცნობილი წარმომადგენელია ჯორჯ ჰერ- 
ბერტ მიდი, ხოლო ტერმინის შემქნელი მიდის მოწაფე 
ბლუმერია. 
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სოციალიზაცია – სოციალური პროცესი რომელიც 
სოციალური ნორმების, ღირებულებებისა და სტანდარტე- 
ბის ათვისების მეშვეობით სასოგადოების წევრად, პიროე- 
ნებად ჩამოყალიბებას ნიშნავს. 

სოციალური ინსტიტუტი – სოციოლოგიური გაგე- 
ბით, სოციალური როლების ორგანიზებული სისტემა, რო- 
მელიც სასოგადოების მდგრად და მნიშენელოვან ელე- 
მენტს წარმოადგენს და ადამიანის ძირითად მოთხოვნილე- 
ბებსა და ფუნქციებსეა ფოკუსირებული. 

სოციალური კონსტრუქტივიზმი – სოციალური თეო- 
რია რომლის მიხედეით, სოციალური რეალობა ინდივიდე- 
ბისა და ჯგუფების ურთიერთზემოქმედებისაგან კონსტრუ- 
ირდება. 

სოციალური მობილობა – საზოგადოების იერარქი- 

ულ (სტრატიფიკაციულ) კიბეზე ცალკეული ინდივიდების 
ან სოციალური ჯგუფების ერთი პოზიციიდან მეორე პო- 
სიციაში გადასვლა. იგი ორი ძირითადი მიმართულებით 
გადაადგილებას გულისხმობს: ქვემოდან სემოთ, როდესაც 
სტატუსის გაუმჯობესება ხდება, მაშინ გეაქვს „აღმავალი 
მობილობა" და ზემოდან ქვემოთ, როდესაც სტატუსის 
დაქვეითება ხდება, მაშინ გვაქვს „დაღმავალი მობილობა.“ 
ზოგადად, სოციალური იერარქიის კიბეზე მოძრაობა სო- 
ციალური მობილობის არსს წარმოადგენს. 

სოციალური მოქმედების თეორია – სოციოლოგიური 
პერსპექტივა რომელიც ადამიანის მოქმედების მიღმა არ- 
სებულ მნიშენელობებსა და განზრახვებზეა ფოკუსირებუ- 
ლი. მისთვის მნიშენელოვანი არ არის გარეგანი ძალების 
გავლენა ადამიანის მოქმედებაზე. 

სოციალური სტრატიფიკაცია – საზოგადოების ფენე- 
ბად დაყოფა, დაფენიანება. 
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სოციოლოგიური წარმოსახვა -_ რადიკალური სოცი- 
ოლოგიის წარმომადგენლის ჩარლ“ რაიტ მილსის მიხედ- 
ვით, სოციოლოგის მიერ საკუთარი ფანტაზიის, წარმო- 
სახვისა და პროფესიული ოსტატობის გამოყენება, რომე- 
ლიც სოციალურ პრობლემათა შემოქმედებითი მიდგომით 

გადაწყვეტის საწინდარია, რაც ყოველდღიურ რუტინულ 
შაბლონებზსე უარის თქმას ნიშნავს. 

სპეციალური განათლება – ვებერის მიხედვით, გა- 
ნათლების ტიპი, რომლის მისანი კონკრეტული ფუნქციის 
შესრულების უნარის მქონე ინდივიდთა მომზადებაა. 

სუბსტანციური რაციონალურობა – ვებერის მიხედ- 
ვით, ღირებულებების მიხედვით მოქმედება; 

სწავლა მთელი სიცოცხლე – იდეა იმის შესახებ, 
რომ სწავლა და თანამედროვე საზოგადოებრივი მოთხოვ- 
ნების შესაბამისი უნარების მიღება ადამიანს მთელი სი- 
ცოცხლის განმავლობაში, უწყეეტად უნდა შეეძლოს და 
გარკვეული ვადით, მხოლოდ ფორმალური განათლებით 
არ “უნდა “შემოიფარგლებოდეს “უწყვეტი განათლება 
ზრდასრული ადამიანებისთვის სპეციალური პროგრამები- 
სა და საგანმანათლებლო ტრენინგებს და ა. შ. გულის- 
ხმობს. 

ტექნიკური განათლება – განათლება, რომელიც კონ- 

კრეტული ამოცანების გადაწყეეტისათვის აუცილებელი 
ცოდნისა და უნარების ჩამოყალიბებაზეა მიმართული. 

ფარული პროგრამა (კურიკულუმი) – ბავშეთა სოცი- 
ალიზსაციის პროცესში სკოლის ფარული როლი, რომე- 
ლიც სოციალური უნარ-ჩვევებისა და დამოკიდებულებე- 
ბის სწავლებას გულისხმობს. 

ფორმალური რაციონალობა – გევებერის მიხედეით, 
დასახული მიზნის მისაღწევად საშუალებათა ადეკვატური 
გათელა. 

404



განათლების სოციოლობია 

ფორმალური ურთიერთობები – ურთიერთობების 
ფორმა ჯგუფებსა და ორგანიზაციებში, რომელიც დადგე- 
ნილი წესებისა ნორმების მიხედეით წარიმართება. 

ფუნქციონალიზმი – თეორიული მიმდინარეობა სო- 
ციოლოგიაში, რომელიც იმის შესახებ წარმოდგენას ემყჟა- 
რება, რომ სოციალური მოვლენები მათი ფუნქციის ანუ 
საზოგადოებრივ პროცესებსე მათი გავლენის მიხედვით 
უნდა აიხსნას. 

ფუნქციური უწიგნურობა – ყოველდღიური ყოფა- 
ცხოვრებისთვის აუცილებელი წერა-კითხვისა და ანაგარი- 
შის უნარების უქონლობა. 

ქარიზმა – ინდივიდის განსაკუთრებულად გამორჩეუ- 
ლი უნარი, ზებუნებრივი ნიჭი რომლის ძალითაც მას 
თანმიმდევართა მთელი არმიის გაჩენა შეუძლია. 

ქარიზმატული განათლება – განათლების ტიპი, რო- 
მელიც, ვებერის მიხედვით, ქარიზმის, როგორც ზებუნებ- 
რივი პიროვნული ნიჭის, შესახებ წარმოდგენაზეა დამყა- 
რებული. მისი მიზანი და ტექნოლოგია ინდივიდში ამ ნი- 
ჭის აღმოჩენასა და გაღვიძებაზეა მიმართული. 

ღირებულებები – სოციოლოგიური გაგებით, ინდი- 
ვიდთა ან ჯგუფის წარმოდგენები იმის შესახებ, რაც სა- 
სურველია, მისაღები, კარგი ან ცუდია. სოციალური რეა- 
ლობისადმი შეფასებითი დამოკიდებულების საფუძველი, 
რომელიც კულტურათა გაგების გასაღებია. 

ღირებულებათა ტრანსმისია – განათლების მეშვეო- 
ბით თაობიდან თაობაში ღირებულებათა გადაცემა. 

შემოქმედებითი პედაგოგიკა – პედაგოგიურ-საგან- 
მანათლებლო სტრატეგია, რა შემთხვევაშიც შეძენილი 
ცოდნის არა მარტო კრიტიკულ გამოყენებასთან გვაქვს 
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პახა ქეცბაია 

საქმე, არამედ სწავლის პროცესში შემმეცნებელი სუბიექ- 
ტი ახლის შემოქმედი ხდება. 

ცოდნის ეკონომიკა – საზოგადოება, რომლის საფუძ- 
ველია არა მატერიალური, არამედ ცოდნის, ინფორმაციის 
წარმოება, მოხმარება და გაცელა. 

წიგნიერება – წერა-კითხვის ცოდნა. 
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